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RESUMO

Este artigo analisa concepgdes de leitura e seu ensino presentes em verbalizages de professoras
de Lingua Portuguesa em formagdo continuada produzidas durante o segundo ano da pandemia
de Covid-19 no Brasil. Com abordagem qualitativa e viés interpretativo, combina estudos de
letramento e estudos decoloniais em seu referencial tedrico e nos movimentos analiticos
empreendidos para tratar da questdo da leitura e da formagdo continuada de professores/as. Em
termos metodoldgicos, di-se também destaque a perspectiva interacionista sociodiscursiva,
especialmente ao modelo de arquitetura textual, para a analise linguistico-discursiva dos dados
provenientes da interagdo verbal entre formadores/as e professoras em formagdo. Os resultados
evidenciam que concepgbes tradicionais de leitura, centradas em processos cognitivos e
compreensdo a partir da relagdo autor/texto sdo bastante frequentes nas verbalizagdes das
professoras em formagdo continuada. Foram identificados, também, desafios relacionados a
necessidade de se superar concepgdes tradicionais de ensino de leitura e de integrar experiéncias
leitoras extraescolares no trabalho docente, a fim de promover uma educagdo linguistica mais
alinhada a uma pedagogia decolonial em contextos escolares.
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ABSTRACT

This paper analyzes the conceptions of reading and its teaching present in the verbalizations of
Portuguese language teachers in continued education produced during the second year of the
Covid-19 pandemic in Brazil. With a qualitative and interpretive approach, it combines literacy
studies and decolonial studies in its theoretical framework and in the analytical movements
undertaken to address the issue of reading and continued teacher education. In methodological
terms, the sociodiscursive interactionist perspective is also highlighted, especially the textual
architecture model, for the linguistic-discursive data analysis from the verbal interaction between
trainers and teachers in continued education. The results show that traditional conceptions of
reading, centered on cognitive processes and comprehension based on the author/text
relationship, are quite frequent in the verbalizations of teachers in continued education.
Challenges were also identified in relation to the need to overcome traditional conceptions of
teaching reading and to integrate out-of-school reading experiences into teachers work, in order
to promote a language education more aligned with a decolonial pedagogy in school contexts.
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1. Consideracgdes iniciais

No ambito da Linguistica Aplicada, especialmente em contexto brasileiro, a leitura como
objeto de investigacdo é destague em multiplas publicacdes desde pelo menos a década de 1970
(Kleiman, 1998). Contudo, nesse meio século de pesquisa e produg¢dao de conhecimento, nem
sempre a discussdo académico-cientifica sobre a pratica de leitura e de seu ensino esteve
articulada a discussdo sobre a formacdo continuada de professores/as de Lingua Portuguesa. Essa
articulacdo é ainda menos visivel quando se considera a perspectiva dos estudos decoloniais
(Castro-Gémez, 2007, Mota Neto; Streck, 2019, Walsh, 2018) como chave para interpretar praticas
formativas e concepc¢des de leitura que emergem na interagdo verbal entre formadores/as e
professores/as em formagdo continuada.

Considerando essa lacuna, bem como a necessidade sempre pertinente de interrogarmos
praticas formativas em sua relacdo com ensino de leitura na escola brasileira contemporanea,
nosso objetivo, neste artigo, consiste em analisar verbalizacdes de duas professoras de Lingua
Portuguesa em formacdo continuada, com vistas a compreender o que revelam quanto as
concepgdes de leitura manifestadas em seu agir linguageiro, articulando tal analise aos objetivos,
sentidos e limitacdes do trabalho docente envolvendo essa pratica de linguagem em contexto
escolar. Importa destacar que o contexto socio-historico em que nossos dados foram gerados
(segundo ano da pandemia de Covid-19 no Brasil) colocou em cena preocupac¢des das docentes
participantes da pesquisa relativas ao ensino de leitura durante o chamado ensino remoto
emergencial®, mas, certamente, ndo se prende ou se limita unicamente a esse cendrio.

Para dar corpo as reflexdes que propomos neste artigo, na primeira secao deste texto,
intitulada O ensino de leitura como objeto da Linguistica Aplicada: trajetdria e intersec¢des,
tracamos um breve apanhado do trabalho com leitura como objeto da Linguistica Aplicada
brasileira. Na segunda secdo, intitulada Os desafios e caminhos possiveis para uma pedagogia
decolonial articulada a formag¢do docente, apresentamos, em linhas gerais, o conjunto de
concepcbes que tomamos emprestadas do campo dos estudos decoloniais como chave para

articular nossas reflexdes sobre formagdo de professores/as e ensino de leitura. Em Principios

3 Segundo Moreira e Schlemmer (2020), o ensino remoto se refere a uma modalidade de ensino que pressupde o
distanciamento entre professores/as e estudantes. Este foi o modelo adotado emergencialmente na rede de ensino
parceira de nosso trabalho na formagdo continuada de professores/as de Lingua Portuguesa, em razdo das restrigdes
sanitarias impostas pela pandemia de Covid-19.
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epistémicos e definicées metodoldgicas do/no cendrio de pesquisa, dedicamo-nos a apresentar o
contexto, as participantes e os principios analiticos adotados em nosso trabalho. A quarta se¢ao
deste artigo, nomeada como O trabalho com leitura em cena: andlise de dados gerados em
contexto pandémico de formagdo continuada de professoras de Lingua Portuguesa, dedica-se a
analise do conjunto de dados selecionados para este artigo, centrando-se na discussdao das
concepgdes de leitura que sao colocadas em negociagao em um encontro de formagdo continuada
desenvolvido no ano de 2021. A quinta e ultima se¢do deste texto se destina a apresentagdo de
nossas Consideracbes Finais, em gesto de sintese dos resultados da investigacdo que ora

socializamos.

2. O ensino de leitura como objeto da Linguistica Aplicada: trajetdria e intersec¢oes

Em relacdo ao ensino da leitura, Kleiman (1998) sinaliza que, desde a década de 1970, essa
pratica de linguagem passou a ter lugar central nas pesquisas da Linguistica Aplicada que eram
produzidas no Brasil, especialmente porque havia indicios de uma “crise” de leitura que atingia
os/as universitarios/as e que fazia fracassarem as experiéncias académicas ou escolares dos/as
mais pobres. A época, porém, tratar da leitura significava, em grande parte, lidar unicamente com
os aspectos cognitivos envolvidos nos processos de leitura e de sua aprendizagem. Essa énfase em
processos cognitivos, ainda segundo Kleiman (1998), foi muito frutifera do ponto de vista da
pesquisa académica, mas ndo era possivel deixar de considerar que, para além da relacdo entre a
linguagem materializada no texto e as operagbes mentais desempenhadas na tentativa de
compreendé-lo, havia, e ainda hd, uma vastiddo de fatores ligados as praticas sociais que deveria
ser objeto das pesquisas em Linguistica Aplicada sobre leitura, seu ensino e sua aprendizagem.

Assim, mesmo apds muitos anos de programas de pesquisa consolidados no que diz
respeito a leitura, especialmente em sua dimensao cognitiva, uma virada era necessaria, passando
a contemplar uma discussdo orientada socioantropologicamente que se dedicasse mais
especificamente a refletir sobre “[...] a organizacdo social da aula, a construcdo social da
aprendizagem e as praticas sociais de leitura [...]” (Kleiman, 1998, p. 69). Na perspectiva da autora,
a emergéncia, no final dos anos 1980, desse novo modo de pensar cientificamente a leitura se
ancorava na compreensao de que a perspectiva cognitivista, dominante no campo académico, nao
estava sendo suficiente para resultar em avangcos ou mudancas positivas, especialmente em

contextos de ensino. E na esteira dessa discussdo e tensionamento académico-cientifico que
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emergiu e ganhou folego no cenario brasileiro, especialmente a partir dos anos 1990, o trabalho
com leitura na escola a partir da perspectiva dos estudos de letramento (Kleiman, 1995).

Em relacdo a essa perspectiva, é importante retomar a diferenciacdo entre dois modelos
de letramento, proposta por Street (2014), ainda na década de 1980, que permanecem atuais,
especialmente na tentativa de compreender as praticas escolares em torno da cultura da escrita: o
letramento auténomo e o letramento ideoldgico. Esses modelos representam “[...]
respectivamente, a perspectiva dos estudos que tratavam a lingua escrita como um fator de
divisdo social e cognitiva e a perspectiva dos estudos que se constituiam como uma visao critica as
pesquisas anteriores, ao se contrapor a no¢ao de neutralidade do modelo auténomo e se orientar
para as estruturas de poder da sociedade.” (Vianna et al., 2016, p. 32).

A luz das discussdes empreendidas no campo da Linguistica Aplicada brasileira, sobretudo
na area dos estudos de letramento, ratificamos que é preciso avancar, qualificar e, especialmente,
ampliar as praticas de ensino de leitura em contextos escolares. Torna-se, portanto, fundamental
perceber as potencialidades e dificuldades dos/das estudantes e reconhecer e valorizar as praticas
sociais que se desempenham na comunidade escolar a partir da lingua escrita. Como
professores/as, devemos constantemente repactuar nossos compromissos éticos e formativos em
torno da leitura e seu ensino, instigados por questionamentos como: De que serve a leitura? O
que as leituras fazem conosco? O que fazemos com nossas leituras? Para tanto, parece-nos
indispensdvel que sejam criadas oportunidades de aprendizagem organizadas em torno de
atividades de leitura, com objetivos claros e mediadas pelo/a professor/a, a fim de contemplar
aspectos cognitivos, mas também sociais/culturais, visando aos multiplos letramentos e,
consequentemente, a formacao discente para um agir ético, critico e responsavel em sociedade.

Uma dire¢ao que nos parece possivel para que essa perspectiva se torne ainda mais
presente em salas de aula de Lingua Portuguesa estd na compreensao das concep¢des em torno
da leitura e seu ensino que sao verbalizadas em processos de formacdo docente, especialmente,
de formacdo continuada. Isso porque é nesse espaco social e discursivo que podemos ter acesso
aos modos de pensar e de agir representados verbalmente pelos/as professores/as de Lingua
Portuguesa e, potencialmente, encontrar formas de intervir e/ou qualificar as praticas de trabalho
com a leitura na escola. Nossa aposta é que um avanco nas discussdes sobre formacao docente e
ensino de leitura pode ser expandida a luz de uma pedagogia decolonial, ou seja, de uma virada
epistémica e praxioldégica orientada por principios outros, ndo apenas aqueles que

tradicionalmente serviram a construcao de trajetdrias formativas e de ensino que resultam em um
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cendrio ja amplamente conhecido: o ensino de leitura segue sendo um desafio aos/as

professores/as que atuam na Educagdo Bdsica.

3. Os desafios e caminhos possiveis para uma pedagogia decolonial articulada a formagao
docente

No que diz respeito a formag¢dao docente, ndo podemos ignorar que o espago da
universidade, ndo raramente, constitui-se como um nucleo de manutengdo da colonialidade. Para
Castro-Gomez (2007), a universidade tem o poder de determinar quais sdo as fronteiras entre o
gue seria conhecimento util ou inutil para a sociedade, assim, “a universidade é vista, ndo apenas
como o lugar onde se produz o conhecimento que conduz ao progresso moral ou material da
sociedade, mas como o nucleo vigilante dessa legitimidade.” (Castro-Gémez, 2007, p. 81, tradugao
nossa)®. Segundo o autor, isso ocorre em funcdo da hierarquizacdo dos conhecimentos
académicos e dos setores das universidades, além do papel de local privilegiado de producdo de
saberes que a universidade popularmente ocupa. Essa realidade estaria, entdo, pautada nos
modelos coloniais de produgdo e regulacdao do conhecimento, fragmentando a realidade, com o
objetivo de domina-la, e fazendo com que a universidade se constitua como um espaco de
propagacao da colonialidade do poder, do ser e do saber (Castro-Gémez, 2007).

A fragmentacao citada pelo autor e a hegemonia que se perpetua a partir da universidade
se desdobram nas dificuldades para abordar certos assuntos e para reconhecer diferentes saberes
como validos. Esses elementos, inevitavelmente, refletem na postura de muitos/as docentes em
atuacdo na Educacdo Basica. Pessoa (2022) sinaliza a existéncia de uma cisdo na formacao inicial
de professores/as de linguas, em que, geralmente, os conteldos tedrico-cientificos ficam
agrupados nos primeiros anos de curso e os conteudos de formacdo pedagdgica se concentram
nos anos finais. Para a autora, essa realidade faz perpetuar o binarismo entre teoria e pratica e,

consequentemente, entre a universidade e a escola. Porém,

[alssim como ndo ha teoria que ndo esteja assentada em uma prdtica e nem uma pratica
que nao pressuponha uma teoria (Freire, 2005), ndo se pode pensar, quando se trata de
cursos de licenciatura, em universidade sem escola e em escola sem universidade, pois
ndo se pode definir previamente que conhecimentos sdo necessarios para a
profissionalizacdo docente sem o conhecimento do contexto; esse conhecimento sé faz
sentido se discutido a luz dos valores, da histéria e das praxis das instituicdes escolares
(Pessoa, 2022, p. 277).

Para que essa articulacdo ocorra, é necessdrio se alinhar a uma pedagogia decolonial,

4 No original: “La universidad es vista, no sélo como el lugar donde se produce el conocimiento que conduce al
progreso moral o material de la sociedad, sino como el nucleo vigilante de esa legitimidade”.
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justamente por ser um “[...] conjunto de teorias-praticas de formag¢ao humana que capacitam os
grupos subalternos para a luta contra a légica opressiva da modernidade/colonialidade, tendo
como horizonte a formagcdo de um ser humano e de uma sociedade livre, amorosa, justa e
solidaria” (Mota Neto; Streck, 2019, p. 209). Ou seja, uma proposta em que ao invés de dividir, de
binarizar, de segregar, busca incluir, (re)unir e conectar.

Orientar-se para o engajamento em uma pedagogia decolonial representa um importante
passo para abrir “rachaduras decoloniais”, conforme Walsh (2018). Para a autora, quando a
decolonialidade e a praxis se articulam, essas frestas se acentuam, assim, “quando essas fissuras
ou rachaduras estdo presentes em todos os locais do mundo, incluindo o Norte Global, o projeto e
a praxis da decolonialidade sdo mais visivelmente testemunhados, compreendidos e sentidos [...].
(Walsh, 2018, p. 24, tradugdo nossa). Assim, no processo de formacdo continuada, pretendemos
abrir rachaduras ao falar com os/as professores/as em atuacdo na escola e ndo mais sobre
eles/elas (Guimaraes; Carnin, 2020). Do mesmo modo, acreditamos em um ensino de leitura que
parta de textos/praticas de letramento que facam sentido para os/as estudantes, convidando-
os/as a se envolverem no movimento de ler, compreender, refletir, agir, se posicionar diante do
texto, ao pensar nesse repertdrio com eles/elas e as comunidades em que estdo inseridos, e ndo

mais para eles/elas.

4. Principios epistémicos e definicoes metodoldgicas do/no cendrio de pesquisa

Para dar contornos empiricos ao que discutimos conceitualmente nas se¢des anteriores, é
preciso lembrar de que apostamos, enquanto grupo de pesquisa®, em acbes de formacdo
continuada de professores/as de Lingua Portuguesa, orientadas também por atitudes decoloniais,
as quais possibilitam fomentar tanto o desenvolvimento profissional docente, quanto ressignificar
as rachaduras decoloniais que sdo geradas no espaco da escola a partir do didlogo entre
professores/as, alunos/as e demais agentes sociais envolvidos no processo de educacdo
linguistica.

Como tal discussdo se espraia para além do espaco deste artigo, optamos, nesta secdo, por

5 No original: “While these fissures or cracks are present throughout the world, including in the Global North, the
project and praxis of decoloniality are more visibly witnessed, sensed [...]”

6 Referimo-nos especificamente ao grupo Linguagem, Interacdo e Desenvolvimento (LID), coordenado
institucionalmente pelo segundo autor deste artigo e pela Profa. Dra. Ana Maria de Mattos Guimardes enquanto de
suas respectivas vinculagdes profissionais ao Programa de Pds-Graduagdao em Linguistica Aplicada da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS).
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apresentar, em linhas gerais, o contexto empirico de pesquisa e as articulacdes epistémicas e
praxioldgicas que sintetizam os modos de trabalho em que acreditamos; o perfil dos/as
participantes da pesquisa; o(s) modo(s) de geracdo, transcricdo e selecdo dos dados analisados
nesta pesquisa; e, por fim, as dimensdes de analise que mobilizaremos para discutirmos a questado
das concepcbes docentes de leitura em tempos de pandemia de Covid-19 e ensino remoto

emergencial.

4.1 O contexto de pesquisa

A pesquisa de mestrado (Araujo, 2023) que deu origem a este artigo foi desenvolvida no
ambito do projeto “Formagdo Continuada e/em Comunidades de Desenvolvimento Profissional
como Estratégia para Potencializar o Ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica”’,
coordenado pelo Prof. Dr. Anderson Carnin, com apoio da Funda¢cdo de Amparo a Pesquisa do
Estado do Rio Grande do Sul — FAPERGS, desenvolvido a partir de uma parceria entre o Programa
de Pés-Graduagcdao em Linguistica Aplicada — PPGLA (UNISINOS) e a Secretaria Municipal de
Educacdo de Novo Hamburgo/RS. Com base nessa parceria e inserido no contexto desse projeto, o
grupo de pesquisa Linguagem, Interacdo e Desenvolvimento (LID) realizava, dentre outras acoes,
encontros de formacgdo continuada para o corpo docente de Lingua Portuguesa da referida rede
de ensino, entre os anos de 2020 a 20238, A participacdo dos/as professores/as nesses encontros
era voluntdria e se organizava segundo uma légica de “comunidade de desenvolvimento
profissional — CDP” (Guimardes; Carnin, 2020; Matias, 2023).

A titulo de explicitacao dos pressupostos da pesquisa e da formacao da CDP que embasou
esta investigacdo, cumpre reforcar que o grupo LID “[...] sempre entendeu que precisdvamos
reforcar o dialogo do mundo académico com a realidade da escola, dos professores que nela
atuam, falando com eles, ndo mais sobre eles, estreitando os lacos e construindo, juntos,
caminhos que nos levem a um ensino renovado de lingua portuguesa na escola” (Guimaraes;
Carnin, 2020, p. 9). Desse modo, as acBes de formacdo continuada propostas pelo grupo LID
buscavam se constituir como um espago em que professores/professoras da rede parceira e

pesquisadores/as contribuem para o desenho da formacdo e constroem conhecimentos juntos/as.

7 Projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unisinos (Parecer CAAE: 32111019.4.0000.5344, de 16 de
junho de 2020).

8 AcBes anteriores dessa mesma parceria, que iniciou em 2011, podem ser encontradas em: Guimardes e Kersch
(2012; 2014); Guimaraes; Carnin e Kersch (2015); Guimardes e Carnin (2020).
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Com isso, propunham-se a subverter uma légica colonialista em que apenas os/as formadores/as
universitarios/as definiriam as pautas e a agenda da formacgdo continuada, de acordo unicamente
com interesses da universidade/grupo de pesquisa e com base naquilo que considerariam valido, a
partir de sua formagdo académica, experiéncia profissional ou objetivo de investigac¢ao.

Cabe ressaltar que, nesse sentido, o grupo LID, ao desenvolver sua proposta de formacao
continuada de professores/as de Lingua Portuguesa, reafirmava também uma critica quanto a
colonialidade do ser, do saber e do poder, reconhecendo e assumindo sua responsabilidade
guanto a justica social (Cadilhe, 2020) que deve pautar a¢ées no campo da Linguistica Aplicada.
Esse movimento se dava a partir do compromisso ético que se assumia, enquanto grupo de
pesquisadores/as e de formadores/as, em adotar essa postura centrada no didlogo e em uma
perspectiva mais horizontalizada de formacdo docente, que articulava os diferentes saberes
docentes (Tardif, 2014) e académico-cientificos e os colocava em uma negociagao coletiva. Ou
seja, visdvamos reforgar e estreitar, paulatinamente, a relacdo entre universidade e escola “[...] de
forma parceira (o que chamamos de cooperativa), num coro de vozes, investindo continuamente
na articulacdo entre a acdo, a reflexdo e uma nova ac¢do.” (Guimaraes; Carnin, 2020, p. 9). A
presente pesquisa, justamente por se inserir nesse contexto do percurso de formacdo continuada
desenvolvido pelo grupo LID, ao privilegiar discussdes quanto ao ensino de leitura e,
consequentemente, dos estudos de letramento, também tem um compromisso com a justica
social. Isso porque buscdvamos provocar indagacdes, reflexdes e coconstuir praticas com vistas a
um ensino de leitura que, amparado por uma atitude decolonial, tendesse a valorizar os
conhecimentos e comunidades subalternizados, contrapor-se as praticas potencialmente
opressoras e impulsionar o protagonismo de alunos/alunas e professores/professoras, cada vez

mais apropriados de seu lugar no mundo e dos modos de agir nesse mundo.

4.2 As participantes da pesquisa

A seguir, apresentamos uma breve descri¢cdo do perfil de Eneida e Eduarda®, professoras
participantes da pesquisa. Ambas faziam parte do grupo de docentes que realizou o percurso de
formacao continuada proposto pelo grupo LID e foram selecionadas para esta investigacdao porque
atuavam na mesma escola, com turmas de Anos Finais do Ensino Fundamental. As educadoras

aceitaram participar voluntariamente desta pesquisa, assinando o Termo de Consentimento Livre

% Todos os homes empregados para se referir as/aos participantes da pesquisa sdo ficticios, a fim de assegurar o
principio da ndo identificagdo pessoal de quem colaborou com esta investigagao.
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e Esclarecido aprovado pelo Comité de Etica em pesquisa da UNISINOS. Também foi considerada
na selecdo das participantes a sua manifestada preocupacao com o ensino de leitura durante a
pandemia de Covid-19 e a assiduidade aos encontros formativos realizados em 2021.

Incluimos ainda a descricdo do perfil do professor Anténio, a época, responsdvel pela
coordenacdo do processo de formacdo continuada desenvolvido, e da formadora Joice, entdo
doutoranda em Linguistica Aplicada e parte da equipe de formadores/as do grupo LID. Os/as
demais participantes do encontro formativo ndo serdo descritos/as porque ndo tém participagado
direta nos dados analisados neste artigo. A Figura 1, a seguir, sintetiza as principais caracteristicas

dos e das participantes desta pesquisa.

Figura 1 — Participantes da pesquisa

( Professora ha 20 anos. Graduada em Letras, com habilitagdo em Lingua Portuguesa, em 2006. Atua, no )
municipio de Novo Hamburgo, durante 20h semanais, ha 5 anos, como professora de Lingua Portuguesa
nos anos finais do Ensino Fundamental. E mestra em Literatura Brasileira desde 2013. Atua na mesma
L escola que a professora Eduarda e participa das formagées continuadas propostas pelo LID desde 2018.

Eneida

J

(" Professora ha 6 anos, 4 deles na rede municipal de Novo Hamburgo. Graduada em Letras, com habilitagéo\
em Portugués e Espanhol. Pos-graduada em Informatica Instrumental, Organizagdo do Trabalho
Eduarda Pedagdgico, Atendimento Educacional Especializado e Espagos e Possibilidades para Educagéo
Continuada. Atua na mesma escola que a professora Eneida e participa das formagdes continuadas
\ propostas pelo grupo LID desde 2020.

S

( Graduado em Letras, com habilitagdo em Lingua Portuguesa (2009), mestre em Linguistica Aplicada (2011)
e doutor em Linguistica Aplicada (2015). Atua como professor universitario desde 2016, e na formacgao
continuada de professores de Lingua Portuguesa da rede municipal de Novo Hamburgo desde 2011.
. Coordena o grupo de pesquisa LID.

Antdnio L

S

( Doutoranda do Programa de Pés-graduagéo em Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos‘
Sinos (2019-2023) e professora da rede municipal de Novo Hamburgo. Graduada em Letras, habilitagdo
em Lingua Portuguesa (2002), especialista em Gestao Escolar (2004) e em Leitura e Produgao Textual
(2008) e mestra em Linguistica Aplicada (2017). Atuava, na epoca desta pesquisa, no Nucleo de Formagao
Continuada da Secretaria Municipal de Educagao de Movo Hamburgo.
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* Dados obtidos no ano de 2021.

Fonte: elaborado pelo autor/pela autora.

4.3 O processo de geracao e sele¢cdo de dados

Devido as restricdes impostas pela pandemia de Covid-19, os encontros mensais de
formacao continuada realizados durante o periodo de geracdo de dados desta pesquisa (abril a
dezembro de 2021) ocorreram de forma on-line, a partir do uso da plataforma Microsoft Teams.
Esse recurso tecnoldgico permite a conexdo sincrona dos/as participantes em uma mesma
chamada, além de contar com a ferramenta de gravacao de audio e video. Assim, a geracao de

dados dessa pesquisa consistiu das gravacdes produzidas pela ferramenta dos encontros
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destinados a formagao continuada, mais especificamente, do registro das interagdes verbais entre
os/as professores/professoras formadores/formadoras e as professoras em formagdo. As
gravacodes, salvas em formato MP4 em drive institucional, foram, posteriormente, transcritas em
sua totalidade de acordo com convengdes adaptadas por Mira e Carnin (2017), possibilitando uma
analise linguistico-discursiva das verbalizacdes produzidas nos encontros.

Diante do grande conjunto de dados gerados, que foram explorados em diferentes
pesquisas do grupo LID (p. ex. Silva, 2024; Matias, 2023; Schell, 2022; Schmidt, 2022),
selecionamos para andlise, neste artigo, a gravacao do encontro formativo realizado na manha do
dia 22/04/2021. Essa escolha se deve ao fato de que, nessa data, foi realizado o primeiro encontro
de formacdo continuada proposto pelo grupo LID no referido ano e por permitir observar mais
detidamente as concepg¢Bes sobre leitura que as professoras participantes da pesquisa
manifestavam no inicio do segundo ano letivo em regime de ensino remoto emergencial. Cumpre
ressaltar que este encontro tinha como principal objetivo retomar o trabalho conjunto iniciado em
2020 e alinhar a programacdo dos encontros previstos para 2021, bem como articular as
perspectivas de trabalho entre as professoras em formagdo continuada e o grupo LID,
notadamente em encontros destinados a mentoria docente (Locatelli; Carnin, 2023; Matias, 2023)
gue eram realizadas individualmente com as professoras participantes.

Mais especificamente, foram selecionados para compor nossa discussao neste artigo os
excertos oriundos do encontro coletivo em que se observam, fundamentalmente, trés principais
tematicas: (i) concepcdes de leitura manifestadas pelas docentes, (ii) objetivos/finalidades para o
trabalho com leitura em sala de aula e (iii) praticas de leitura extraescolares realizadas pelos/as
alunos/as. Neste texto, vamos nos deter, dado o limite de espaco, em dois excertos do conjunto
de dados relativos a tais tematicas, considerando que sdao representativos das concep¢bes das
professoras participantes desta pesquisa acerca do trabalho com leitura e seu ensino na escola

durante o periodo de ensino remoto emergencial decorrente da pandemia de Covid-19.

4.4 Os procedimentos de analise empregados

Tendo em vista nossa afiliagdo mais ampla ao quadro do Interacionismo Social (Vygotsky,
2009), e, em particular, a vertente do Interacionismo Sociodiscursivo — ISD — (Bronckart, 1999;
2006; 2008), consideramos pertinente mobilizar, nesta investigacdo, o modelo de analise dos
textos-discursos proposto no dmbito dessa corrente de uma “ciéncia do humano” (Bronckart,

1999). Constituido de um movimento descendente, ou seja, que se dedica, primeiramente, a
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refletir sobre as atividades sociais e, posteriormente, sobre as atividades linguageiras para, entao,
se debrucar sobre os elementos linguisticos presentes nos textos-discursos, nossa primeira
mobilizacdo para as analises empreendidas nesta pesquisa ocorreu, justamente, ao considerar o
contexto de produgdo e os textos que dele emergem, conforme apresentado na subsegao
anterior.

Em seguida, procedemos a: (a) observacdo de pistas linguistico-discursivas sobre
concepgdes de leitura presentes nos dados, analisadas a luz do conceito de tipos de discurso e de
mecanismos enunciativos empregados pelas docentes em suas verbalizacdes no encontro
formativo de 22/04/2021; (b) discussdo sobre os objetivos/finalidades do trabalho com leitura em
sala de aula durante o periodo de ensino remoto emergencial vivido no ano de 2021; e (c) reflexdo
tedrico-prdtica sobre os sentidos e limitacdes do agir docente envolvendo essa pratica de
linguagem em contexto escolar, considerando o referencial tedrico sobre leitura, letramentos,
ensino de lingua materna e pedagogia decolonial em que se assenta nossa investigacao.

Ressaltamos que, ao tomar a arquitetura textual como modelo de referéncia para nossas
analises da dimensao linguageira do agir docente de professoras em formagdo continuada, nosso
interesse ndo estd em meramente rotular os textos que emergiram das interacdes das professoras
participantes da pesquisa com formadores/as do grupo LID, classificando-os em uma estrutura fixa
ou padronizada que desconsidera as demandas locais de pesquisa. Tampouco queremos
reproduzir um modelo tedérico encontrando em contextos de pesquisa exemplos que ratificam a
teoria como um fim em si mesmo. Consideramos que o processo analitico precisa contemplar
aspectos linguistico-discursivos que balizem sua realizagdo para tornar mais saliente a dimensao
linguageira da agao realizada conjuntamente na formag¢ao continuada, sem, contudo, se reduzir a
uma busca pela reafirmacdo de padrdes ou modos que reproduzem/mantém a colonialidade do

saber.

5. A leitura em cena: anadlise de dados gerados em contexto pandémico de formagao continuada
de professoras de Lingua Portuguesa

As analises apresentadas neste artigo estdo organizadas em torno de dois eixos tematicos,
delineados a partir da prdpria dindmica interacional que organizou o encontro formativo
selecionado para esta pesquisa. Primeiramente, analisaremos as concep¢des de leitura e seu
ensino no espaco escolar que as professoras participantes da pesquisa evidenciaram ter no

referido encontro. Em seguida, exploraremos as concepg¢des de leitura extraescolar/outras
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priticas de letramento que também emergiram/foram negociadas na interagdo entre

formadores/formadoras e professoras em formacgdo durante o encontro focalizado.

5.1 “Qual é a principal necessidade de trabalho para o ano de 2021?” O dado e o (nem
tdo) novo no ensino de leitura em contexto escolar

O encontro realizado em 22 de abril de 2021 foi o primeiro momento de formacgao
continuada proposto pelo grupo LID para a rede municipal de ensino parceira naquele ano. O
principal objetivo estipulado para esse encontro era estabelecer as bases para o trabalho a ser
desenvolvido, alinhando a proposta e a programacao dos encontros de formag¢ao continuada de
acordo com as demandas, disponibilidades e expectativas das professoras que aderiram a
proposta de formacdo orientada pela légica de construcdo de uma comunidade de
desenvolvimento profissional docente (Guimaraes; Carnin, 2020). Esperava-se que as profissionais
participantes compartilhassem os desafios e potencialidades percebidos até aquele momento do
ano letivo, face ao ensino remoto emergencial instaurado pela pandemia de Covid-19, a qual
estava em seu segundo ano e ainda nao havia iniciado a fase de vacinagdao massiva da populagao
brasileira. O primeiro excerto que compde nossa analise, apresentado a seguir, emerge desse
situacdo/contexto de producdo.

A titulo de contextualizacdo mais fina, destacamos que, durante a primeira hora do
encontro, os/as formadores/formadoras e as professoras participantes se apresentaram uns/umas
aos/as outros/outras, citando elementos como sua formacdo, o contexto socioprofissional em que
atuavam, acbes que estavam desenvolvendo nas aulas durante o ensino remoto emergencial, os
motivos para aderir a formacgdo continuada proposta pelo grupo LID, entre outros aspectos. Os/as
presentes discutiram, também, questdes vinculadas a repactuacdo de aprendizagens, que estava
sendo proposta pela mantenedora da escola de Eneida e Eduarda, devido ao contexto de
pandemia da Covid-19 e ao longo periodo de suspensdao de aulas no ano de 2020, incluindo
algumas observacbes quanto aos possiveis impactos desse cenario nas aprendizagens dos/das
estudantes. Além disso, foi apresentada a organizacao de datas e algumas proposi¢cdes para o
desenvolvimento dos demais encontros ao longo do ano de 2021. As verbalizagcdes que ocorreram
durante esse periodo de tempo nao serdo analisadas neste artigo devido as limitacdes de espaco e
ao fato de ndo tematizarem, explicitamente, sobre leitura e ensino, objeto desta pesquisa.

Apds essa primeira hora de encontro, o formador Anténio questionou as professoras
participantes sobre qual era a principal necessidade de trabalho com seus/suas alunos/as no ano

de 2021, pensando especificamente no ensino de Lingua Portuguesa. Uma das professoras em
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formacdo, apesar de ndo integrar a diade de docentes que integra este recorte de pesquisa, se
propds a ser a primeira a responder ao questionamento, verbalizou que percebia muita
dificuldade, por parte de seus/suas alunos/as, em realizar atividades de leitura e interpretacdo de
textos. Entendemos que essa resposta direcionou a interagao que se desenvolveu no encontro,
pois, em seguida, a professora Eduarda, assumiu o turno de fala, complementando o comentario
de sua colega, e, na tentativa de responder ao questionamento do formador, enfatizou, em sua
verbalizagdo, a questdo da leitura, que nos interessa mais de perto nesta pesquisa. Vejamos, a
seguir, a transcricdo completa dos trés minutos em que Eduarda apresentou seu posicionamento

sobre essa tematica.

Excerto 1: Leitura na escola (minutos 103’56” a 106'21")

1 Eduarda: posso falar eu agora

2 Antonio: claro

3 Eduarda: porque daqui a pouco vou me ausentar ... a

4 exatamente o que a colega falou e eu ia fazer um

5 comentdrio assim ... pensando em lingua portuguesa e
6 trabalhar né levar essa formagao sobre o PDG & para os
7 outros professores eu lembrei de um comentario que o
8 o professor de geografia fez ha poucos dias que foi a

9 respeito da falta de leitura e interpretagdo na

10 disciplina de geografia e que isso e: estava levando o
11 os alunos a cometerem erros simpldrios erros que se
12 tivesse uma leitura atenta se tivessem a competéncia
13 leitora desenvolvida seriam erros que ndo teriam

14 porque acontecer entdo nado é o conteudo de geografia
15 que foi d: que levou ao erro e sim a falta da

16 capacidade leitora ... e: concordo plenamente com a:
17 com a colega a: eu acho que no no remoto nds ainda
18 temos dificuldades em né em todas as as areas da

19 lingua portuguesa porque E DIFERENTE estamos nos
20 acostumando mas a leitura e interpretagdo ela é

21 necessaria pra tudo né entao a eu acredito que seja na
22 nas minhas turmas o foco principal é: primeiramente
23 eles terem 3 essa capacidade desenvolverem a

24 capacidade do gosto pela leitura do querer ler do

25 querer saber do que se trata aquele texto que eles

26 recebem em qualquer disciplina e depois a capacidade
27 da inferéncia porque: as vezes aquilo que ta explicito
28 ja é dificil ... deles ... né enxergarem e: o que

29 estd implicito entdo nem se fala entdo eu acho que eu
30 acho que essa colocagdo essa preocupacdo do do colega
31 de geografia é uma preocupacdo de todos né ouvimos
32 muito isso ah o aluno ndo conseguiu d entender um

33 texto simples né falava sei la do planeta Terra alguma
34 coisa tava ali as respostas estavam ali mas ele ndo se

35 ateve a leitura ... eu acho que era isso
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Por ser um excerto composto por um turno de fala relativamente extenso, optamos por
dividi-lo em uma discussdo em duas partes, propiciando uma andlise mais minuciosa.
Primeiramente, observaremos o trecho que ocorre da linha 1 até a linha 16. Nessa verbalizagado, a
professora Eduarda opta por retomar um comentdrio que o professor de geografia fez ha poucos
dias (linhas 7-8) para iniciar sua resposta a pergunta do formador. Esse comentario é parte de um
evento discursivo que ndo estd acessivel aos/as presentes no contexto da interagdo em tela, por
esse motivo, ele acaba sendo reconstruido por Eduarda no inicio de seu turno de fala. Nesse
momento da interacdo, observa-se que as coordenadas gerais da produgao de seu agir linguageiro
estdo em disjuncdo com o mundo ordinario (eixo do narrar, cf. Bronckart, 1999), mas mantém
implicagdo em relagdao ao ato de produgdo do enunciado, o que nos possibilita reconhecer o
segmento em andlise como composto, predominantemente, pelo tipo de discurso relato interativo
(Bronckart, 1999). Esse fato é reforcado pela utilizacdo de verbos no pretérito (lembrei, fez, foi,
seriam, levou), pela presenca de elementos déiticos de pessoa (eu), de tempo (daqui a pouco) e
pelas referéncias a personagens-agentes externos ao contexto imediato de interacao (o professor
de Geografia). A identificacdo do tipo de discurso predominante no segmento em andlise da
verbalizacdo de Eduarda também nos permite compreender o raciocinio de base causal-pratico,
formulado a partir de experiéncia social ou pessoal, empregado pela professora para construir seu
posicionamento sobre a questdo da leitura.

Conforme mencionado anteriormente, o segmento em analise se desenvolveu como uma
tentativa de responder a indagacdo do formador Anténio. Observamos que, inicialmente, a
professora evidencia que também considera que a leitura e interpretacdo sejam as principais
dificuldades de seus/suas alunos/alunas; porém, faz isso concordando exatamente [com] o que a
colega falou (linha 4), mostrando alinhamento ao enquadre interativo iniciado pela participante
gue direcionou a discussdo daquele momento do encontro para questbes de leitura e de
interpretacgao textuais.

Em seguida, Eduarda retoma a pondera¢do de um outro colega, dessa vez, o professor de
Geografia (ausente do encontro formativo em tela), de quem ouviu em outro momento, na escola,
reclamar sobre as dificuldades de leitura dos/as aprendizes. Ao fazer isso, a professora atribui a
ele a responsabilidade pela percepcdo de que, pela falta de leitura e interpretacdo, os/as
alunos/as acabam cometendo erros simpldrios, mas opta por utilizar esse comentério do colega
como argumento para apoiar suas proprias ideias, que verbaliza na segunda parte do excerto

analisado, da linha 16 até a linha 35.
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Nesse segundo movimento textual-discursivo, Eduarda retoma a conjungdo com o mundo
ordinario (eixo do expor, cf. Bronckart, 1999), o aqui e agora da interacdo em tela, e se orienta
novamente pela fala da colega que alegou perceber a leitura como a dificuldade mais latente de
seus/suas alunos/alunas. Eduarda, mais uma vez, refor¢a seu posicionamento em relagdo a essa
percepcdo, afirmando que concorda plenamente (linha 16) com ele. Nesse momento, em que
Eduarda claramente se posiciona e explicita um ponto de vista sobre a questdo da leitura na
escola, ela segue implicada no texto, posicionando-se discursivamente a partir do emprego do
déitico de pessoa (eu). Com isso, assume sua posicdo de fonte responsavel pelo enunciado, ou
seja, assume a voz de autor empirico do texto que produz, apesar das estratégias discursivas que
utiliza para mostrar alinhamento aos/as colegas e, em certa medida, resguardar-se das eventuais
implicagbes que poderiam decorrer da instauracdo do problema sobre o qual se fala (as
dificuldades com leitura dos/as aprendizes), a partir da observacdo de sua prépria pratica e
contexto de atuagdo como docente de Lingua Portuguesa. Somado a isso, a utilizacdo de verbos
no presente do modo indicativo (concordo, acho, temos, é, estamos, acredito, entre outros) nos
possibilita identificar que, de maneira geral, essa verbalizacdo organiza-se como um discurso
interativo (Bronckart, 1999) que evidencia um modo de raciocinio causal-pratico, que se funda na
experiéncia pessoal da professora.

Eduarda da continuidade a sua verbalizagdo sinalizando que, por ainda estarem
trabalhando no formato de ensino remoto, percebia muitas dificuldades de seus/suas alunos/as
com a disciplina de Lingua Portuguesa. Contudo, ocorre uma mudanca no modo de
responsabilizacdo enunciativa empregado. Nesse momento, a professora utiliza um déitico de
pessoa com valor coletivo/de primeira pessoa do plural (nds ainda temos dificuldades, estamos
nos acostumando, cf. linhas 17-18). Essa oscilagdo enunciativa nos permite entender que Eduarda
considera que trabalhar com a disciplina de Lingua Portuguesa, durante o ensino remoto
emergencial, é uma dificuldade compartilhada entre todos os/as professores/professoras e, por
esse motivo, alterna da utilizacdo de eu, identificada anteriormente, para a utilizacdo de nds, no
segmento em andlise.

Na linha 20, a professora retoma a utilizagdo de déitico de pessoa com valor individual/de
primeira pessoa do singular (eu), ao afirmar que percebe a leitura e interpretacdo como
necessarias para tudo e que, por isso, é o foco principal de suas turmas. Nesse ponto, a implicagdo
da professora em relacdo ao texto demonstra uma reflexao em torno da realidade especifica que

vivencia, paulatinamente, com seus/suas proprios/as alunos/as, ndo mais se tratando de uma
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visdo ampliada, que contemplaria as experiéncias de todos/as os/as professores/as de Lingua
Portuguesa.

Esses movimentos linguistico-discursivos, observados a partir da andlise da verbalizacdo de
Eduarda, podem ser interpretados como um esfor¢o para justificar a identificacao de dificuldades
com a pratica de leitura dos/as estudantes e sustentar a compreensdo de que o ensino de leitura
na escola, em tempos de ensino remoto, seguia sendo fundamental. Para além disso, também
evidenciam o esforco em explicitar e compartilhar, com o grupo de que fazia parte, os
conhecimentos que Eduarda assume como estruturantes de seu trabalho com leitura.

Destacamos que, ao tematizar acerca das dificuldades dos/as alunos/as que percebe
naquele momento, Eduarda elenca como problemas a falta de leitura e interpretagdo (linha 9), a
falta de leitura atenta (linha 12), a falta de competéncia leitora (linhas 12-13) e, posteriormente,
de capacidade leitora (linhas 15-16). Estes elementos nos parecem estar muito atrelados a uma
concepgao cognitivista de leitura (Kleiman, 1998), pouco orientada por uma nogdao mais ampla de
leitura como pratica de letramento. Entretanto, é preciso reconhecer que hd uma linha ténue
entre ndo haver competéncia leitora e ndo haver aten¢do ou engajamento com a leitura dos
textos ofertados em aula, o que também poderia ser uma explicacdo pertinente ao contexto de
ensino remoto emergencial, tema que mereceria uma investigagao especifica.

E a partir das dificuldades dos/as estudantes, elencadas em sua verbalizagdo, que Eduarda
sugere como objetivos para o trabalho com leitura, ao longo de 2021, a possibilidade de os/as
estudantes desenvolverem a capacidade do gosto pela leitura, do querer ler, do querer saber do
que se trata aquele texto que eles recebem em qualquer disciplina e depois a capacidade da
inferéncia (linhas 23-27). Predomina, nesse trecho da verbalizacdo da professora, a ideia de que
os/as estudantes precisam se relacionar com a leitura como uma atividade prazerosa. Com isso,
parece-nos que o foco em instigar o gosto pela leitura se baseia na concepc¢ao de que, assim, os/as
estudantes se tornariam leitores/as mais proficientes, mitigando, portanto, as dificuldades em
entender um texto simples (linhas 32-33), levando-os/as a ndo cometer erros simpldrios (linha 11).

Além disso, mesmo afirmando que a leitura e interpreta¢do ela é necessdria pra tudo
(linhas 20-21), a verbalizacdo de Eduarda parece sinalizar para uma concepc¢do de que a leitura
exerce um papel unicamente de atividade escolar, de forma que os/as estudantes precisam ler
fluentemente e desenvolver uma boa compreensdo para conseguirem obter éxito nas atividades
escolares, como em questdes de Geografia, o que é verdade, mas é bastante redutor diante da

compreensdo de leitura como pratica social, como parte de praticas de letramento diversas.
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Porém, se entendemos que “[...] € na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa
sociedade, que devem ser criados espacgos para experimentar formas de participagdo nas praticas
sociais letradas [...]” (Kleiman, 2007, p. 4), é possivel reconhecer que, partindo da verbalizacdo de
Eduarda, ainda ha um caminho a percorrer, no sentido de ampliar os objetivos do ensino de
leitura e a prépria concepcdo de leitura, manifestada discursivamente pela professora, no
contexto da formacgao continuada de que fazia parte.

Quase ao final de sua verbalizagdo no Excerto 1, Eduarda enuncia que essa colocagdo, essa
preocupacdo do colega de geografia é uma preocupagdo de todos, né? (linhas 30-31). Ao usar a
unidade lexical todos entende-se que a professora insere ndao apenas a si mesma nessa situacao,
mas também os/as demais colegas de profissdo, de outras disciplinas inclusive. Ou seja, a
professora refor¢a, mais uma vez, que concorda haver uma defasagem em relagdo a leitura, mas
posiciona essa angustia ndo apenas sob sua responsabilidade. Ela opta por atribui-la ao coletivo,
pois, a partir do comentdrio de seu colega, professor de Geografia, essa dificuldade se evidencia
ndo apenas no trabalho da disciplina de Lingua Portuguesa. Esse movimento discursivo cumpre,
aparentemente, o papel de justificativa, por meio de um raciocinio causal, e empresta
credibilidade a dificuldade mencionada em resposta ao questionamento inicial de Antonio sobre
as necessidades discentes de aprendizagem que poderiam orientar o trabalho docente e a

formacao continuada projetados para o ano de 2021.

5.2 “Que outras leituras os/as alunos/as podem estar fazendo?” Fissuras produzidas a
partir da interagdo entre formadores/formadoras e professoras em formacdo acerca da
concepgao de leitura extraescolar

Na continuidade do encontro de formacdo continuada que vimos analisando, outras
professoras também apontaram questdes relativas ao ensino de Lingua Portuguesa que gostariam
de focalizar ao longo daquele ano letivo, sendo complementadas pelos/pelas
formadores/formadoras e pelas demais professoras participantes. Em grande parte das
respostas/verbaliza¢gdes, a questdo da leitura foi ratificada como uma questdo central para o
trabalho pedagdgico em 2021.

A partir da proeminéncia dessa tematica e do aparente consenso entre as professoras em
formagdo sobre a auséncia da pratica de leitura pelos/as estudantes, o formador Anténio
questionou o grupo sobre quais poderiam ser as leituras que faziam parte da vida dos/das

alunos/alunas naquele momento, ndo necessariamente para fins escolares. Entre as respostas das
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professoras, destaca-se a referéncia a mangas, animes e o proprio fato de que estava
predominando o acesso as midias digitais e produg¢des audiovisuais, ao invés da leitura em meio
fisico, em livros impressos, de circulacdo muito restrita na comunidade de estudantes,
especialmente em razdo do fechamento das bibliotecas escolares naquele periodo.

O Excerto 2, a seguir, apresenta a sequéncia interacional em que Ant6nio inicia esse
momento da formacgao e as respostas de Eneida e Eduarda, professoras cujas verbalizagdes sao
focalizadas nesta pesquisa. Na andlise que sera feita em seguida, procederemos, primeiramente, a
discussdo da verbalizacdo da professora Eneida (linhas 5-17) e, posteriormente, a da professora

Eduarda (linhas 19-63).

Excerto 2: Leitura fora da escola (minutos 128'37"" a 132'20")

1  Antbnio: mas que outras leituras vocés percebem que os alunos

2 podem estar fazendo ou vocés nao tao percebendo outras
3 leituras assim no dia a dia deles ...

4 ((fala sobreposta))

5 Eneida: Antbnio ano passado em uma das turmas eu coloquei

6 assim 3 que eu fiquei curiosa em relagdo a essa

7 questdo do que que eles estdo lendo né na pandemia eu

8 fiz uma pergunta né uma das perguntas perguntando vocé
9 esta lendo durante a pandemia e o qué bom eu vou te

10 dizer que a maior parte das respostas foi ndo estou

11 lendo né assim eu acho que noventa por cento foi isso
12 nao estou lendo nada & ... ai vieram os mangas né da

13 da maior parte e teve UM aluno que disse professora
14 estou lendo os livros que meu pai tem em casa né e que
15 ai ele me botou alguns titulos que eram livros assim

16 tipo Colecdo Vagalume mesmo assim bem legal né mas foi
17 sé um ... né os outros ou era manga ou ndo estou lendo
18 Antbnio: excelente brigado Eneida

19 Eduarda: [gente a:

20 Joice: [eu acho que isso tem a ver com o

21 que também os alunos entendem de leitura quando a
22 gente pergunta né porque a: eles vao vao sempre se

23 remeter sempre ndo mas na maioria das vezes se remeter
24 a leitura literdria e quando a gente pergunta de forma
25 mais ampla o que que eles estdo lendo as vezes eles

26 tdo lendo coisas que a gente: que eles ndo conseguem
27 identificar como leitura ... né por exemplo sei |4

28 t6 pensando agora

29 AntOnio: post de Facebook

30 Joice: um post de Facebook uma

31 Antonio: ou post de Instagram

32 Joice: uma reportagem né uma receita la de um negdcio que
33 quer inventar na cozinha: ... enta:o sdo coisas que

34 nao sdo reconhecidas mas que fazem parte da leitura
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35 deles no dia a dia

36 AntOnio: euacho que a Eduarda eu ndo sei ou alguém ia falar

37 ... vai 13 Eduarda

38 Eduarda: [oi eu hein vocés estdo na rua comigo aqui ta

39 t6 na parada do 6nibus entdo qualquer a: barulho

40 estranho é isso d:: uma coisa que eu percebi que os

41 alunos a:: 0 ano passado comentaram no final do ano ja
42 naquelas naqueles encontros de despedidas ... é: eles

43 |é leem muito ... 3: sdo manuais de instrugdes

44 relativos aos jogos que eles gostam adoram né a grande
45 maioria e e ai tem uma fala muito engragada do

46 professor Jodo [nome ficticio] de lingua portuguesa que: que ele
47 comentou certo dia que os alunos quando é pra

48 aprenderem a jogar eles leem até em japonés @ e é uma
49 realidade e eles leem e eles conseguem entender como
50 aquela coisa funciona ... e as vezes é bem complexo

51 mesmo entdo a gente vé que né a prioridade né que eles
52 como tudo na vida né gente aquilo que é prioridade a

53 gente aprende com mais facilidade né é é ébvio ndo sa
54 ndo é sé com eles mas uma coisa que eu achei

55 interessante eu lembro que no: na despedida final do

56 ano alguns meets que que eu fiz com as turmas e ai é

57 aquela conversa mais informal eu disse ah vocés

58 precisam ler agora no no nas férias coisa e tal ah

59 sora mas eu |leio eu leio pra aprender a jogar eu leio

60 ... entdo eles leem sim so6 que eles ndo leem aquilo

61 que a escola oferta né eles é eles leem o que é do

62 interesse deles mesmo ... precisamos nos adequar a

63 isso

No inicio do Excerto 2, a partir da tomada de turno pela professora Eneida, é possivel
constatar que a disjungdo com o mundo ordindrio (o aqui e o agora da interacdo em analise)
torna-se proeminente, o que se marca linguistico-discursivamente pelo emprego de um déitico
gue exprime tempo anterior (ano passado), enquadrando o segmento textual em andlise no que
Bronckart (1999) nomeia como mundo do narrar, justamente porque as coordenadas que
organizam o conteldo tematico distanciam-se das coordenadas gerais da situa¢ao do actante. Ou
seja, Eneida conta uma experiéncia vivida em outro tempo-espaco, mas que pode ser
compartilhada no momento da formacao que estava participando. Além das marcas que sinalizam
o enquadramento no mundo do narrar, a implicacdo da professora em relacdo ao ato de
producdo, engajando-se discursivamente como (inter)locutora dos demais presentes no encontro
formativo, permitem caracterizar que o segmento em andlise estd organizado,
predominantemente, em torno do tipo de discurso relato interativo (Bronckart, 1999). Isso fica

mais evidente quando se considera o uso de déitico de pessoa (eu) + verbo no pretérito perfeito +
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complemento (coloquei.../fiz uma pergunta/fiquei curiosa). O tipo de discurso empregado revela a
presenca de um modo de raciocinio causal-pratico, formulado por exemplo, que se funda na
experiéncia individual da professora.

Em relagdo ao conteldo temadtico da verbalizacdo em analise, embora seja razoavel
considerar que a leitura faga parte do dia a dia dos/das estudantes de Eneida fora da escola
porque estdao imersos em uma sociedade letrada, mesmo que eles nao reconhegam isso, chama-
nos a atengao o fato de que, inicialmente, a professora assentiu a estimativa de que noventa por
cento das respostas dos/das aprendizes sinaliza a auséncia de leitura fora da escola. Contudo, na
linha 12, a professora cita que a maior parte (dos/das estudantes que se encontram nos outros
10%, possivelmente) mencionou a leitura de mangas como pratica extraescolar, e apenas um
aluno indicou a leitura de livros literdrios de que dispunha em casa. E esse Unico caso de leitura
literaria que é valorado positivamente por Eneida em sua verbalizacdo, que parece considerar que
a leitura desejada para momentos fora da escola deveria ser a de textos da cultura do impresso,
preferencialmente, da esfera literdria positivamente apreciada pela escola.

No decorrer do encontro, em resposta ao turno de fala de Eneida, uma das formadoras,
Joice, faz um novo tensionamento, no sentido de levar os/as participantes (especialmente as
professoras em formacdo continuada) a refletirem sobre quais leituras estdo sendo percebidas e
consideradas, tanto por elas quanto por seus alunos e alunas, como praticas de leitura
extraescolares (linhas 20-35).

A partir dessa intervencdo de Joice, Eduarda se manifesta novamente no encontro
formativo, assumindo o turno de fala por um periodo mais extenso de tempo (linhas 38-63). Em
sua verbalizacdo, o enunciado produzido oralmente por Eduarda situa-se, majoritariamente, no
mundo do narrar (Bronckart, 1999). Isso se torna evidente, por exemplo, na primeira metade da
verbalizacdo analisada, quando Eduarda utiliza expressdes como ano passado (linha 41), no final
do ano (linha 41) e naqueles encontros de despedida (linha 42), além da utilizacdo de verbos em
distintos subsistemas do pretérito do indicativo, para enquadrar o conteddo tematico de sua
verbalizacdo de modo distante das coordenadas gerais da situacdo em que estd engajada, no
momento do encontro formativo registrado nesta pesquisa. Contudo, é possivel perceber uma
relacdo de implicacdo estabelecida por Eduarda entre o mundo do narrar, que engendra seu agir
linguageiro e o ato de producdo situado no encontro formativo, uma vez que sdao empregados
diferentes déiticos de pessoa (eu, a gente, eles), que ajudam a situar os/as

interlocutores/interlocutoras em relacdo ao que estd sendo tematizado em sua verbalizacdo. A
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partir desses elementos, é possivel identificar que boa parte do texto que é fruto da verbalizacdo
de Eduarda se configura como um relato interativo (Bronckart, 1999), novamente, evidenciando o
modo de raciocinio causal-pratico como forma de organizar a reflexdo produzida durante a
interagao no encontro formativo.

Na linha 38, observa-se que Eduarda inicia sua verbalizacdo abordando o evento ocorrido
ao final do ano letivo anterior (2020) para explicar que, nele, evidenciou-se que seus/suas
alunos/as realizam a leitura extraescolar de manuais de instrucdes de jogos de que gostam. No
segmento textual que se segue a descricdo dessa pratica de leitura, Eduarda menciona um outro
colega, desta vez um professor de Portugués, e institui, pelo recurso de emprego de voz de
personagem (Bronckart, 1999), que os alunos quando é pra aprenderem a jogar eles leem até em
japonés (linha 47-48). Ao responsabilizar seu colega Jodo (nome ficticio) como fonte dessa
afirmacdo sobre leituras extraescolares dos/as alunos/as, Eduarda comeca a dar contornos mais
especificos ao seu posicionamento sobre a concepc¢do de leitura extraescolar que estava em
discussdo no encontro formativo de 22/04/2021.

Ainda segundo a verbalizacdo da professora registrada no Excerto 2, o fato de que os/as
estudantes leem textos complexos fora da escola, como um “manual de instrucdes em japonés”,
esta relacionado ao que eles/elas tém como prioridade em suas vidas, afinal, segundo Eduarda,
aquilo que é prioridade a gente aprende com mais facilidade (linhas 52-53). Aqui, chamamos
atencdo para a utilizacdo de a gente em funcgdo déitica, que pode indicar para a insercdo da
professora, de seus/suas estudantes e até das/dos formadores/as na afirmacdo encabecada pela
expressdao com valor pronominal, ideia que é reforcada pelo trecho seguinte: ndo é sé com eles
(linha 54), ou seja, também formadores/as e professores/as nos dedicamos aquilo que é
prioridade e que faz sentido para nés mesmos/as.

Reiteramos que reconhecer e acolher as praticas de leitura extraescolar e, portanto, de
letramentos ndo escolares dos/as alunos/as pode contribuir com o trabalho docente no ensino de
leitura porque fortalece o reconhecimento de que é possivel explorar textos/praticas de leitura e
de letramento que contribuam para as aprendizagens dos/as aprendizes e ndo necessariamente
correspondam ao que o cdnone escolar elegeria como objeto de ensino. Em tempos de
distanciamento social e de ensino remoto emergencial, como os que configuravam o cendrio
educacional da época em que essa pesquisa foi realizada, essa concepcdo de leitura pode
contribuir para a assuncdo de uma atitude decolonial (Maldonado-Torres, 2018) das professoras

em formacdo continuada em suas praticas pedagdgicas no ensino de leitura. Essa atitude, no
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entanto, ndo é ébvia, como o prdprio processo formativo e 0 zoom analitico que estamos dando
no Excerto 2 nos permitem observar. E preciso, constantemente, (re)negociar com os/as
professores/as e seus/suas formadores/as modos de fazer que considerem as “rachaduras
decoloniais” (Walsh, 2018) passiveis de serem produzidas no trabalho docente, fazendo avancar as
concepcoOes de leitura e de seu ensino na escola — seja em periodo de ensino remoto emergencial,
seja nos dias que vivemos depois dele.

Cabe também destacar que tanto na verbalizacdo de Eneida, quanto na de Eduarda,
apresentadas no Excerto 2, emergiram referéncias a cultura oriental, seja através dos mangas ou
através da “leitura de manuais em japonés” mencionadas especialmente pelos/as aprendizes. Ou
seja: as professoras ja possuem indicativos de géneros e leituras extraescolares presentes na vida
de seus/suas alunos/as e, consequentemente, de praticas de letramento que constituem a(s)
identidade(s) de boa parte de suas turmas. Perceber essas pistas, nas interacdes com os/as
estudantes, ja representa um importante passo no sentido de constituir atitudes decoloniais
relacionadas ao ensino de leitura, uma vez que se reconhecem textos/produtos culturais que ndo
partem de uma tradicdo eurocéntrica ou norte-americana e podem, portanto, expandir os
horizontes de leitura e os modos de participacdo social em praticas letradas dos/as aprendizes (e
docentes, certamente).

Em gesto de sintese do percurso analitico desenvolvido neste artigo, gostariamos, ainda,
de deter nosso olhar sobre a maneira como se organizaram sequencialmente as verbalizacdes
apresentadas nos Excertos 1 e 2. Acreditamos que esse movimento pode evidenciar uma terceira
camada interpretativa dos dados desta pesquisa, ligada mais diretamente ao préprio modelo de
formagdo continuada cooperativa adotada pelos/as formadores/as e pesquisadores do grupo LID.
Na Figura 2, abaixo, propusemos um esquema visual para dar destaque ao movimento que
procuramos evidenciar em nossa analise linguistico-discursiva ao tematizarmos questdes ligadas a

leitura e seu ensino nas verbalizacGes de Eneida e Eduarda.




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.28, n.1, 2024

Figura 2 — Representagao visual dos movimentos discursivos observados entre os Excertos 1 e 2
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Fonte: Araujo (2023, p. 82).

Os questionamentos do formador Anténio e da formadora Joice, que iniciam as sequéncias
presentes nos Excertos 1 e 2, a partir dos enquadres “necessidades de trabalho para 2021” e
“outras leituras que os/as alunos/as podem estar fazendo/o que eles/elas entendem por leitura”,
podem ser compreendidos no dmbito de uma concepcdo cooperativa de formacdo docente
(Guimaraes; Carnin, 2020) como perguntas disparadoras de um debate interpretativo do agir
(Bronckart, 2008) realizado em conjunto por formadores/as e professoras em formacgado
continuada.

A titulo de exemplificacdo do que estamos defendendo em termos de formacao
continuada, é preciso recordar que, em resposta a pergunta disparadora realizada por Antoénio, a
concepgao de leitura presente na verbalizacdo de Eneida (Excerto 2) parecia bastante atrelada a
leitura literdria e ao prazer de ler (para ndo falar da auséncia de leitura extraescolar observada
pela professora). Na sequéncia, foi necessario que a formadora Joice formulasse uma nova
pergunta disparadora, tensionando que as vezes eles tdo lendo coisas que a gente... que eles nGo
conseguem identificar como leitura (linhas 25-27) e que citasse géneros especificos, como post de
Facebook ou receitas culindrias (linhas 29-32), o que vai ao encontro da provocacao de Antonio e

expande a discussdo/o debate interpretativo do agir por meio do recurso a exemplifica¢do.
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ApOs a reflexao sobre praticas de leitura nao escolares e a alternancia de turnos presente
no Excerto 2 é que observamos a emergéncia da verbalizagdo de Eduarda sobre praticas
extraescolares de leitura, dando corpo a ideia de debate interpretativo e potencial ressignificacdo
de concepc¢les docentes sobre leitura e seu ensino por meio da formagdo continuada. O que
estamos chamando a atencdo é para o movimento interacional capturado a partir da analise do
encontro formativo — e que se repetiu em outros encontros formativos, como a pesquisa de
Araujo (2023) nos permitiu constatar — como uma significativa evidéncia acerca da importancia de
uma concepcao de formacdo continuada pautada no didlogo, que se abra a um fazer pedagédgico
decolonial (Walsh, 2018; Mota Neto; Streck, 2019; Cadilhe; Leroy, 2020), a fim de que
formadores/as e professoras em formagdo continuada construam juntos/juntas novos sentidos ao

trabalho docente com leitura/praticas de letramento diversas na escola.

6. Consideragoes finais

O objetivo central deste artigo consistiu em analisar verbalizacdes de duas professoras de
Lingua Portuguesa em formagdo continuada, com vistas a compreender o que revelam quanto as
concepcoes de leitura manifestadas em seus agir linguageiro, articulando tal analise aos objetivos,
sentidos e limitacdes do trabalho docente envolvendo essa pratica de linguagem em contexto
escolar.

Cumpre reforcar que os dados analisados nesta pesquisa foram extraidos de sequéncias
interacionais produzidas no espac¢o de um encontro formativo realizado no dia 22 de abril de 2021
e sdo uma fotografia parcial de uma proposta de formagdo continuada de professores/as
desenvolvida pelo grupo LID por um periodo mais longo de tempo. Contudo, a partir de nossa
analise, consideramos que as verbaliza¢cdes de Eduarda e Eneida tornam saliente o fato de que, ao
menos inicialmente, para essas professoras, a leitura parecia ser uma pratica centrada no
propdsito do/a autor/a ou no texto, como objeto de extra¢do de sentidos, e que o/a leitor/leitora
se mobiliza cognitivamente, com foco em alcancar determinada compreensdo, projetada
pelo/pela autor/autora ao produzir seu texto. A luz dessa concepcio de leitura revelada pelas
analises empreendidas, foram, também, evidenciadas expectativas docentes em torno do objetivo
de que os/as alunos/alunas possam entender qualquer texto de qualquer disciplina na escola,
reverberando, em certa medida, uma concep¢do ou modelo auténomo de letramento (Street,
2014).

Atreladas a esse ponto, parecem, também, estar as percep¢des das docentes sobre os/as
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seus/suas alunos/alunas, a quem, frequentemente, é atribuido um déficit quanto a leitura. Em
diferentes momentos das verbalizagGes analisadas, compareceram menc¢des a eles/elas como
aprendizes a quem falta a capacidade ou competéncia leitora (Excerto 1), que dizem que ndo leem
nada (Excerto 2), ou cujo repertério de leitura extraescolar muito pouco ou mesmo nada é
considerado em praticas de ensino, por exemplo.

O recurso ao dispositivo analitico proposto pelo quadro do Interacionismo Sociodiscursivo
(Bronckart, 1999) nos permitiu evidenciar os processos de engajamento/implicacdo das docentes
no processo formativo e na reflexao sobre a leitura e seu ensino. Por meio da identificagdo de
pistas linguistico-discursivas, especialmente as ligadas aos tipos de discurso empregados na
formulacdo textual de suas verbalizacdes, e dos mecanismos de responsabilizacdo enunciativa
agenciados nos enunciados, observamos como Eneida e Eduarda assentam suas reflexdes
principalmente no modo de raciocinio causal-pratico, assentado em exemplos pessoais e ndo
raramente recorrendo a disjuncao temporal para mostrar que estdo envolvidas no trabalho de
ensinar a ler desde o inicio da pandemia, no ano de 2020, e que tém experimentado e refletido
sobre isso, ainda que suas a¢des possam ser ressignificadas na troca com o coletivo envolvido no
processo formativo promovido pelo grupo LID.

Sabemos que as concepcoes de leitura que as professoras verbalizaram no encontro
formativo analisado certamente foram forjadas no contexto de uma matriz colonial de poder
(Mignolo, 2018), a qual todos/todas estamos submetidos/submetidas e cujas formas de opressio,
em alguma medida, reproduzimos. Muitas delas sdao permeadas pela colonialidade do saber e
mantidas pela prdpria universidade, seja pela influéncia da hybris do ponto zero (Castro-Gémez,
2007) ou pela prépria auséncia, no campo da formagcdao docente, de um compromisso com a
justica social (Cadilhe, 2020), por exemplo.

No entanto, assim como constatamos que ha outros letramentos e praticas de leitura que
poderiam ser explorados nas aulas de Lingua Portuguesa de Eneida e de Eduarda para romper com
uma ldgica colonialista ou redutora de ensino da leitura na escola, é preciso, igualmente,
reconhecer que a universidade deve ressignificar os modos de interagir com professores/as em
servico, procurando minimizar os efeitos do colonialismo do saber e buscando construir outros
modos de pensar e de realizar a formacdo docente, especialmente a continuada. No contexto
investigado, parece-nos que o modelo de formacdo cooperativa proposto, que fomenta o
engajamento coletivo no processo de formacdo continuada e explora tensionamentos e debates

interpretativos do agir docente, levou Eduarda e Eneida a negociarem suas concepcdes e seus
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objetivos sobre o trabalho com leitura. Ao interagirem com colegas e formadores/formadoras,
observa-se que outras perspectivas sobre leitura (escolar e extraescolar) e letramentos foram
(re)construidas/compartilhadas pelas docentes em suas verbalizagBes, indicando-nos uma possivel

III

“rachadura decolonial” (Walsh, 2018), a qual nos dd abertura para ressignificar o trabalho com
leitura e seu ensino na escola.

O conjunto de dados aqui analisados também nos fez perceber que ainda é preciso
qualificar a interlocugdo entre universidade e escola, por meio da formagdo de professores/as de
Lingua Portuguesa, a fim de que o conhecimento que se produz na pesquisa académica sobre
leitura e seu ensino, por exemplo, e o saber que se produz no espag¢o da sala de aula, possam ser
mais bem sintonizados em prol da construcdo de praticas de educacdo linguistica orientadas por
uma pedagogia decolonial (Mota Neto; Streck, 2019). Nesse interim, faz-se necessario avancar
tanto na compreensdo académica sobre os modos como o didlogo entre saberes praxioldgicos e
epistémicos sdo potencialmente ressignificados no trabalho docente, quanto tornar mais préoxima
do agir em sala de aula a compreensdo de que os letramentos escolares, as habilidades
autébnomas de leitura ou padrdes mensurdveis de interpretacdo textual, em atividades
escolarizadas, podem contribuir para manutencdo da colonialidade do saber, fazendo com que a
escola e a leitura sigam “sendo para o outro” (Freire, 1989).

Acreditamos, por fim, que seja relevante expandir esta pesquisa e analisar quais foram os
posicionamentos sobre leitura assumidos pelas professoras participantes da formacgao continuada,
na expectativa de constatar se o que capturamos no encontro de 22 de abril de 2021 e
registramos neste artigo foi um indicio do que Freire (1982) denomina de “consciéncia critica”,
gue se constitui, entre outros fatores, de uma abertura a descobertas e revisdes, de inquietude e

mutabilidade.
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