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RESUMO

O presente artigo apresenta dados oriundos de uma pesquisa bibliografica realizada em 2022,
cujo objetivo foi compreender como abordagens criticas no ensino de lingua inglesa podem
refletir na (trans)formagdo pessoal do professor. Para tanto, foram analisadas diferentes
percepgdes que docentes construiram sobre si mesmos na ocasido da aplicacdo do ensino de
inglés, por meio de abordagem critica, para o desenvolvimento de seus trabalhos de mestrado ou
doutorado. O levantamento dos dados foi obtido na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e contemplou 266 resultados sob os descritores “inglés”, “ensino”, “critico”
e “lingua”, “ensino” e “critico” nos campos de titulo e assunto. Desse levantamento, apos leituras
“seletiva” e “analitica” (Gil, 2010), chegou-se a sete trabalhos que de fato correspondiam aos
interesses da pesquisa. Os resultados apontam como praticas relevantes de ensino de inglés
podem promover (trans)formagdo social e conscientizagdo critica ndo apenas nos sujeitos
pesquisados, mas também no pesquisador-professor critico.
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Aceito em: 11/10/2023 ABSTRACT

This paper presents data from bibliographic research aimed at understanding how the practice of
critical approaches to English language teaching can reflect on the personal (trans)formation of
teachers. The research analyzed the perceptions that teachers built on themselves when applying
critical approaches to English language teaching for the development of their master's or PhD
work. The data collection was obtained from the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations [Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, in Portuguese] and included
266 results under the search terms "English," "teaching," "critical," and "language," "teaching,"
and "critical" in the title and subject fields. After exclusion of unrelated theses and dissertations,
seven works were identified that truly matched the research interests. The results indicate the
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relevance of English teaching practices in fostering social (trans)formation and critical awareness
not only in the researched subjects (students), but also in the critical teacher-researcher.

KEYWORDS:
Education. English Language. Transformation.

1. Introducao

Apesar de, hd mais de 54 anos, Freire (2015, p. 95-96) afirmar que “o educador ja ndo é o que
apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa”, em estudos sobre aprendizagem escolar, existe uma tendéncia de o
foco recair sobre o desenvolvimento do estudante, havendo quase um apagamento da
aprendizagem construida pelo professor enquanto ensina.

Trabalhos de carater qualitativo, como a pesquisa-acdo desenvolvida por Silva (2018),
embasada na Pedagogia Critica, e a autoetnografia elaborada por Soares (2017), fundamentada no
Letramento Critico, apontam para a relevancia de um ensino de inglés pautado em perspectivas
criticas para a formacao reflexiva e conscientizadora dos estudantes. Por considerarmos que, além
do estudante, é também o docente um sujeito em formacao, este artigo apresenta discussdes com
base na seguinte pergunta: de que forma abordagens criticas de ensino de lingua inglesa podem
contribuir para a transformacao pessoal daquele que as aplica?

O artigo tem como base dados oriundos de pesquisa vinculada ao Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagao Cientifica e Tecnoldgica (PIBIFSP) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de S3o Paulo (IFSP), realizada em 2022. A pesquisa propds-se a compreender as
percepcdes que docentes construiram sobre si mesmos na ocasido da aplicagdo do ensino de
inglés, por meio de uma perspectiva critica, para o desenvolvimento de seus trabalhos de
mestrado ou doutorado.

Trata-se, portanto, de sujeitos que exerceram, ao mesmo tempo, o papel de pesquisador e
de professor. Dessa forma, em partes deste artigo, utilizamos “pesquisador-professor”. A ordem
dos substantivos, oposta ao comum “professor-pesquisador” (Fagundes, 2016), justifica-se pela
fonte dos dados: dissertacdes e teses escritas por sujeitos na condi¢ao de pesquisadores.

A partir desta introducdo, o artigo organiza-se em outras cinco partes. Na primeira,
intitulada “Abordagens criticas no ensino de lingua inglesa”, discutimos os dois principais
conceitos que embasam as teses e dissertagdes analisadas em nossa pesquisa bibliografica:

“ensino critico” e “letramento critico”. Para tanto, apresentamos a noc¢dao de “critico”, que
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fundamenta os dois conceitos, e também discutimos sobre termos como “conscientizacdo” e
“transformacdo social”. Na secdo seguinte, referente a metodologia, descrevemos os caminhos
tomados no decorrer da pesquisa quanto a coleta e analise de dados. Além disso, expomos um
panorama das teses e dissertacdes que compuseram o corpus de nosso trabalho. Na secdo
intitulada “Os papéis sociais do pesquisador na pesquisa aplicada a educacdo”, apresentamos as
primeiras discussdes dos dados, enfatizando as diferentes posicdes identitarias dos pesquisadores
cujos trabalhos foram analisados. Esclarecemos, também, o que entendemos por “transformacao
pessoal” em um contexto em que o sujeito é professor e pesquisador, mas ndo desvincula outras
esferas de atuacdo de sua vida profissional. Na se¢do “(Trans)formacdo pessoal do pesquisador-
professor critico”, analisamos dados que revelam implica¢cdes das perspectivas criticas do ensino
de inglés na vida pessoal do pesquisador/professor. Tal transformacdo é compreendida dentro de
um processo que inclui, também, zonas de conflito, reconhecimento da necessidade de mudanca
e reflexdo. Por fim, nas “ConsideragGes finais”, retomamos os pontos principais do artigo e
tracamos algumas reflexdes quanto a relacdo entre abordagens criticas de ensino de linguas e

formacdo de professores.

2. Abordagens criticas no ensino de lingua inglesa

Sendo o estudo acerca das influéncias de abordagens criticas no ensino de lingua inglesa o
principal ponto de partida para este trabalho, faz-se necessario que tracemos, de imediato, uma
reflexdo sobre o conceito de “critico” e quais principios tedrico-filoséficos calcam essa
perspectiva. No campo da educagdo linguistica, Luke (2004) observa que, até recentemente, o
termo “critico” referia-se a uma compreensdo apurada de textos, sobretudo literarios, mas que,
hoje, refere-se as formas como as pessoas usam textos e discursos para construir e negociar
identidade, poder e capital. Nos estudos sobre ensino de linguas, como em Silva (2018) e Soares
(2017), o adjetivo “critico” tem formado par com um substantivo que o precede para indicar
determinada perspectiva ou abordagem de ensino-aprendizagem. “Ensino Critico” e “Letramento
Critico” sdo exemplos de pares que, apesar de nao serem sindnimos, apresentam certas
similaridades, aqui debatidas com énfase no ensino de linguas.

O Ensino Critico tem como propdsito, sobretudo, “desencadear discussdes socialmente
relevantes, colaborando com a ressignificacdo dos discursos e praticas hegemonicas vigentes”
(Urzéda-Freitas, 2012). Essa concepgao estd imbricada a teoria que parte das proposicdes de Paulo

Freire, presentes, por exemplo, em Pedagogia do Oprimido, em que a educacgdo critica
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corresponde as praticas que visam promover justica social e consciéncia critica do individuo.
Segundo Luke (2004, p. 22), a concepcao de educacdo critica proposta pelos estudos de Freire é
entendida como “ponto de decolonizacdo educacional” que visa a emancipacao e conscientizacao
“diante da violéncia fisica e simbdlica, da opressdao material e da repressdo psicolégica”. Nesse
sentido, o termo “ensino critico” tem sido usado de maneira ampla, referindo-se a uma
perspectiva que questiona o estado das coisas e pretende muda-lo por meio da educacao.

Compartilhando as nog¢des de conscientizacdo e possivel transformacdo social, o
Letramento Critico é uma perspectiva especifica do ensino de linguas que prevé que o
engajamento e desenvolvimento da criticidade pressupdem o reconhecimento de que “nossas
proprias crencas e valores também sdo sécio-historicamente construidos, que nossos préprios
textos estdo ancorados nos contextos discursivos que sdo produzidos” (Jorddo, 2013), ou seja,
para o letramento critico, a problematizacdo de textos ndo ocorre de maneira linear em que o
leitor enfatiza o que foi enunciado, englobando também uma analise da propria atitude
responsiva do leitor, que, assim como o produtor do texto, possui crencas e valores sociais.
Portanto, em praticas de letramento critico:

Além do contexto imediato de leitura e das particularidades locais da pratica de
construgdo/atribuicdo de sentidos ao texto, consideram-se também o contexto
geral, seu entorno social, politico, cultural, ideoldgico, as comunidades
interpretativas e seus procedimentos de leitura, as formas privilegiadas e as ndo
privilegiadas de construir sentidos e hierarquiza-los (Jordao, 2013, p. 75).

Autores como Shor (1999) e Pardo (2018), por exemplo, que embasam seus estudos na
teoria do letramento critico, também usam em seus trabalhos o termo “ensino critico”. Ao
utilizarem os dois termos, aproximam suas definicdes de “letramento critico” daquela de Jordao
(2013), e sugerem que o “ensino critico” é uma perspectiva mais ampla, ndo necessariamente
vinculada ao ensino de lingua, que preza pela promogao de inquietacdo nos estudantes quanto a
forma como as coisas estao postas.

Dessa maneira, defensores de abordagens criticas do ensino de linguas geralmente
destacam dois pontos: conscientizacdo e questionamento do status quo (que, em Ultima instancia,
prevé praticas educacionais que visem a transformacdo social). Conforme destaca Andreotti

Ill

(2014, p. 33), uma educagdo consciente no mundo atual “requer uma compreensao mais profunda
das forcas e fluxos sociais, culturais, econémicos e histéricos que conectam povos, lugares,

espacos e visdes de mundo, e das dificuldades de intervir em sistemas complexos e dindmicos”3.

3Texto original: “Responsible education in current “global times” requires a deeper understanding of the
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Além disso, abordagens criticas de ensino promovem espacos que, conforme Gadotti
(1998, p. 71), ddo ao professor “a chance de repensar o seu estatuto e repensar a propria
educacdo”, ja que, “ao repensar a educacdo, repensa também a sociedade”. Conforme aponta
Andreotti (2014, p. 33), quando a educacdo deixa de ter uma compreensao critica do todo, os
resultados “tendem a reproduzir involuntariamente relacdes desiguais entre populacbes
dominantes e marginalizadas, racionalizacdes simplistas de desigualdade e imaginarios
instrumentais e etnocéntricos de cidadania global, diversidade e responsabilidade social”4.

Nesse sentido, pesquisas de carater intervencionista, como as analisadas neste estudo,
revelam como abordagens criticas de ensino de inglés podem ser usadas como ferramentas
geradoras e capazes de aprimorar praticas pedagdgicas que busquem compreender e repensar
diferentes visdes de mundo por meio de discursos historicamente silenciados e reprimidos. Sendo
assim, existe um acordo tedrico sobre a nog¢do de “critico”, relacionando-o ndo somente com
conscientizacdo, mas também com questionamento e mudancas de praticas sociais (injustas).
Essas duas faces da mesma moeda (conscientizacdo e transformacdo social) sdo levadas em
consideracdo nas teorias criticas sobre educagio/linguagem.

Explanado o conceito de “critico”, nas se¢bes a seguir apresentaremos, primeiramente, a
descricdo do processo de levantamento e coleta dos dados da pesquisa. Pontuaremos também
algumas consideragdes acerca das relagGes estabelecidas entre abordagens criticas de ensino de

lingua inglesa e a formacgao docente.

3. Metodologia

A relagdo entre as perspectivas criticas do ensino de lingua tratadas anteriormente e a
transformacgdo pessoal do professor foram evidenciadas por meio de uma pesquisa bibliografica,
que, conforme Gil (2010), tem como principal fonte de dados materiais jd elaborados. No caso
deste artigo, trata-se de trabalhos de mestrado e doutorado publicados em ambito nacional,
coletados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), sob os descritores

“inglés”, “ensino” e “critico” bem como “lingua”, “ensino” e “critico”, indicados nos campos de

social, cultural, economic and historical forces and flows that connect peoples, places, spaces and world
views, and of the difficulties of intervening in complex and dynamic systems. When that is missing,
educational outcomes tend to unintentionally reproduce unequal relationships between dominant and
marginalised populations, simplistic rationalizations of inequality, and instrumental and ethnocentric
imaginaries of global citizenship, diversity and social responsibility.” (Andreotti, 2014, p. 33).

*Ibidem.
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titulo e assunto.

O levantamento e a andlise dos dados tiveram como base os tipos de leitura propostos por
Gil (2010), quais sejam: exploratéria, seletiva, analitica e interpretativa. Na etapa exploratéria, a
partir da leitura dos titulos e resumos das teses e dissertacdes disponiveis na biblioteca digital,
foram selecionados 266 trabalhos. Posteriormente, realizamos a leitura seletiva do material,
enfatizando a metodologia e os sujeitos participantes da pesquisa. A maioria dos trabalhos (109)
estava relacionada a temas que ndo interessavam a nossa pesquisa (por exemplo: ensino de
literatura, espanhol e francés). Em 98 teses e dissertacdes, os pesquisadores ndo eram os préprios
aplicadores de atividades de ensino em sala de aula, mas investigavam aulas ministradas por
outros professores, muitas vezes formados pelo pesquisador anteriormente a aplicagcdo. Foram
encontradas 46 pesquisas do tipo documental, com énfase na andlise de materiais didaticos e
avaliacdo. Treze foram as pesquisas sobre o ensino de inglés em uma perspectiva critica e com
aplicacdo pratica em sala de aula pelo proprio pesquisador. Esses trabalhos foram submetidos a
uma “leitura analitica”, ou seja, foram lidos integralmente com o intuito de organizar as
informacOes. Nessa etapa, identificamos que sete teses e dissertacdes interessavam, de fato, ao
objetivo desta pesquisa, uma vez que somente elas apresentavam indicios de transformacdo
pessoal do pesquisador-professor em decorréncia de seu trabalho em sala de aula a partir de uma

abordagem critica. Trata-se dos trabalhos listados no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 —Teses e dissertagdes com indicios de (trans)formacdo do professor critico

Titulo Autor(a) Ano
Uma experiéncia de ensino critico com alunas/os iniciantes de inglés: foco FERNANDES, Luciana
2012
em género e sexualidade Rezende

Inglés na palma da mao: letramento critico e ensino de inglés para alunos
COURA, Felipe de Almeida 2016
surdos

Ensino critico de linguas: reproducgao social e resisténcia em uma sala de aula LIMA NETO, Luiz Martins
2017
de lingua inglesa de

O letramento critico no ensino-aprendizagem de lingua inglesa em busca de
BRITO, Rafael Silva 2017
uma praxis libertadora

Ensino de linguas, letramentos e desenvolvimento critico na escola publica:
PARDO, Fernando da Silva 2018
observacgoes e auto-observacoes

Justica social e letramento critico: reflexdes sobre o ensino de inglés como SANTOS, Benyelton Miguel
2018
lingua adicional no projeto Casas de Cultura no campus da UFAL dos

Um estudo autoetnografico em aulas de lingua inglesa no Ensino Médio: BEZERRA, Selma Silva 2019
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reflexdes sobre (de)colonialidades, pratica docente e letramento critico

Fonte: Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdes

Esses sete trabalhos passaram por uma leitura interpretativa realizada em duas partes: a)
analise linguistica dos enunciados que apresentavam indicios de transformacdo pessoal do
pesquisador; e b) sintese das andlises individuais. Na primeira etapa, foram levados em conta
elementos linguisticos como: pronomes na primeira pessoa (“eu”, “meu”), verbos conjugados na
primeira pessoa do singular (“me dei conta”), advérbios de modo (“pessoalmente”), advérbios de
tempo (“hoje”, “agora”), verbos no pretérito que indicam transicdo ou mudanca (“passasse a”;
“comecei a”). Na segunda fase da leitura interpretativa, consideramos os fenémenos e processos
comuns entre os trabalhos, como a relacdo de tempo entre passado (antes da aplicacdo da
pesquisa em sala de aula) e presente (depois da aplicacdo). A leitura interpretativa diz respeito a
analise propriamente dita dos dados, discutidas nas préximas secoes deste artigo. Antes disso, no
entanto, é importante apresentar um panorama tedrico-metodoldgico em que os estudos se
situam.

Observamos, no Quadro 1, que os materiais que serviram de dados para responder a
pergunta posta na introducdo deste artigo foram publicados entre 2012 e 2019, ou seja, sdo
relativamente recentes e temporalmente préximos entre si. Trata-se de trés teses e quatro
dissertacOes cujos pesquisadores foram a campo, especificamente até a sala de aula, ensinar a
lingua inglesa a partir de uma abordagem critica.

No que se refere ao quadro metodoldgico, os trabalhos foram descritos por seus autores
como: etnografia, autoetnografia, pesquisa-a¢do e estudo de caso. Em todos os casos, trata-se de
pesquisas de abordagem qualitativa/interpretativista cujos dados foram analisados levando em
conta o posicionamento tedérico dos pesquisadores.

Quanto a base tedrica, notamos, ja nos titulos, que dois trabalhos se inserem no campo do
“ensino critico” e quatro deles no campo do “letramento critico”. Apenas o trabalho de Pardo
(2018) ndo menciona nenhum dos conceitos no titulo, utilizando “letramentos”, no plural, e
“critico” como adjetivo referente a “desenvolvimento”. No decorrer do trabalho, Pardo (2018)
declara que sua tese se embasa nas Teorias dos Letramentos, do Grupo de Nova Londres,
priorizando o trabalho com o Letramento Critico.

Paulo Freire e Alastair Pennycook sao citados em todos os trabalhos, o que revela que as

pesquisas, em sua totalidade, advogam a favor de uma educacdo libertadora e de um ensino de




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.27, n.2, 2023

lingua pautado na problematizacdo e resisténcia a discursos hegemoOnicos. As pesquisas
compreendem que o ensino de lingua inglesa precisa estar vinculado a promocdo de
conscientizacdo dos estudantes e, em certa medida, a transformacao social. Esse posicionamento
€ materializado nas aulas aplicadas, principalmente por meio da interacdo com temas voltados a
minorias sociais (racga, género, sexualidade, deficiéncia fisica/mental, imigra¢do) e/ou a problemas
sociais diversos (mudanca climatica, padrdao de beleza, hegemonia cultural, moradia, pena de
morte). O trabalho de Brito (2017), pautado no Letramento Critico, além de debater, em algumas
aulas, problemas sociais como a moradia, enfatiza, em outras aulas, um trabalho metalinguistico
em que a nogao de “critico” esta centrada no ambito da conscientizagdao dos estudantes quanto as
intencionalidades dos autores dos textos em sala de aula.

Por ndo ser nosso objetivo de pesquisa, possiveis (in)coeréncias tedricas quanto a escolha
dos termos “ensino critico” e “letramento critico” ou o uso intercambiavel dos dois conceitos em
alguns trabalhos ndo foram avaliadas nesse estudo. O eixo central de nosso trabalho foi examinar
de que forma o professor que se propde a trabalhar em uma perspectiva critica a fim de
transformar seus alunos é, ele mesmo, transformado na/por sua pratica docente. Portanto, na
sec¢do a seguir, apresentamos dados cujas analises nos levam a compreender o que se quer dizer
com “(trans)formacdo pessoal” em um contexto em que os sujeitos cujos trabalhos foram

analisados exercem duas fungdes: professor e pesquisador.

4. Os papéis sociais do pesquisador na pesquisa aplicada a educagao

Um dos grandes desafios em trabalhos de abordagem qualitativa/interpretativista é o
distanciamento entre o pesquisador e o objeto/sujeito pesquisado. O desafio é ainda maior
guando se trata de um estudo aplicado, como a pesquisa-a¢ao ou a autoetnografia, em que o
pesquisador é, direta ou indiretamente, também pesquisado. A pesquisa aplicada em sala de aula
acrescenta mais uma complexidade: o pesquisador, sujeito cujas praticas sdo objeto de pesquisa,
é também docente.

Os dados encontrados em nosso trabalho bibliografico apontam questdes relevantes
guanto ao didlogo que os pesquisadores estabeleceram, durante a realizacao de suas pesquisas,
com outros papéis sociais que exercem. Destacamos, a seguir, trechos de trés trabalhos:

(A) O trabalho com a canc¢do de forma acritica, sem considerar as rela¢gdes de
poder e a questdo do colonizador/colonizado, contrariava totalmente a visdo de
ensino critico da lingua inglesa, a qual eu buscava implementar.
Consequentemente, isto gerou uma série de conflitos de identidade entre o eu
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investigador e o eu investigado. (Pardo, 2018, grifo do autor).

(B) Novamente o professor cai nas armadilhas de seu discurso, uma vez que sua
pratica ndo reflete as teorias utilizadas, nem seu posicionamento ideolégico.
(Pardo, 2018).

(C) Este dialogo, entre os alunos, me deixou reflexivo sobre a necessidade de
sermos, enquanto docentes criticos, mais preparados para as inumeras verdades
que podem nos contradizer. No LC, o sujeito ndo se encapsula e torna-se
inacabado por ser ele humano, por ser ele histérico. Ainda que detenha maior
poder no contexto sala de aula, o professor no LC espera por um mundo
“desenformado”, isto quer dizer sem forma especifica, em que as mdltiplas
enunciagdes, por vezes cadticas, possibilitem novas (re)significacGes entre os
presentes. (Brito, 2017).

(D) Geralmente ndo consigo lidar com eventos criticos quando eles aparecem de
supetdo, sem que eu tenha previsto e me preparado anteriormente. Fico como
gue paralisada, com bloqueio e receio de falar ou fazer algo, de confrontar o
aluno, de problematizar a questdo. Ah, eu e minha mania de “pacificadora”,
“teacher boazinha”, too nice! (Fernandes, 2012).

(E) Essa atitude de ndo reacdo a eventos criticos pode estar ligada a outros
habitos, rotinas e atitudes pessoais minhas, que transcendem minha formacgao
profissional, mas que a afetam. (Fernandes, 2012).

Nos trechos mencionados anteriormente, constatamos o uso de diferentes substantivos,
por nés destacados, que se referem a papéis desempenhados pelo pesquisador: “investigador”,
“investigado”, “professor”, “docentes”, “sujeito”, “teacher”. Constatamos também o uso de

n u

pronomes pessoais na primeira e na terceira pessoa (“eu”, “nés” e “ele”).

No exemplo (D), observamos que a pesquisadora deixa claro seu papel social de professora
(“eu [,] teacher boazinha”), ou seja, a pesquisadora é também professora. E importante destacar,
no entanto, que o exemplo analisado é um trecho do didrio de campo da pesquisadora, que
analisa suas reflexdes sobre a pratica docente. Em (E), temos um fragmento da analise que a
propria pesquisadora faz de seu posicionamento “pacificador” enquanto docente, que, em sua
interpretacdo, faz parte de sua subjetividade. Ainda no exemplo (E) temos, também na primeira
pessoa do singular (“eu”), a pesquisadora critica, que apresenta uma interpretacao a respeito da
aplicacdo de sua pesquisa: a professora boazinha, que n3do reage a situagGes criticas em sala de
aula; e a pessoa pacificadora.

Em (A), (B) e (C), constatamos que a primeira pessoa do singular esta diretamente
relacionada com o pesquisador (“eu investigador”; “buscava implementar”; “eu investigado”; “me

deixou reflexivo”), que, nesse caso, tem suas proprias praticas como objeto de analise (“eu

investigado”). No entanto, quando os pesquisadores usam como referencial substantivos
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relacionados com o fazer pedagdgico (“professor”, “docentes”, “professor no LC”), hd um
deslocamento da primeira pessoa do singular (“eu”) para a primeira pessoa do plural ou terceira
do singular, ainda que as afirmacdes feitas tenham como base a pratica aplicada pelo proprio
pesquisador (“o professor cai nas armadilhas”; “necessidade de sermos, enquanto docentes

"

criticos”; “o professor no LC espera”). Ha, também, uma mudanca nos tempos verbais, que
passam do pretérito (“buscava implementar”; “me deixou reflexivo”) para o presente,
apresentando valor de verdade (“o professor cai nas armadilhas”; “necessidade de sermos”; “o
professor no LC espera”). Essas mudancas nas pessoas do discurso e nos tempos verbais parecem
construir o sentido de: (a) generalizacdo; (b) senso de coletividade/identidade profissional; e/ou
(c) distanciamento necessario entre pesquisador (aquele que escreve a tese/dissertacdo) e sujeito
pesquisado.

Os trechos analisados marcam com intensidade as relacdes entre os diferentes papéis
sociais exercidos pelos pesquisadores bem como a impossibilidade de separa-los completamente.
Os termos utilizados para dar ao texto coesdo referencial contribuem para a construcdo de
sentido de que ha diferentes posicdes identitarias que, distanciando-se umas das outras em alguns

momentos, sdo intersubjetivas. Esses diferentes papéis sociais exercidos pelos sujeitos cujos

trabalhos foram analisados em nosso estudo sdo ilustrados, na Figura 1, abaixo:

Figura 1 — Papéis sociais do pesquisador

! esqui- ,"." o %
: pesq ipesqui-
. sado(a): :
.---sador(a) ;

! profes-
sor(a) !

Fonte: os autores (2023)

As fungdes sociais aparecem em circulos pontilhados que se sobrepdem uns aos outros, na
tentativa de representar papéis que sé sdao completos e Unicos na interacdao entre si. O circulo
maior representa, em linha continua, a inteireza do “eu”, ou seja, uma unidade identitaria

(construida na relacdo com o “outro”). Nesse caso, o pesquisador é também professor, assim




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.27, n.2, 2023

como “o professor ou professora é também homem, mulher, pai, mae, filho, filha, segue
determinada religido, tem suas crencas, sua visdo de mundo, ocupa certa posicdo social e, enfim,
torna-se professor na interacdo deste mosaico de diferentes tracos que o constituem”
(Rollemberg, 2003, p. 251).

Os dados e as analises realizadas a partir deles geram algumas perguntas: se o sujeito é
constituido no conjunto de suas relacdes sociais, mediadas pela linguagem, é possivel afirmar,
como pretende este trabalho, que determinada (trans)formacdo é de cunho pessoal? Como
distinguir entre transformacdo pessoal (eu), académica (pesquisador) ou profissional (docente)?
Obviamente, ndo ha respostas pontuais para as perguntas realizadas. Cabe a ndés apenas
esclarecermos a que se refere “(trans)formacdo pessoal” neste artigo.

Apesar de os trabalhos que compdem este estudo bibliografico terem sido coletados em
contexto de pesquisas aplicadas em salas de aula pelos proprios pesquisadores, os dados revelam
qgue, por meio da aplicagdo do ensino critico, pesquisadores-professores passam por
transformacdes que geram mudancas em sua vida cotidiana. S3o essas alteracdes em atividades
da vida cotidiana que chamamos aqui de “(trans)formacOes pessoais”, exemplificadas no tépico a

seguir.

5. (Trans)formacgao pessoal do pesquisador-professor critico

As dissertacOes e teses analisadas em nosso estudo bibliografico tém como um de seus
objetivos examinar as respostas/percep¢oes dos estudantes, participantes das pesquisas, quanto
ao ensino de lingua inglesa a partir de uma abordagem critica. Apesar de ser esse o foco, esses
trabalhos também apresentam algumas implicacbes de abordagens criticas de ensino a vida
pessoal do préoprio pesquisador/professor. Tais implicagcbes levam, em ultima instdncia, a
transformagdo dos sujeitos, mas parecem passar por diferentes etapas, por nés nomeadas como
“zona de conflito”, “reconhecimento de necessidade de mudancga”, “reflexdo/conscientizacdo” e
“transformacao”.

Constatamos, nas dissertacdes e teses analisadas, que o pesquisador-professor critico de
inglés tende a enfrentar conflitos tedérico-praticos. Apesar de estar familiarizado com a teoria que
defende, ao aplica-la, enxerga-se, as vezes, como sujeito incoerente com o que é ser critico. A
“zona de conflito”, de alguma forma relatada em todos os trabalhos analisados, pode ser vista nos
Exemplos (A) e (B), em que o pesquisador caracteriza uma de suas praticas docentes como acritica

e contraditoria, pois realiza um trabalho com a canc¢ao “Ten little indians” somente para ensinar os
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numeros, sem problematizar com seus estudantes as relacdes de poder e de colonizagao.

A etapa que nomeamos “reconhecimento da necessidade de mudang¢a” pode ser
entendida como um desdobramento da “zona de conflito”, uma vez que, ao reconhecer
determinada “contradicdo” em sua pratica docente, o pesquisador-professor, consequentemente,
compreende que é preciso determinada mudanca. Em algumas pesquisas, o préprio pesquisador
aponta mais claramente para a necessidade de mudanca, como pode ser visto no exemplo abaixo:

n u

(F) Ah, eu e minha mania de “pacificadora”, “teacher boazinha”, too nice! Anos de
esforgo, pratica e educagao para me tornar assim e agora tenho que enfrentar e
desconstruir essa minha postura. (Fernandes, 2012).

Por meio do uso do verbo “ter” na primeira pessoa do singular, a pesquisadora traz para o
plano da necessidade/obrigatoriedade uma pretensdo de mudanca: enfrentar e desconstruir sua
postura pacificadora. Observamos, na etapa de “reconhecimento da necessidade de mudancga”,
gue ha uma proposta de encaminhamento por parte da pesquisadora, coincidindo com uma das
caracteristicas do “professor critico”, apresentada por Freire (1996, p. 50), que é a “predisposicao
a mudanga”, uma vez que “ensinar exige consciéncia do inacabamento”. Esse direcionamento
futuro indicado pela pesquisadora em relacdo a sua atuacdo como professora de lingua é
resultado da “zona de conflito” entre posicionamento tedrico (“ensino critico”) e pratica em sala
de aula, conforme mostra o relato do didrio de campo da pesquisadora, cujo trecho é reproduzido
abaixo:

(G) Ndo interferi quando Airton, M, 16 falou “cabelo pixaim” (Fernandes, 2012).

No momento de aplicagao de seu trabalho, a pesquisadora ndo interfere em um caso de
racismo que ocorreu em sala de aula e, ao perceber isso, entra em uma zona de conflito seguida
de um reconhecimento de necessidade de mudanga.

Ainda em relacdo a esse episddio durante o desenvolvimento do trabalho de Fernandes
(2012), identificamos que a pesquisadora-professora passa por uma etapa de
“reflexdo/conscientizacdo”, como consequéncia do conflito e da necessidade de mudanca. Nessa
etapa, também evidenciada em outros trabalhos analisados em nosso estudo bibliografico, os
pesquisadores-professores buscam compreender suas praticas com base em reflexdes tedricas ou
relaciona-las com outros eventos/contextos e praticas sociais mais amplas. Esse é o caso do
Exemplo (E), em que a pesquisadora-professora conclui que sua atuacao profissional se entrelaca
com outros aspectos de sua vida cotidiana. A pesquisadora avalia, também, em outra parte de seu

trabalho, que sua formacdo familiar e insercdo em contexto religioso contribuem para sua
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constituicdo como professora “pacificadora”, como observamos no trecho a seguir, o qual é parte
da transcricdo feita pela pesquisadora de sua prdpria fala em conversa com outros estudantes de
pos-graduacdo durante a realizacdo de sua pesquisa:

(H) “[...] o tempo todo na minha vida, eu tive que ser pacificadora [...] € ndo sei se
foi minha personalidade ndo, mas foi minha criacdo, sem muita briga, vocé nao
pode brigar ndo, vocé tem que ser sempre da paz, dar a outra face, familia
catdlica e tudo [...] (Fernandes, 2012).

7

A reflexdo feita pela pesquisadora-professora é importante para a melhoria da pratica
educacional e dialoga com as palavras de Freire (1996, p. 38), quando ele afirma que “a pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer”, ou seja, “ensinar exige reflexao critica sobre a pratica”.

Seguindo a etapa de “reflexdo/conscientizacdo”, evidenciamos, nos trabalhos analisados, a
etapa de “transformacdo”. Nos Exemplos (I) e (J), visualizamos trechos de dois trabalhos em que é
nitida uma mudanca no ambito pessoal dos pesquisadores, isto é, em suas praticas cotidianas.

(1) Esse trabalho foi, pessoalmente, um momento de muita reflexdo e mudanca
para mim. Nunca fui de desperdicar agua ou energia, mas havia coisas que eu nao
fazia, como a separagao do lixo em minha casa. Comecei a pesquisar sobre pontos
de coleta seletiva de lixo e descobri que a prefeitura de Maceid tem varias
cooperativas de reciclagem de lixo, nas quais a popula¢do pode contribuir e enviar
o lixo reciclavel [...]. Entdo, eu comecei a separar o lixo reciclavel em minha casa e
guando tinha uma quantidade significativa, eu mesma levava para a cooperativa.
Também fiz compostagem com os restos dos organicos da minha casa; enfim,
durante e depois da pesquisa continuei a estudar sobre o tema (Bezerra, 2019).

(J) Em termos pessoais, este trabalho foi relevante para mim, pois contribuiu para
gue eu me empoderasse em termos identitarios. Uma discussdo que tivemos
sobre o porqué de Precious querer ser magra, ter a pele branca e ter cabelos
longos (esse evento semidtico, em particular, ndo se encontra discutido neste
estudo), juntamente com o fato de ter conhecido Ysabella, aluna que passava
pelo processo de transicdo durante a conducdo da pesquisa, por exemplo, foi
importantissimo para que, hoje, passasse a usar meus cabelos encaracolados.
Com essa discussdo e com essa aluna, dei-me conta de que, se meus cabelos eram
gualquer coisa (nem lisos e nem encaracolados), poderia muito bem encaracola-
los e ndo alisa-los. Mais que isso, dei-me conta de que, se alisava meus cabelos,
nao o fazia porque isso era pratico, ou qualquer coisa do tipo, uma vez que alisa-
los era “problematico” (era relativamente caro, ocupava meu tempo, era dolorido
etc.), mas porque havia sido levado a pensar que ter cabelos lisos (um traco racial
hegemonico) era o mais bonito para mim. Portanto, basicamente, fui levado a
perceber como poderia me sentir bonito de uma outra forma: agora, com meus
cabelos encaracolados [;] por mais que, hoje, eu esteja usando meus cabelos
encaracolados e por mais que eu me identifigue com a cor/raga negra, isso ndo
significa que eu ndo possa alisa-los novamente ou que eu ndo possa tingi-los
guando assim desejar. Hoje, por ter mais consciéncia de como o processo de
identificacdo se dd, dou-me o direito de circular e de possuir os tracos que quiser,
mas, agora, obviamente, de uma forma muito mais consciente do que eles
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possam significar tanto em termos sociais quanto em termos subjetivos (Lima
Neto, 2017).

J4 os topicos frasais dos Exemplos (I) e (J) indicam certa transformacdo pessoal (“esse
trabalho foi, pessoalmente, um momento de muita reflexdo e mudanca para mim”; “em termos
pessoais, este trabalho foi relevante para mim, pois contribuiu para que eu me empoderasse em
termos identitarios”). Mudanca e empoderamento referem-se, nesse caso, a transformacado, e
“pessoalmente” e “em termos pessoais” inserem tais mudancas no ambito pessoal.

Os dois relatos aproximam-se no estilo de escrita ao utilizarem verbos que indicam

i (II

mudanca: “comecar” e “passar” (“comecei a pesquisar”’; “comecei a separar o lixo reciclavel”;
“passasse a usar meus cabelos encaracolados”). Além disso, o uso do pretérito imperfeito ajuda a
construir o sentido de habitos passados que ndo ocorrem mais: “coisas que eu nao fazia, como a
separacdo do lixo em minha casa”, “alisava meus cabelos”. No exemplo (I), constatamos, ainda, o
uso dos advérbios “hoje” (trés vezes) e “agora” (duas vezes), indicando o presente, ou seja, 0 uso
de cabelo encaracolado, em comparacdo com o passado, o uso de cabelo alisado. Além da relacdo
“passado-presente”, que marca claramente a passagem de o que se era para o que se €&, 0S
pesquisadores-professores parecem indicar ag¢des futuras relacionadas as mudangas pessoais
pelas quais passaram: “durante e depois da pesquisa continuei a estudar sobre o tema”; “isso ndo
significa que eu ndo possa alisa-los novamente ou que eu ndo possa tingi-los quando assim
desejar”. Ou seja: trata-se de uma mudanca pessoal e de um posicionamento politico que os
sujeitos pretendem levar para a vida toda.

Como demonstrado, identificamos elementos linguisticos que tornam possivel concluir que
houve mudancas na vida cotidiana dos pesquisadores-professores como consequéncia do trabalho
em sala de aula com abordagens criticas aplicadas ao ensino de lingua inglesa. As pesquisas
analisadas sugerem que tal transformac¢do, que coloca o pesquisador-professor na condicao de

aprendiz, tende a preceder outras etapas, as quais foram descritas anteriormente e sdo

sintetizadas na figura a seguir:

Figura 2 — Ciclo transformacional
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Fonte: os autores (2023)

A figura representa as etapas a partir de relatos dos pesquisadores em suas dissertacoes e
teses. Nos trabalhos analisados, observamos que o processo de transformacdo ndo contempla,
necessariamente, todas as etapas por ndés descritas. ldentificamos trabalhos em que a
transformacdo pessoal do professor foi gerada a partir de uma zona de conflito, sem
necessariamente ter passado pelas etapas intermedidrias. No entanto, compreendemos que
determinado pesquisador pode ter mencionado a transformacdo sem considerar necessario
apresentar as reflexdes que o levaram a ela, mesmo que tais reflexdes tenham ocorrido.

A flecha que ascende, de “transformacao” a “zona de conflito”, e faz do processo um ciclo,
representa a “inconclusividade do sujeito” (Freire, 2015). Afinal de contas, compreendemos que
foi justamente o fato de tais pesquisadores terem se “transformado” em professores criticos,

apropriando-se de teorias criticas, que gerou neles zonas de conflito e novas transformagdes.

6. Consideragoes finais

No contexto do ensino-aprendizagem de lingua inglesa e com base em dados oriundos de
uma pesquisa bibliografica, discutimos, neste artigo, algumas implicagcdes de perspectivas criticas
de ensino de lingua inglesa na (trans)formacao pessoal do pesquisador-professor.

Pretendemos, na discussdao dos dados, demonstrar que a escrita do prefixo “trans” entre
parénteses, em “(trans)formacdo”, representa tanto as mudangas pessoais como 0 processo
formativo dos sujeitos cujos trabalhos foram analisados na pesquisa bibliografica. Nao se trata,
pois, tdo somente de uma mudanca de habitos (separacdo do lixo reciclavel e uso de cabelo
encaracolado, por exemplo), mas da compreensdo que esses sujeitos constroem a respeito de

guem sdo e das agbes individuais que decidem tomar para a tentativa de um mundo mais
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justo/melhor. Identificamos mudancgas nas formas de viver (e, portanto, de enxergar o mundo)
daqueles que tinham como objetivo justamente contribuir no processo de conscientiza¢cdo de
outros (no caso, os estudantes, sujeitos da pesquisa). Isso mostra o potencial de contemplar, em
aulas de linguas, temas que possam contribuir, por exemplo, para um mundo menos desigual e
mais sustentavel.

Destacamos que as teorias que se pautam em abordagens criticas relacionam processos de
transformacdo a mudancas sociais mais amplas. Similarmente as transformacdes
pessoais/individuais relatadas nas pesquisas estdo relacionadas a problemas de nivel global, como
o racismo e a poluicdo do solo.

Os resultados de nossa pesquisa apontam para a necessidade de estudos que se
preocupem com a relagdo entre o ensino de linguas por meio de perspectivas criticas e a formacao
docente, inicial e continuada. Além disso, indicam que o processo de transformacdo exige reflexao
da prética, o que foi possivel nos trabalhos analisados, por se tratarem de pesquisas que
investigaram dados gerados em sala de aula. No dia a dia da profissdo docente, no entanto,
momentos de reflexdo sdo quase sempre inviabilizados em razdo da carga horaria excessiva de

trabalho.
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