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RESUMO

Este trabalho pretende i) mostrar um dispositivo didatico de ensino do género textual apresentagdo
oral e ii) descrever e caracterizar as a¢des dos alunos durante apresentagdes orais de um album
infantil de um Curso Técnico Superior e Profissional que forma técnicos de agdo educativa.
Recebido em: 14/05/22 Privilegiando o quadro de trabalhos do interacionismo sociodiscursivo e as praticas de ensino
Aceito em: 14/07/22 preconizadas neste contexto, expde-se uma experiéncia formativa de uma unidade curricular de
lingua portuguesa, no ensino superior, em Portugal, em que se pretende dotar os alunos de
estratégias linguisticas promotoras de um percurso académico e profissional com sucesso. O estudo
foca-se na descrigdo do agir dos alunos e no modo como se apropriam das orientagdes da docente,
dos conteudos informativos e na sua transposicdo para a apresentacdo oral, em tempos da
pandemia de COVID-19.
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This work aims to i) show a didactic device of the textual genre oral presentation and ii) describe
and characterize the actions of students during presentations of a children’s book of a Higher
Technical and Professional Course that trains technicians of educational action. Focusing on the
framework of socio-discursive interactionism and the teaching practices recommended in this
context, this text presents a training experience of a Portuguese language course unit in which it is
intended to provide students with linguistic strategies that allow them to build an academic and
professional path with success. The study focuses on the description of the students’ actions and
the way in which they appropriate the teacher’s guidelines, the informative contents of the
children’s album and its transposition to the oral presentation.

KEYWORDS:
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Introdugao

Os documentos mais recentes que norteiam o agir docente em Portugal, o Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatdria e as Aprendizagens Essenciais3, preconizam um ensino holistico e a
preparacdo dos alunos apoiados em principios humanistas com vista a uma participacao critica e
informada em sociedade. Na competéncia Linguagens e textos do Perfil, é expresso que os alunos
devem “dominar capacidades nucleares de compreensao e de expressdao nas modalidades oral,
escrita, visual e multimodal” (MARTINS, 2017, p.21), no final do 12.2 ano. Ainda que parega ter um
teor demasiado geral, este descritor deverd ser observado de modo articulado com outras
competéncias que pretendem que os alunos comuniquem em variados géneros e suportes textuais
(competéncia Informagdo e comunicacdo) e que possam organizar, interpretar e transmitir estes
conteudos informativos (competéncia Raciocinio e resolucdo de problemas) recorrendo a diferentes
ferramentas (competéncia Pensamento critico e pensamento criativo). Além disso, considerando
gue o presente trabalho se centra numa proposta de ensino do oral para o ensino superior
politécnico, é de reter que no ultimo ano da escolaridade obrigatéria, o 12.2 ano, as Aprendizagens
Essenciais de portugués explicitam que o aluno devera saber “planificar o texto oral elaborando um
plano de suporte, com tépicos, argumentos e respetivos exemplos.” (Ministério da Educacao, p.5)
A promulgacdo dos referidos documentos é relativamente recente: o Despacho n.2 9311 que
aprova o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria data de 21 de julho de 2016 e o
Despacho n.2 5908 referente as Aprendizagens Essenciais é de 5 de julho de 2017. Isto indica que

estas disposicOes programaticas poderdo ainda ser consideradas uma novidade, pois, “por tradicdo,

3 As Aprendizagens Essenciais ndo sdo, por si s6, um Unico documento; sdo diretrizes que assumem uma especificidade

consoante o nivel de ensino, as disciplinas e os anos de escolaridade.
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o oral é raramente assumido como objeto de aprendizagem” (Pinto, 2010, p. 15), na sala de aula,
em Portugal. A (des)valorizagdo do oral é igualmente preocupante ao considerar-se que, também
tradicionalmente, o tratamento da modalidade oral é desprivilegiado face a modalidade escrita. Ndo
obstante, é mediante o uso de géneros orais que os alunos interagem de modo significativo
académica e profissionalmente.

Assim, é de registar o nivel de desempenho em que os estudantes portugueses se situam
relativamente aos objetivos oficiais. No caso deste trabalho, o ponto de situa¢ao adquire particular
interesse ao considerar um contexto formativo especifico recentemente criado no ensino superior,
ainda que, devido as condic¢des precdrias de implementacdo do dispositivo didatico motivadas pela
pandemia de COVID-19, os dados obtidos possam ser considerados pouco expressivos.
Efetivamente, os Ultimos anos letivos, 2020 e 2021, com aulas em contexto a distancia e/ou remoto,
ndao promoveram uma dinamica que tenha favorecido o treino da oralidade em circunstancias
habituais. E mesmo passados dois anos do inicio da pandemia, as condi¢Ges presenciais ainda
convivem com a instabilidade do uso da mascara e dos isolamentos por contacto de risco, portanto,
com as auséncias da sala de aula. Este facto associado a ainda recente criagdo dos Cursos Técnicos
Superiores e Profissionais (CTeSP) e aos poucos estudos conhecidos sobre este contexto de ensino
(JUSTINO; RAFAEL, 2018; TEIXEIRA, 2020), levam a assumir este estudo como exploratodrio.

Nesta conjuntura educativa, considera-se o aporte epistemoldgico-metodolégico do
interacionismo sociodiscursivo (doravante, ISD) como o mais conveniente para enquadrar as
guestdes sobre a criacdo de um dispositivo didatico e a reflexdao subjacente a esta investigacao.
Desta maneira, sdo objetivos deste trabalho: i) mostrar um dispositivo didatico de ensino do género
textual apresentacdo oral; ii) descrever e caracterizar as ac¢bes dos alunos identificadas nas
apresentacdes orais realizadas, durante as apresentacdes de um livro infanto-juvenil de um Curso
Técnico Superior e Profissional da area da educacdo que forma técnicos de acdo educativa para

interagir com criangas e jovens.

1. Fundamentagao tedrica

Este trabalho filia-se no ISD (BRONCKART, 2003, 2008), em cujo programa tedrico-

metodolégico os textos sao considerados objetos empiricos que documentam as circunstancias
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histdricas, sociais e geograficas que correspondem ao contexto de producdo. Por conseguinte, no
ISD, emprega-se uma metodologia descendente de anadlise de textos: primeiramente, da-se a
descrigao das praticas sociais nas quais os textos sao produzidos; depois, os textos sdo integrados
no género (ou modelo textual a que correspondem) e, finalmente, o material linguistico que os
compdem ¢é observado. Deste modo, sdo assegurados diferentes tipos de andlise textual: uma
analise que descreve os textos, em varios patamares de andlise linguistica e uma outra anadlise que,
assente na anterior, assume uma dimensdo mais interpretativa e regista o modo como se da a
descricao do agir.

No ambito do programa de trabalho sociodiscursivo, reconhece-se no uso da linguagem o
processo ontogénico pelo qual se dd o desenvolvimento do ser humano (LEONTIEV, 2004). Assim
sendo, a linguagem esta presente em todos as atividades humanas, com especial destaque para o
seu papel formativo no contexto educativo, pois é também através desta que se da o processo de
desenvolvimento do aluno; por isso, é particularmente importante que as aprendizagens se realizem
por meio de uma mediacdo qualificada (VIGOTSKY, 2007), seja através da presenca de um professor
e/ou de recursos didaticos promotores da autonomia do aluno. Na base desta mediac¢do qualificada,
devera estar uma intencionalidade pedagdgica que relaciona a investigacdo com as praticas de
ensino-aprendizagem, pelo que é fundamental a referida interacdo patente nas quatro fases da
engenharia didatica, de acordo com Dolz (2016): 1.2 fase: “o estudo das praticas comuns de ensino
e os seus efeitos” (DOLZ, 2016, p. 243) corresponde a analise prévia dos objetos de ensino, das
representacdes das capacidades e das dificuldades dos alunos; 2.2 fase: a concecao de “um
protétipo de dispositivo didatico” (DOLZ, 2016, p.243) a partir, por exemplo, da avaliacdo de uma
producdo textual inicial; 3.2 fase: a experimentacdo: implementacdo de um dispositivo didatico ou
de um objeto enquadrado numa atividade de investigagao; 4.2 fase: a analise dos resultados obtidos,

relacionando-os com as previsdes; avaliacao do dispositivo criado.

1.1. Ensino e modalidade oral

Atualmente, a escola é entendida como o grande equalizador social, onde o aluno assimila

as estratégias essenciais para desempenhar os varios papéis sociais. Neste sentido, a escrita

apresenta-se facilmente como um dominio a valorizar, pelo desenvolvimento das operacdes mentais
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superiores das quais os alunos fardo uso no ensino superior e na sua vida profissional. Contudo,
considerando a importancia que assume no sucesso da vida do aluno enquanto um “verdadeiro
instrumento de poder e de ascensdo social”* (GAUSSEL, 2017, p. 1), talvez mais do que a escrita, o
oral necessita de ser trabalhado devido as competéncias comunicativas de exposicdo social. Por isso,
Gaussel (2017) defende que o oral adquire duas dimensdes de ensino, enquanto pratica a dominar
e enquanto recurso educativo.

De facto, as modalidades oral e escrita sdo modos de expressdao da lingua as quais estdo
associadas diferentes praticas sociais e géneros textuais. Estas relacionam-se, podendo, inclusive,
uma modalidade intervir na formacao de géneros da outra modalidade. Posto isto, ambas deverao
ser igualmente valorizadas.

Além do mais, o abandono da conservadora dicotomia oral/escrita, em que esta Ultima é
sobrevalorizada, é igualmente assumido por outros autores, entre os quais Nonnon (2016) e
Marcuschi (2001), cujo esquema da representacdao do continuo dos géneros textuais na fala e na
escrita se reproduz na figura 1. Na representacdo de Marcuschi, exemplificam-se as intrincadas
relagGes entre géneros de modalidades diferentes; a titulo de exemplo, verifica-se que as producdes
académicas detém um elevado grau de formalidade (em contraste com as comunicagdes pessoais);
porém, os textos escritos académicos, a par dos relatérios técnicos e os artigos cientificos,
enguadram-se no mesmo tipo de registo que as exposi¢des académicas orais ou os discursos oficiais.
Paralelismos semelhantes podem ser estabelecidos relativamente a comunicagdo pessoal, na
dimensao escrita com cartas ou bilhetes e na vertente da fala através de conversas telefénicas ou de

outras interagdes espontaneas.

Figura 1: Representa¢do do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita (MARCUSCHI, 2001, p. 41)

4 No original: “véritable instrument de pouvoir et d’ascension sociale.”
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Segundo Nonnon (2002), a complexidade das relagdes semidticas presente nas situacdes
comunicativas e, portanto, entre os géneros, esta de igual modo presente na sala de aula. Por
exemplo, no momento em que as praticas de leitura se efetuam, a tomada de apontamentos ocorre
de modo articulado observando, em simultaneo, o conteldo informativo e o género; o mesmo
sucede com a apresenta¢do oral que subsiste do suporte em que a escrita € “um instrumento ao
servico do oral”> (NONNON, 2002, p. 73). De acordo com Rey-Debove, citado por Nonnon (2002),
esbater a dualidade oral/escrito significa distinguir entre o que é falado, o que é escrito, o que é
falado a partir do que esta escrito (ou o texto oralizado) e o que é escrito (ou transcrito) a partir do

que foi falado®.

5 No original: “un outil au servisse de l'oral”.
6 No original: “le langage parlé (directement encodé par le locuteur), le langage écrit (directement encodé par le

scripteur), le langage oralisé ou discours écrit qui est parlé (comme dans la lecture a haute voix), le langage transcrit ou
discours parlé qui est écrit (comme dans la prise de notes)” (NONNON, 2002, p. 77).




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.26, n.1, 2022

1.1.1. O género textual apresentagdo oral

A importancia que os documentos oficiais portugueses dao a apresentagdo oral no contexto
institucional espelha a relevancia que o género tem em termos escolares e no futuro profissional
dos alunos.

A exigéncia da comunicacdo contemporanea passa pelo conhecimento de outros cédigos
semidticos em que a construcgdo de significados vai além de um plano linear, convocando os diversos
elementos envolvidos na comunicagao, desde os gestos feitos pelos individuos até a disposi¢ao dos
elementos textuais (KENDON, 2010; KRESS & VAN LEEUWEN, 1996), bem como no ensino de
modelos dinamicos de comunicac¢do decorrentes de novas formas de organiza¢dao do conhecimento
(KRESS, JEWITT, OGBORN, & TSATSARELIS, 2014). O género apresenta¢do oral é, entdo, um género
com uma vertente linguistica, afeta tanto a modalidade oral, especificamente na parte da
apresentacao, e a modalidade escrita, no caso da produc¢do de um texto-suporte escrito, bem como
com uma dimensao corporal que integra os gestos (corporais) e a voz. No que diz respeito ao ensino,
este é um género com uma dimensdo procedimental faseada e extensa temporalmente, pelo que se
insiste num objeto de ensino complexo, com uma cronologia de implementacao prolongada: had que
ter em conta, em primeiro lugar, a producdo de um suporte de apresentacdo (algum tipo de texto
para exposicdo de conteudos ou um texto de apoio para oralizacdo); em segundo lugar, a
apresentacgdo oral propriamente dita.

Considerando a complexidade do género e a relevancia da apresentagdo oral para o percurso
académico e profissional dos alunos, foi realizado um questionario digital” (cf. figura 2), no final de
2021, a alunos do politécnico de duas instituicdes, uma publica e outra privada, localizadas em
Lisboa, sobre as representacdes das praticas de ensino e de aprendizagem do oral experienciadas

pelos alunos na escolaridade obrigatéria (ou seja, até ao 12.2 ano) e no ensino superior.

7 O questionario foi realizado via Google Forms e neste participaram 77 alunos de uma instituicdo do ensino superior

publica e de outra privada, entre 19 de novembro e 1 de dezembro de 2021. Os alunos que responderam ao questionario
de modo andnimo, tinham entre 18 e 49 anos, eram maioritariamente do 1.2 ano da licenciatura em Educagdo Basica,
sendo que 73,7% pertenciam ao sexo feminino e os restantes 26,3% eram do sexo masculino. O questiondrio era
constituido por quatro secgGes, com questdes de resposta fechada ou rdpida, a saber, a caraterizagdo da amostra (quatro
guestdes sobre sexo, idade, curso e ano de curso), percecdo sobre as praticas docentes do ensino secunddrio (8
guestdes), praticas dos alunos durante o ensino secundario (9 questGes), praticas dos alunos no ensino superior (11
guestdes); a maior parte das questdes era de resposta rapida em fun¢do de uma escala de valoragdo de 1 a 6 (valores
minimo e maximo, respetivamente).
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Figura 2: Exemplo de questdes pertencentes ao questionario realizado a alunos do politécnico sobre
praticas de ensino e de aprendizagem do oral

1.1. Préticas docentes

No ensino secundario..

111-  Os professores davam instrugdes sobre como deveria ser a apresentagéo. *

1 2 3 4 5 6

1.1.2- Os professores definiam uma planificagao a seguir. *

1 2 3 4 5 6

No que concerne a perce¢do dos alunos relativamente as praticas docentes do ensino
secundario, estas sdo qualificadas globalmente como boas. Tendo sido pedido aos alunos que
pontuassem de 1 a 68 as praticas que tinham experienciado no secundario, estes consideraram que
os professores: davam instrucdes sobre como deveria ser a apresentacao (5: 32,9%), definiam uma
planificacdo a seguir (4: 34,2%), davam tempo para compor a apresentacdo, fora da aula (4: 31,6%)
e durante o tempo de aula (3: 27,6%), deixavam os alunos escolher o suporte da apresentagdo (por
exemplo, cartaz, power-point, ...) (5 e 6: 26,3%), partilhavam os critérios de avaliacdo previamente
(ou seja, os alunos sabiam como iam ser avaliados) (6: 22,4%), explicitavam a avaliagdo que tinham
realizado (por exemplo, destacando os pontos positivos e os menos bens conseguidos) (4: 27,6%).

De acordo com os testemunhos dos alunos, estes recordam boas praticas dos professores,
ao nivel das instrucdes gerais, da planificacao, da partilha de critérios de avaliacdo, da comunicacdo
da avaliacdo; contudo, algumas praticas podem ser revistas, nomeadamente, o tempo dado aos
alunos para produzir a apresentacao dentro e fora da sala de aula.

Segundo as respostas dos mesmos alunos, como se pode comprovar pelo quadro 1 abaixo,

estes julgam que melhoraram consideravelmente as suas praticas do ensino secundario para o

8 Por motivos de falta de espaco, apresenta-se a resposta mais cotada; por exemplo, no primeiro caso, 32,9% dos alunos

classificaram a frequéncia com os professores davam instrugdes de 5 em 6. O mesmo tipo de leitura devera ser efetuado
para os quadros 1 e 2.
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ensino superior, pois estdo mais atentos as indicacdes dos professores e as suas préprias disposicao

cinésica e praticas.

Quadro 1: Respostas dos alunos do politécnico ao questionario realizado sobre as suas proprias praticas
nos ensinos secundario e superior.

Praticas dos alunos® Ensino secundario Ensino superior
1. Rever as indicagOes dos professores. 5-28,9% 6-37,3%
4-22,4% 5-32,8%
2. Dedicar muito tempo a preparar uma | 4-32,9% 5-40,3%
apresentacdo oral. 5-30,3% 6- 26,9%
3. Selecionar os contelidos cuidadosamente. 5-32,9% 6-49,3%
6- 28,9% 5-29,9%
4. Ter muito cuidado com a organizacdo dos | 6-36,8% 6- 46,3%
conteldos ou do que ia dizer. 5-32,9% 5-34,3%
5. Fazer um power-point ou utilizava qualquer outro | 4- 27,6% 6-71,6%
tipo de suporte de apresentagdo. 5-25% 5-19,4%
6. No caso de ter informacgdo que queria apresentar | 5- 27,6% 6-43,3%
visualmente, (por exemplo, graficos, imagens, ...), | 6- 35,5% 5-40,3%
explorar alguns detalhes pormenorizadamente.
7. Dedicar muito tempo a preparar uma | 6-53,9% 6-52,2%
apresentacdo oral./Ensaiar... 5-22,4% 5-23,9%
8. Tentar ser simples e direto/a. 6- 36,8% 6-46,3%
5-35,5% 5-31,3%
9. Pensar no que ia vestir, de modo a transmitir uma | 1- 22,4% Sim-100%
ideia de profissionalismo. 2-21,1%

Posteriormente, a partir da identificacdo do curso que era realizada na carateriza¢do da
amostra, foi possivel distinguir as respostas de trés alunas e um aluno em cujo curso foi
implementado o dispositivo didatico a apresentar no ponto 2.1., tal como se demonstra no quadro
2 e que se consideram representativas da maneira como refletem sobre os seus desempenhos, até
porque todos os alunos declararam que ja tinham realizado, pelo menos, uma apresentacdo no
ensino superior. Acrescenta-se que, temporalmente, as respostas ao questiondrio foram dadas
sensivelmente ao mesmo tempo em que estes alunos estavam a preparar ou a realizar a primeira
apresentagdo oral, na UC, pelo que as suas praticas deveriam estar presentes no momento da
realizacdo do questionario.

A andlise do quadro 2 permite afirmar que os alunos possuem representacées muito

9 Neste caso, optou-se por apresentar os dois valores que obtiveram maior percentagem. Por lapso, no item 9, no ensino

superior, as opgdes eram “sim” ou “ndo”, pelo que 100% referem que todos os alunos tém cuidado com o que vestem
no dia da apresentagdo.
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positivas do seu desempenho, tanto no ensino secundario como ensino superior; em particular, no
ensino superior, o valor 6 ocorre em oito itens. Destaca-se que todos os alunos afirmam pretender
ser diretos no momento da apresentacgdo e que pensam na sua indumentaria no dia da apresentagdo
oral. Além disso, com base na valoracdo assinalada, no item 5., assinala-se que trés alunos afirmam
que preferiam fazer apresentagdes com o suporte em power-point e, no item 7, dois alunos
afirmaram que dedicavam muito tempo a preparar as apresentacdes, criando-se algum tipo de
expetativa relativamente a correspondéncia entre as suas declara¢gdes e a qualidade dos seus

desempenhos.

Quadro 2: Respostas dos alunos do CTeSP em educagdo ao questiondrio realizado sobre as suas préprias praticas nos

2.

ensinos secundario e superior

Praticas dos alunos

Ensino secundario

Ensino superior

1. Rever as indicagdes dos professores.

6- 2 respostas
5- 2 respostas

6- 1 resposta
5- 1 resposta
4- 2 respostas

2. Dedicar muito tempo a preparar uma
apresentacdo oral.

6- 2 respostas
5- 1 resposta
3- 1 resposta

6- 1 resposta
5- 1 resposta
4- 1 resposta
3- 1 resposta

3. Selecionar os contelidos cuidadosamente.

6- 2 respostas
5- 1 resposta
4- 1 resposta

6- 1 resposta
5- 1 resposta
3- 2 respostas

4. Ter muito cuidado com a organizacdo dos
conteudos ou do que ia dizer.

6- 2 respostas
5- 1 resposta
4- 1 resposta

6- 1 resposta
5- 1 resposta
4- 1 resposta
3- 1 resposta

5. Fazer um power-point ou utilizava qualquer outro
tipo de suporte de apresentagao.

6- 3 respostas
5- 1 resposta

6- 3 respostas
3- 1 resposta

6. No caso de ter informagdo que queria apresentar
visualmente, (por exemplo, graficos, imagens, ...),
explorar alguns detalhes pormenorizadamente.

6- 2 respostas
5- 1 resposta
3- 1 resposta

6- 2 respostas
5- 1 resposta
3- 1 resposta

7. Dedicar muito tempo a preparar uma
apresentacdo oral./Ensaiar...

6- 3 respostas
5- 1 resposta

6- 2 respostas
4- 2 respostas

8. Tentar ser simples e direto/a.

6- 3 respostas
5- 1 resposta

6- 4 respostas

9. Pensar no que ia vestir, de modo a transmitir uma
ideia de profissionalismo.

6- 3 respostas
5- 1 resposta

Sim- 4 respostas

Carateriza¢dao do contexto didatico e sociossubjetivo de produgdo




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.26, n.1, 2022

A proposta diddtica que se apresenta foi delineada para ser implementada no ensino
superior politécnico®, num CTeSP. Este tipo de curso ndo confere grau académico e a sua conclusdo
decorre da obtencdo do aproveitamento em trés semestres curriculares (de formacdo geral e
cientifica) e um semestre (ou o n.2 de horas equivalente) de formac¢do técnica e formagdo em
contexto de trabalho (estagio); no final do ciclo de estudos, é atribuido ao aluno o diploma de técnico
superior profissional (Cf. Direcao-Geral do Ensino Superior).

O CTeSP para o qual foi pensada a presente proposta didatica forma técnicos na area da
educacdo e capacita os formandos a desenvolver atividades educativas com criancas e jovens. Desta
forma, a Unidade Curricular (UC) de lingua portuguesa tem previsto a consecucdao dos seguintes
objetivos:

- Promover um uso adequado da lingua portuguesa nas modalidades oral e escrita.

- Reconhecer praticas sociais e géneros textuais adequados ao desempenho da atividade
académica e profissional.

- Valorizar contextos e praticas de desenvolvimento de literacia infantil e juvenil.

- Analisar textos relevantes para o desempenho profissional a partir de categorias
previamente aferidas.

- Comunicar em fun¢do do contexto comunicativo.

- Aplicar estratégias textuais de modo adequado.

- Proporcionar momentos de trabalho colaborativo.

Portanto, é nesta UC do 1.2 semestre do plano de estudos que se edifica parte da experiéncia
dos formandos no ensino superior na aquisicdo de boas praticas e de promocdo de um uso
consciente da lingua, num contexto temporal de formacado reduzido; em termos praticos, a UC deve
dotar os formandos de competéncias linguisticas na producdo de textos de natureza académica e
profissional e de conhecimentos Uteis da drea de acdo dos formandos. Nesse sentido, a UC é
estruturada em trés tépicos:

1. Boas praticas do uso da lingua portuguesa: neste ponto, pretende-se dar a conhecer alguns

10 Ainda que o modelo de ensino superior portugués tenha sofrido alteragdes desde a sua implementagdo, este tem
duas modalidades: a universitaria (cujas institui¢des de ensino sdo as faculdades) e o politécnico (composto, geralmente,
por escolas superiores), em que, grosso modo, o primeiro modelo se carateriza por ter um ensino mais tedrico e a
segunda por um ensino mais pratico.
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instrumentos de normalizacdo do uso da lingua (como dicionarios digitais ou sitios-web de
referéncia, bem como estratégias textuais, tal como a identificacdo e a selecao de informacdo, de
modo que possam ser transpostas para contextos diversificados de producado textual);

2. Lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo: proporciona-se uma
consciencializagdo da importancia do bom uso da lingua associado a um bom desempenho
profissional, bem como se promove a leitura e a formacdo de leitores;

3. Praticas sociais e géneros textuais: apresentam-se no¢bes enquadradoras de linguistica
(contexto, género de texto, texto, categorias de andlise de texto) que também sustentam a proposta
diddtica, assim como sdo objeto de ensino géneros textuais relevantes para o desempenho

académico e profissional dos formandos.

2.1. A proposta do dispositivo didatico

Este dispositivo didatico pretende responder as questdes tedricas e formativas enunciadas
anteriormente e que se resumem na questao: face a complexidade das situacdes de comunicacao,
em termos de ensino e de aprendizagem do oral, como operar uma intervencdo que possa
rentabilizar a dimensao do ensino de conteldos e a dimensao de ensino de géneros textuais?

Os conteudos programaticos da UC de lingua portuguesa apresentados no ponto anterior
foram transpostos para um dispositivo que pudesse atender as necessidades de formacdao dos
alunos, de modo que o género foi “utilizado como meio de articulagdo entre as praticas sociais e os
objetos escolares” (SCHNEUWLY; DOLZ, 1999, p. 5). Isto é, considerou-se que a apresentagdo oral é
uma pratica retomada reiteradamente na academia, pelo que foi identificada como ideal para
compatibilizar conteidos informativos relevantes para a formacdo académica e o desempenho
profissional. No dispositivo criado, a apresentagdo oral assume igualmente a dimensado de género
textual, enquanto género concebido para atender as exigéncias formativas, pelo que se preconizou
um modelo estruturado de exposicdo, tendo sido projetado um percurso que atendesse a uma
progressao entre conteldos em torno do dlbum infantil. Neste contexto, destacam-se dois objetos
de ensino: um, em que o conteldo tematico é o dlbum infantil, pela importancia deste no percurso

formativo e para o futuro desempenho profissional dos alunos como técnicos da area de educacao,




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.26, n.1, 2022

e o género apresentagdo oral como segundo objeto de ensino.

Neste dispositivo didatico, foram adaptados e adotados procedimentos didaticos de carater
(semi)modular, em que a composicdo de sequéncias didaticas (menores) atua por encaixe em
sobreposicdo temporal (ainda que estejam descritas como diferentes fases). Destaca-se a definicdo
de situagdo de interagdo, a variedade de atividades e exercicios, a capitalizagdo de uma linguagem
comum, a promocao de projetos comuns (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) e a integra¢do da progressao
em espiral e da (cor)regulagao (CARDOSO; PINTO, 2019) como procedimentos adicionais adotados.

Em concreto, foi pensada uma sequéncia didatica da apresentagdo oral, composta por varias
etapas, alicercada numa légica de progressao e de articulacdo dos contelddos programaticos da UC,
como se pode observar na figura 3. Na 1.2 fase, ha um foco em estratégias textuais que permitam
ao aluno produzir um resumo; a 2.2 fase é dedicada a identificacdo de conteldos informativos para
a leitura de um album infantil e ensaia uma primeira apresentagdo oral; por fim, a 3.2 fase transpde
a experiéncia reunida nas duas fases anteriores para um trabalho de projeto no qual devera assentar
a 4.2 fase que prevé uma apresentacdo oral final e um trabalho escrito correspondente. Neste

trabalho, descrever-se-do as 2.2, 3.2 e 4.2 fases.

Figura 3: Progressdo entre conteudos programaticos em torno do album infantil

( ( 4 N\
1.2 fase 2.2 fase 3.2 fase 4.2 fase
. \_ . J
a a N
Trabalho de
Resumo Apresentagdo oral projeto Trabalho final )
S . (trabalho (trabalho colaborativo
(individual) (individual) .
colaborativo a a pares)
pares)
4
4 A
Apresentagao de um
Contragdo album infantil a partir Preparagdo do Apresentagdo [oral]
de texto de guido de trabalho final Trabalho escrito
apresentacao
\_ J

Em particular, para a primeira apresentacgdo oral realizada, foram executadas as seguintes
etapas preparatorias:
1. Breve visualizacao de ppt sobre nog¢des enquadradoras da UC: contexto, género de texto,

texto, categorias de anadlise de textos;
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1.1.  Analise de textos;

2. Resolugdo de dois guibes de leitura sobre o dlbum infantil*! a partir da leitura orientada de
dois artigos cientificos, Silva e Barroso (2014) e Teixeira (2021);

3. Divulgacdo de grelha de regulacdo de producdo da apresentagdo oral (corresponde aos
critérios de avalia¢do);

4, Producdo da apresentacdo oral a partir de guido (suporte).

Sublinha-se que a primeira apresentagdo oral era um exercicio de aplicacdio de
conhecimentos, a partir da leitura orientada de artigos e de livro infantil. Para o sucesso da tarefa,
os alunos deveriam seguir um guido na apresentacdo de um album infanto-juvenil, previamente
escolhido por si e validado pela professora'?, na qual deveriam constar elementos descritivos fisicos
ou materiais, imagéticos e narrativos, bem como relacionar estes conteudos. Ou seja, os alunos
deveriam ser capazes de: identificar a faixa etdria para a qual se dirige a obra, descrever a capa, a
contracapa, as guardas e a folha de rosto, resumir a narrativa, indicar o tema e respetivo tratamento
tematico e apresentar, se fosse o caso, exemplos de intertextualidade e explicar valores éticos e/ou
morais veiculados. Apesar do otimismo dos alunos nas respostas do questiondrio, face as condutas
do dia-a-dia de sala de aula, considerou-se realista na grelha de regulacdo avaliar holisticamente as

apresentacdes nos seguintes pontos e em trés niveis simplificados de desempenho (sim, ndo, por

vezes):

1. Praticas e atitudes, em que o aluno:
a. demonstra a vontade com o assunto.
b. respeita o tempo estipulado.

C. segue o guiao.

2. Oralidade, em que o aluno:

a. adequa o conteudo ao auditério.

b. exprime-se fluentemente.

11 Nestes guibes, para o conteudo tematico sobre o album infantil, foram considerados os seguintes conteldos

informativos: identificagdo do album infantil; descrigdo fisica do album (capa, formato, qualidade do papel, n.2 de
paginas, caracteres, ilustragGes); descri¢do fisica da capa, das guardas, da folha de rosto; relagdo destes elementos com
o conteudo do texto; identificacdo de faixa etaria; indicacdo de exemplos relacionados com a intertextualidade, relagdo
verbal/imagem, valores morais.

12 para tal, foi requisito prévio que os alunos visitassem uma biblioteca municipal e se registassem como leitores; deste

modo, foi assegurada uma dimens3do qualitativa relativamente a escolha do dlbum a analisar.




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.26, n.1, 2022

c. ajusta o tom de voz.

3. Registo escrito, em que o aluno:

a. expOe uma apresentagdo sem erros ortograficos e com corregdo gramatical.
b. apresenta a informacdo de modo sequencializado e significativo.

c. relaciona informacgdo verbalizada com informacdo imagética.

Como se observa na figura 3, além de treinar a aplicacdo dos conteudos, nesta primeira

apresentagdo oral, de um modo geral, pretendia-se fundar boas praticas de preparagao do
texto oralizado. Entretanto, considerando as posturas fechadas dos alunos durante as apresenta¢ées
orais, foi-lhes pedido que visualizassem uma TED Talk'? exatamente sobre a linguagem n3o verbal,
com o apoio de um guido, como estratégia de melhoria da consciencializacdo cinestésica e de
producdo do texto-suporte. A partir do guido, os alunos foram chamados a atencdo para a
indumentdria da conferencista, o dominio do assunto abordado e respetivo a-vontade na exposicao,
o tom de voz, a coordenacgao entre a fala e a exposi¢ao da informacgao (ou as imagens), o modo como
a informacdo mais importante era destacada e a selecdo de informacao.

Entretanto, os conteldos informativos da segunda apresenta¢éo oral foram preparados
tendo como base o que se chamou de projeto de trabalho. Os alunos receberam um novo guido, no
gual eram alertados para a importancia da realizacdo de um trabalho por fases, de modo atempado
e para a selecdo de conteudos informativos significativos, pois pretendia-se que os alunos
assimilassem estas praticas e as transpusessem para a¢des futuras. Os alunos escolheram também
um outro album. Assim, além de instrucdes sobre a formatacdo (corpo de letra, tamanho e
espacamento) do trabalho que deveria ter cerca de uma pdgina, e de apoio bibliografico, este
projeto continha também facilitadores textuais'* para cada um dos tdpicos a serem replicados e
desenvolvidos no trabalho final: 1. Tema; 2. Objetivos; Fundamentacdao; Metodologia; 5. Analise
(inicial); Referéncias. Para a segunda apresentag¢do oral, os alunos também receberam um template
da apresentacdo com a indicacdo dos tépicos. Todas as atividades foram corrigidas em sala de aula

ou alvo de retorno por parte da professora.

13 A TED Talk visualizada intitulava-se Your body language may shape who you are ou, em traducgdo livre, A sua
linguagem corporal pode moldar quem é, de Amy Cuddy.
14 Estes facilitadores correspondem a frases iniciais com vista ao ato de descomplicar a escrita; por exemplo, para 1.,

“Este trabalho pretende..”, ou para 4., “Neste trabalho, analisar-se-a o dlbum infantil e o modo/a maneira como retrata
otema..”.
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4. Analise do agir dos alunos nas apresentagées orais

O agir dos alunos, em particular, dos seus gestos ou as “maneiras concretas de fazer, de dizer
e de interagir” (GAGNON; DOLZ, 2018, p. 201), durante as apresenta¢Oes orais, foi registado; a
anadlise que se segue é enformada pelos topicos da grelha da regulacdo da apresentagdo oral (cf. 2.1.
A proposta do dispositivo didatico): praticas e atitudes; o oral; o registo escrito.

Na primeira apresentagdo oral, observou-se que os alunos estavam pouco a vontade durante
a exposicao e os conteldos expostos eram incipientes, ainda que o dlbum tivesse sido escolhido por
eles, de tal modo que a apresentagdo oral durou breves minutos, sem um cumprimento rigoroso do
guido. Recorde-se que, no questionario realizado, estes alunos declararam-se experientes neste tipo
de apresentacdo e com praticas adequadas. De um modo geral, os alunos comegam por adotar uma
atitude fechada que se afigura progressivamente mais descontraida. Como se pode testemunhar
pelas fotografias, as alunas demonstraram ainda uma pratica excessivamente escolar, seja numa
apreciacdo do livro com pouca exemplificagdo ou com poucos detalhes, a falta de relagao entre o
conteldo narrativo e o conteddo imagético ou a producao do power-point sem adaptacdao dos
pontos do guido, como se observa na fotografia 1, em que “1. Apresente o dlbum escolhido por si:
titulo, nome do autor/ilustrador, editora” é uma transcri¢do direta do guido. Ainda, na fotografia 2,
o slide expGe “Este Livro apresenta e refere varios cuidados a ter com comportamentos que podem
fazer toda a diferenca no planeta terra apela as criangas os bons habitos a terem no seu dia a dia.”
e “Este tem como objetivo principal conscientizar os mais novos sobre as questdes ambientais e o
papel que cada um pode ter para salvar o mundo.” exemplificam algumas das imprecisdes das
alunas: embora seja positivo o destaque de “salvar o mundo” e os conteudos informativos na sua
esséncia sejam corretos, além dos lapsos de pontuacdo [sem virgula entre “terra” e “apela”] e de
ortografia [“Livro”, “terra”, “dia a dia”], a sua textualizacdo corresponderia a parte de apresentacado
do tema e dos objetivos; poderia também ter sido apresentada uma parte do album que
efetivamente corroborasse a afirmacdo no slide. Ha, portanto, uma necessidade de melhorar a
regulacdo das praticas e atitudes, mas também o registo escrito. Quanto a modalidade oral, os
alunos apoiaram-se mais do que seria de esperar na leitura dos seus apontamentos. Concluiu-se que

estas dificuldades poderiam dever-se ao facto de os alunos ainda estarem a assimilar o género e a
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conjugacao das suas carateristicas complexas. As grelhas de regulacdo foram preenchidas e enviadas

a posteriori para os alunos, acompanhadas de alguns comentdrios.

Fotografias 1 e 2: Apresentagdo oral 1

De modo a ultrapassar essas mesmas dificuldades, recorda-se que os alunos visualizaram a
mencionada TED Talk, contudo, esta visualizacdo foi feita a distancia, devido a uma medida
governamental de prevencdo de contagio da COVID-19, face ao aumento de casos apds a época
festiva. Também a entrega do trabalho de projeto coincidiu com as férias do natal, pelo que o retorno
foi dado a distancia. Naturalmente, a producao da segunda apresentagdo oral nao beneficiou de um
acompanhamento personalizado da professora, que se realizou imediatamente apés a visualizacdo
da TED Talk no cumprimento do calendario letivo, o que teria sido preferivel em qualquer dos casos.

Assim, na segunda apresentacGo oral, observou-se que os alunos ganharam alguma
seguranca no que diz respeito a exposi¢cdo dos conteudos, o que é coerente com o facto de esta ja
ndo ser a primeira vez a realizar a apresentacdo oral na UC; porém, ainda se apoiaram muito na
leitura dos documentos pessoais (vejam-se as cabecas viradas para baixo na direcio do
computador), numa apresentacdo novamente demasiado breve. Mais, ainda que os alunos
apelassem explicitamente aos contelddos do album, ndo se verificou um aumento qualitativo da
exposicao na parte da informacdo tedrica, o que era uma novidade da primeira para a segunda
apresentagdo oral, tal como a apresentacao a pares. Por exemplo, as alunas investiram visualmente
na melhoria do texto-suporte, no entanto, selecionam e destacam conteldos irrelevantes ou pouco

adequados, como se observa em “autores [a direita, as fotografias dos autores do album]”,
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n u n n u

“criancas”, “importancia”, “amizade”, “entreajuda” para o slide da metodologia. Mas, a descricao,
caraterizacdo e analise do dlbum infantil tiveram uma exposicao mais detalhada, com destaque
correto dos elementos imagéticos, e foi globalmente mais positiva do que na primeira apresentagdo,

ainda que a parte da anadlise pudesse apresentar mais exemplos.

Fotografias 3 e 4: Apresentagdo oral 2

Descrigao
Metodologia

Notas finais

Este trabalho apresentou um dispositivo didatico assente na diversidade de objetos de
ensino, o album infantil e a apresenta¢do oral, numa atuacdo complementar para satisfazer os
objetivos formativos da UC. Preconizou-se, entdo, o ensino da oralidade através do texto oralizado,
com a exploragao prévia orientada de conteldos, a preparag¢do antecipada dos contelidos a expor e
guides de apresentacdo. Foi também dado conhecimento prévio aos alunos da grelha de regulacdo
de apresentacdo oral, tendo em vista, tanto a promo¢do da autonomia dos alunos e a sua
responsabilizacdo no processo de avaliacdo, como a percecdo do desempenho dos colegas e
consciencializacdo dos seus proprios gestos, bem como da qualidade destes. Contudo, embora se
possa reconhecer uma melhoria da primeira para a segunda apresentacdo oral, considera-se que os
alunos persistem ainda numa percecdo demasiado escolar das praticas académicas. Uma
desconstrucao das praticas escolares dos alunos poderia ter sido mais conseguida e,
consequentemente, poderiam ter-se dado mais progressos no que concerne a aprendizagem do

oral, mas as contingéncias sociais e educativas decorrentes da pandemia de COVID-19 interferiram
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com o processo de ensino-aprendizagem e com o sucesso dos alunos. Ainda assim, a verdade é que
€ este curso é tanto uma opgao formativa para os alunos que pretendem uma entrada qualificada
no mundo do trabalho como um percurso intermédio para aqueles que pretendem seguir para
licenciatura, pelo que se reconhece esta UC como fazendo parte de um percurso inicial de formacao

e do inicio de um caminho pessoal, em amadurecimento, a realizar pelos alunos.
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