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REsumMO

Esta pesquisa tem como objetivos reconhecer, compreender e discutir aspectos da percepgdo e
da autopercepgdo em relagdo a formacgdo inicial para a docéncia, no que diz respeito aos
processos de ensino e de aprendizagem da leitura. Com base na literatura, considera-se que a
autopercepgdo e a percepcdo da realidade podem interferir na forma de agir e na compreensdo
dos processos educacionais. Este é um estudo misto, bibliografico e exploratério, do qual
participaram 11 graduandos de curso de Letras-Portugués, que foram convidados a responder
dois questiondrios. Os resultados indicam uma percepg¢do positiva da realidade, mas ndo sdo
generalizaveis, tendo em vista os multiplos fatores que participam da formacgédo profissional de
professores.
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1. Introducdo e compreensao do fendmeno investigado

E comum, na introducdo de uma determinada area de estudo, comecar por uma definic3o.
Embora seja um ponto de partida aceitavel, se ndao explorado, pode ser bastante redutor. Para a
palavra percepg¢ao, uma das definicdes encontradas indica que se trata de uma fungdao de
captacdo de informagao dos acontecimentos do meio exterior ou interno, pela via dos
mecanismos sensoriais (DORON; PAROT, 2001). Rock (1975) apresenta o conceito afirmando que o
campo da percepgao se situa entre o dominio dos processos sensoriais e o dos processos
cognitivos.

A percepcdo é o ato de receber, interpretar e compreender através do psiquico® os sinais
sensoriais que provém dos cinco sentidos presentes em nosso organismo. Por essa razdo, a
percepcdo, embora recorra ao organismo e as questdes fisicas, estd diretamente ligada ao sistema
psicoldgico de cada individuo, podendo fazer com que o resultado seja diferente em cada pessoa.

Segundo Gazzaniga, Heatherton e Halpern (2018, p. 174),

[...] nossas sensacdo e percep¢do do mundo ndo funcionam como uma camera ou um
gravador digital, capturando fiel e passivamente as propriedades fisicas dos estimulos que
encontramos. Em vez disso, a nossa experiéncia do mundo (aquilo que vemos, ouvimos,
saboreamos, cheiramos ou tocamos) resulta dos processos cerebrais que constroem
ativamente as experiéncias perceptivas a partir da informacdo sensorial. Essa conversao
constante da sensacdo em percepc¢do permite a nossa adaptacdo aos detalhes dos nossos
ambientes fisicos.

Proveniente da palavra latina “perceptivo”, que significa receber, recolher ou tomar posse
de algo, a percepcdo é entendida pela Psicologia como o primeiro momento de um
processamento cognitivo (DORON; PAROT, 2001), sendo um dos campos mais antigos dos
processos fisioldgicos e cognitivos estudados pela Psicologia Experimental. Na Psicologia, o estudo
da percepcdo é de extrema importancia, porque o comportamento das pessoas é baseado na
interpretagao que se faz da realidade e nao na realidade em si. Na Psicolinguistica, os estudos dos
processos perceptivos vinculam-se aos estudos dos processos atencionais, estando tanto os
perceptivos quanto os atencionais presentes nos processos de aquisicdo da linguagem e da

aprendizagem de aspectos linguisticos e de modalidades linguisticas. Focalizamos, neste estudo

3 , . / . . r e . ..
O termo “psiquico” estd sendo tomado aqui como a totalidade da constituicdo do eu, da personalidade do sujeito,
abarcando, assim, os elementos cognitivos e os conhecimentos adquiridos com as experiéncias de vida.
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gue ora apresentamos, 0s processos de ensino e aprendizagem da leitura em que a atengdo e a
percepcdo sdo necessdrias para que a atividade ocorra com sucesso.

Segundo Chaui (1999), a tradicdo filosofica, até o século XX, distinguia sensacdo de
percepcao pelo grau de complexidade. Sensacdo e percepc¢ao sao as principais formas que geram
o conhecimento sensivel, também chamado de conhecimento empirico ou experiéncia sensivel.
Assim, a sensacao fornece as qualidades exteriores e interiores, isto é, as qualidades dos objetos e
os efeitos internos dessas qualidades sobre as pessoas.

No dominio cientifico, foi com o nascimento da Psicologia como ciéncia que se verificou um
impulso importante no estudo da percep¢ao. Antes da Psicologia, contudo, o campo da percepcao
humana comecou por ser abordado pela Filosofia. Os fildsofos debrucavam-se sobre os problemas
da cognicdo e tentavam explicar como é obtido o conhecimento do mundo (HOCHBERG, 1978). A
resposta a essa questdo e, por consequéncia, a explicacdo dos fendmenos perceptivos foram
evoluindo ao longo do tempo, a medida que aumentava também o entendimento acerca do
funcionamento do cérebro.

Para a Psicologia, a palavra “percepgao” nao se refere a um acontecimento isolado. Varios
autores, entre os quais Sekuler e Blake (1990), descrevem-na como um processo integrado.
Segundo a Psicologia, a percep¢do consiste em uma organizacdo e interpretacdo dos estimulos
gue foram recebidos pelos sentidos e que possibilitam identificar certos objetos e
acontecimentos. Nessa perspectiva, a percepgao tem duas etapas: a sensorial e a intelectual. As
duas se complementam, porque as sensacdes ndo proporcionam uma visdo real do mundo e
devem ser trabalhadas pelo intelecto.

Para a Filosofia, a percepcao consiste em um conceito que descreve uma situacao em que
0 espirito capta de forma intuitiva os estimulos exteriores. Diferentes pensadores e fildsofos
descreveram a percepgao de formas distintas. Para Descartes (1988), a percepgdo é todo o ato de
inteligéncia. Segundo Leibniz (2004), é um estado transitério que envolve processos multiplos.
Aqui, no presente texto, em que os objetivos se voltam para a discussdao dos aspectos da
percepcdo em relacdo a formacdo para a docéncia e o reconhecimento e a compreensdo da
percepcdo e autopercepcdao de graduandos de Letras- Portugués, ressaltam-se, em nossos
instrumentos de coleta de dados, aspectos da autopercepcdo, percepcao e linguagem, leitura,
mediacdo, processos perceptivos e cognicdo, e a importancia de cada conceito na formacao inicial
de professores no tocante aos processos de ensino e aprendizagem da leitura.

Um dos primeiros aspectos a serem considerados é o da autopercepcdo, que se refere a
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maneira pela qual as pessoas compreendem as suas proprias atitudes e crengas com base em seu
comportamento em determinadas situacdes. Para Salvador (1994, 86), autoconceito se refere ao
“conjunto de caracteristicas, atributos, qualidades e deficiéncias, capacidades e limites, valores e
relagdes que o individuo reconhece como descritivos de si e que percebe como dados de sua
realidade”. De acordo com Tonelotto e Gongalves (2002, p.32), “um dos fatores que apresentam
grau considerdvel de interferéncia na aprendizagem é a maneira pela qual os escolares se veem ou
se percebem, traduzindo o conceito que tém de si mesmos”. Trata-se de um fator de ordem
interna e intrapessoal, capaz de interferir na aprendizagem, dificultando a realizagao e o alcance
das metas da aprendizagem escolar. De acordo com Tonelotto (1998), o senso do eu é muito
valorizado nas culturas ocidentais, dando-se a identidade e a privacidade uma grande importancia
durante o processo educacional e de desenvolvimento. Esse processo se inicia antes mesmo dos
18 meses de vida, quando um bebé demonstra capacidade de autorreconhecimento e, em
seguida, a medida que sua linguagem se aprimora, torna-se capaz de se autodescrever, iniciando o
gue pode ser denominado autoconceito.

E relevante também considerarmos aqui as fungdes psicoldgicas superiores (FPS), tais
como ateng¢dao, memdria, imaginacdo, pensamento e linguagem, que sdo combinadas em sistemas
funcionais e perceptivos, cuja finalidade é organizar adequadamente a vida mental de um
individuo em seu meio (ROCK, 1975). A constituicdo das fun¢des superiores ndo acontece sobre ou
ao lado das fungdes elementares, mas a partir de complexas combinagdes dessas fungdes,
mediante a elaboracdo de sinteses complexas. As fung¢des superiores sdo, portanto, de natureza
cognitivo-cultural e concebidas como transformag¢des qualitativas que ocorrem na inter-relacao
entre os fatores externos e os internos, resultante da apropriacdo e da internalizacdo de
instrumentos e signos em um contexto de interagao.

Como ja mencionado anteriormente, o elemento de interagdo e uso de signos linguisticos
colocado em evidéncia no estudo é a leitura. Os novos paradigmas que elucidam a questdo do
processo de ensino e aprendizagem da leitura sdo fruto de pesquisas realizadas em varias areas do
conhecimento (Linguistica, Psicolinguistica, Psicologia Cognitiva etc). A partir desses estudos, a
leitura passou a ser vista como uma competéncia complexa, constituida de um conjunto de
habilidades, cuja realizagdo é dependente da relagao que o leitor estabelece com o texto, a partir
de determinados objetivos, em contexto especifico, e também como um processo mediador de
conhecimento (SOUZA; SEIMETZ-RODRIGUES; WEIRICH, 2019).

Sendo a leitura uma forma de uso da linguagem e um produto da cultura, ela se constitui
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como um processo complexo, que se desenvolve e é aprendido gradualmente, seguindo varias
fases (REBELO, 1991). Para alguns pesquisadores, qualquer tipo de aprendizagem passa por trés
fases distintas: cognitiva, de dominio e de automatizagcdo. Na fase cognitiva, é construida uma
representacdo global da tarefa, dos seus objetivos e da sua natureza. A fase de dominio &,
sobretudo, um tempo de treino e aperfeicoamento das operagdes basicas exigidas pela tarefa. A
fase de automatizacdo, a seu turno, corresponde ao momento em que deixa de existir um
controle consciente para se operar com a destreza aprendida (MARTINS; NIZA, 1998).

A leitura, segundo Martins e Niza (1998), passa entdo por essas trés fases. Na fase
cognitiva, a crianga constréi uma representagdo sobre as fungdes, o funcionamento e a natureza
da leitura, ou seja, para que serve saber ler, como se |€, quais as caracteristicas da leitura e de que
forma ela se relaciona com a linguagem verbal oral. Na fase de dominio, ocorre um treino das
varias operacdes necessarias a tarefa da leitura: reconhecimento da organizacdo da pagina, dos
tracos das letras, estabelecimento das correspondéncias grafémico-fonoldgicas, acesso a palavra
escrita, acesso ao sentido do texto e elaboragdao de questionamentos, antecipagdao de elementos
sintaticos e semanticos, memorizagdao de informagdes etc. A fase de automatizagdo corresponde
ao momento em que a crianga ja é capaz de utilizar flexivelmente as estratégias de leitura
aprendidas, sem pensar controladamente nelas (MARTINS; NIZA, 1998). Segundo Jeanne Chall
(1970 apud REBELO, 1991), a maioria dos autores de diversos programas de ensino da leitura
aceita como fazendo parte da definicdo de leitura os seguintes elementos: percepgao
(reconhecimento de tracos e de palavras), compreensdo e interpretacdo, apreciacdo e aplicacdo.

Tendo em vista o exposto e considerando que o estudo aqui apresentado visa reconhecer,
compreender e discutir aspectos da percepcao e da autopercepcao quanto a formagdo para a
docéncia no que concerne aos processos de ensino e de aprendizagem da leitura, tendo como
objeto de analise manifestacdes de estudantes graduandos do Curso de Letras Lingua-Portuguesa,
na préxima secdo deste texto, apresentamos os aspectos metodoldgicos da pesquisa, para, na
sequéncia, descrever e analisar os resultados obtidos na coleta de dados associando-os a

discussoes tedricas.

2. Aspectos metodoldgicos

A pesquisa é resultante de um projeto propositivo hibrido do tipo bibliografico e

exploratodrio, em que foram considerados, especialmente, os aspectos qualitativos. Participaram
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11* estudantes do curso de licenciatura em Letras Portugués da Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC. Todos os estudantes graduandos, matriculados em uma disciplina da licenciatura,
foram convidados a participar da pesquisa de forma voluntaria e assinaram o termo de
consentimento livre esclarecido, que faz parte do projeto aprovado pelo Comité de Etica e
Pesquisas com Seres Humanos da UFSC, sob o Certificado de Apresenta¢do de Apreciacdo Ftica
nimero 08990119.2.0000.0121, com aprovacao obtida por meio do Parecer Consubstanciado
3.378.077, de 07 de junho de 2019.

Foram elaborados instrumentos para coleta de dados com o intuito de identificar aspectos
perceptivos e dificuldades de aprendizagem e de compreensdo de conceitos dos estudantes,
professores em formagao inicial. Os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram dois
questionarios, sendo o primeiro relativo a autopercepgdo das relagdes interpessoais e a percepgao
da realidade institucional, a percepgao dos estudantes sobre seus professores e a atuagao no
processo de ensino, e a percepcao do uso do tempo para atividades académicas de leitura com
foco nas experiéncias pessoais e suas praticas de leitura. O segundo questiondrio investigou a
percepcao da formacdo docente e a pratica e ensino de leitura, priorizando aspectos tedricos e
conceituais em relacdo a pratica de ensino e aprendizagem da leitura na formacao inicial para a
docéncia. Os estudantes responderam aos questionarios em local e hordrio de formacgao
académica, sem prejuizos as atividades da disciplina por meio da qual os dados foram coletados.

Os dados foram analisados qualitativamente, considerando primeiro seus aspectos mais
gerais e caracteristicos de grupo em relagdo ao solicitado, sendo, entdo, relacionados a

abordagem tedrica que sustenta esta pesquisa, de modo a poderem ser discutidos.

3. Os dados

Um dos primeiros aspectos abordados nos questionarios foi a percepgdao das relagdes
interpessoais que cada um dos estudantes estabelece ou estabeleceu na universidade, durante o
curso, com os colegas, professores, direcdo, servidores da secretaria e demais funciondrios da
instituicdo (Grafico 01). Verificou-se que ha uma predominancia positiva em que a maioria
percebe seus relacionamentos como bons ou muito bons. Apenas um dos participantes percebe

suas relagdes como muito ruins.

*Em funcdo da configuracdo dos graficos as vezes aparecem 10 e 12 no eixo y dando a impressdo de que o numero de
participantes oscila, mas sdo 11 os participantes da pesquisa.
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Grafico 01 — Relagdes interpessoais
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Fonte: os autores.

Em seguida, os participantes foram inqueridos a verificar a sua percepcado referente a
aspectos pessoais e posicionamentos que podem interferir nas relacbes e nos processos de
aprendizagem (Grafico 02). Eles deveriam analisar e manifestar suas percep¢des em relacdo a

sentimento de estranhamento, de bem-estar e de aprendizagem de escrita.

Gréfico 02 — A universidade é o lugar onde
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Fonte: Os autores. Legenda: A- Eu me sinto como um estranho; B- Eu fago amigos facilmente; C-
Eu me sinto a vontade; D- Eu me sinto incomodado; E- Os outros estudantes parecem gostar de
mim; F- Eu me sinto solitario; G- Vou porque sou obrigado; H- Eu me sinto entediado; |- Aprendo a
me organizar nos estudos; J- Aprendo a raciocinar; K- Aprendo a escrever textos.

Visualiza-se nos dados que a maioria tem uma autopercep¢do positiva de si no tocante a
sentir-se universitdrio, ou seja, no contexto de estudantes pertencentes a um grupo no espaco do
campus, ainda que esse espaco universitario possa ter sido tomado como metonimia e ndo como o
espaco fisico em si. Ao observar o item A, por exemplo, vé-se que a maioria ndo se sente estranho,
faz amigos facilmente (B) e se sente a vontade (C), sem perceber-se incomodado (D) ou entediado
(H). Os participantes consideram também que o ambiente universitario colabora em sua formacao,
concordando que (l) aprendem a se organizar, (J) a raciocinar e (K) a escrever textos.

Os participantes também se manifestaram quanto a forma como percebem seus




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.24,n.2, 2020

professores (Grafico 03) sob alguns aspectos, tais como: se eles percebem os professores como
incentivadores, como disponiveis para dirimir suas duvidas, se disponibilizam espaco para
manifestagdes de opinides discentes, se utilizam de variagdo na forma de apresentar conteddos

com criatividade e se fazem avaliacdo adequada.

Grafico 03 — Como percebo meus professores
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Fonte: Os autores. Legenda: A- Incentivam os estudantes a melhorar; B- Estdo disponiveis para
esclarecer as duvidas dos estudantes; C- Dao oportunidade aos estudantes para exporem opinides nas
aulas; D- Relacionam-se bem com os estudantes; E- Continuam a explicar até que todos entendam o
conteudo; F- Mostram interesse pelo aprendizado de todos os estudantes ; G- Organizam bem a
apresentagdo dos conteudos; H- Realizam uma avaliagdo justa; |- Variam a maneira de
apresentar/expor os conteudos; J- Organizam passeios, projetos, jogos ou outras atividades; K-
Corrigem as atividades que recomendam; L- Utilizam diferentes estratégias para auxiliar
estudantes com dificuldades; M- Procuram saber sobre os interesses dos estudantes; N-
Demonstram dominio da matéria que ensinam; O- Cobram as tarefas passadas para casa.

Em relacdo a percepc¢do que os participantes tém de seus professores (Grafico 03), nota-se
gue, segundo os estudantes, os professores nem sempre colaboram ou incentivam suas acdes,
ainda que frequentemente se coloquem a disposicdo. Outros aspectos que os participantes
percebem de forma discrepante é que nem sempre os professores se interessam pelo aprendizado
dos estudantes; entretanto, percebem que os professores cobram as tarefas com frequéncia, ainda
gue deixem a desejar quanto a organizacao e apresentacdo dos conteldos. Para a maioria dos
participantes, os professores incentivam os estudantes a melhorarem (A), o que se opde a
percepcado de que os mesmos professores sé6 mostram interesse pelo aprendizado dos estudantes
algumas vezes (F). Esse resultado evidencia uma possivel dificuldade de percepcdo e compreensao
dos participantes quanto aos itens apresentados no mesmo tépico do questionario. Outro aspecto
gue pode indicar contrariedade na percepc¢do e no entendimento é o posicionamento nos itens (N)
e (G): dominio de conteludo e organizacdo e apresentacdo desses conteudos. A maioria percebe

gue os professores tém conhecimento, mas tém dificuldade para organizar e apresentar esse




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.24,n.2, 2020

conhecimento. Em relacdo ao item (H), avaliacdo justa, no sentido de adequada, os participantes
ficaram divididos entre frequentemente e algumas vezes, o que pode indicar uma diferenca de
entendimento do termo “justa”, pois nem sempre uma avaliacdo bem elaborada e criteriosa pode
ser entendida como justa, a depender do que vale justica para cada um dos atores/atrizes da
interacdo. O mesmo posicionamento (frequentemente e algumas vezes) é percebido nos itens (C) e
(D): dar oportunidade para os estudantes se expressarem e se relacionarem bem. Ao mesmo
tempo que boa parte dos participantes indica que os professores limitam a participacdo e a
exposi¢dao dos estudantes, os mesmos professores se relacionam bem com os estudantes, segundo
a propria percepcdo dos estudantes.

Os participantes também manifestaram sua percepcao sobre a frequéncia de leitura de

alguns géneros textuais em diferentes suportes ou plataformas, como indicado no Gréfico 04.

Grafico 04 — Eu leio, frequéncia de leitura e géneros
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Fonte: Os autores. Legenda: A- romance, crénica e ficcdo em geral; B- histdria geral ou do Brasil; C-
livros de poesia; D- jornais; E- revistas de informacdo geral; F- revistas em quadrinhos; G- sites de
internet.

Ao observar os dados do Grafico 04, percebe-se que a leitura de sites é a mais realizada
entre os participantes e que jornais e livros de poesia (C) nunca sdo lidos por um dos sujeitos
investigados. Romances, cronicas, ficcdo e revistas de informacdo em geral (A) também sdo
bastante utilizados. Revistas em quadrinhos (F) nunca sdo lidas por boa parte dos participantes
gue responderam ao questiondrio.

Em relacdo a leitura (Gréfico 05), os sujeitos manifestaram sua percepcdo sobre o que
leem, e o que se verifica é que a maioria ndo |é apenas por obrigacdo. Identifica-se também que,
para a maioria, a leitura é uma atividade prazerosa e ndo se restringe ao necessario. Ainda, a

ampla maioria entende que a Universidade é um local que incentiva a leitura.
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Grafico 05 — Atividades de leitura
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Fonte: Os autores. Legenda: A- sé leio o que é necessario; B- ler € uma das minhas diversdes
preferidas; C- acho dificil ler livros até o fim; D- adoro ir a uma livraria; E- ler € uma perda de
tempo; F- leio todos os livros indicados pelos professores; G- compro livros em lancamentos; H-
empresto/pego emprestado livros com os colegas; |- leio mais de um livro ao mesmo tempo; J- a
Universidade me estimula a ler.

No Grafico 05, observa-se que a maioria dos participantes ndo restringe a sua leitura
apenas ao que é necessdrio para o curso (A) e que a leitura também faz parte da diversdo deles
(B). Os participantes também concordam que o ambiente de livrarias é um espaco que desperta
interesse (D), compram livros em lancamentos (G) e admitem ler mais de um livro ao mesmo
tempo (I). Mas, o mais relevante para o nosso estudo, é que todos consideram a universidade
como um espaco que estimula a leitura (J).

A pratica de ensino e a formacdo docente (Grafico 06) é percebida pelos estudantes,
professores em formacao inicial, como algo positivo, mas com alguns aspectos dissonantes, como
por exemplo, a concepc¢do da pratica docente (o estdgio curricular) como algo nao relacionado de
forma significativa com os demais componentes curriculares do curso (outras disciplinas). Um
aspecto positivo que ressaltamos é que os sujeitos da pesquisa percebem que acdes de praticas de

ensino ndo sdo apenas momentaneas ou pontuais durante o curso (restritas ao estagio).

Gréfico 06 - Praticas de Ensino e formacdo docente
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Fonte: Os autores. Legenda: A- Ha razoavel consenso entre professores e estudantes de que as
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atividades de praticas de ensino desempenham um papel fundamental na formagao docente. B. As
praticas de ensino sdo contempladas durante todo o curso. C. As praticas de ensino sdo
contempladas apenas em momentos especificos (disciplinas de estagio) D. As praticas de ensino
sao vistas como momento de aplicagdao de teorias aprendidas no curso. E. As praticas de ensino
constituem-se como experiéncias singulares de aprendizagem da docéncia. F. As praticas docentes
(estagios) estdo estreitamente relacionadas com os demais componentes curriculares do curso
(outras disciplinas) G. A universidade e a escola buscam estabelecer uma relacdo de compreensao
e acao cooperativa na formacdo inicial dos professores. H. A legislacdo das praticas de ensino
(estagios) é trabalhada e discutida em sala de aula de modo que vocé enquanto professor em
formacdo inicial se sente seguro para enfrentar a sala de aula. I. Da forma como o curso é
organizado, ele informa e prepara vocé para a realizacdo de praticas de ensino. J. As praticas de
ensino sdo discutidas e planejadas em equipe em que estdo presentes: vocé enquanto professor
em formacao inicial, o professor que atua na escola onde ocorre o estdgio, o professor responsavel
pela orientagdo da pratica, ou seja, ha organizagao de forma integrada e dialogada.

Ao observar os resultados do Grafico 06, verifica-se que apenas um participante discorda
gue as praticas de ensino desempenham um papel fundamental na formagdo docente (A). Todos
os participantes concordam que as praticas de ensino (E) sdo experiéncias singulares da docéncia.
Entretanto, o grupo de participantes discorda quanto as praticas de ensino (B). A maioria discorda
gue as praticas de ensino sdo contempladas durante todo o curso. A maioria discorda também que
os documentos que legislam as praticas de ensino (H) sdo discutidos em sala de aula, ou seja, ha
uma caréncia na orientacdo e, por isso, sentem-se inseguros para enfrentar a sala de aula. A
maioria também percebe de forma negativa a organiza¢do do curso (I). Um aspecto positivo e
relevante, segundo a percepgdo dos participantes, é que as atividades de praticas de ensino sao
discutidas e planejadas em equipe (J). Todos também concordam que a universidade e a escola
buscam estabelecer uma relacdo de cooperacdo (G) na execucdo das atividades de formacao
inicial de professores. O grupo esta igualmente dividido em relacdo as praticas docentes e as
relacGes estabelecidas com os demais componentes curriculares (F). Ha divergéncia em que uma
parte dos participantes percebe que ha relacdo bem estabelecida entre o estdgio e as outras
disciplinas do curso e outra parte dos participantes indica que ndo percebe uma estreita relagao
entre estagio e outras disciplinas do curso.

Além de praticas de ensino em geral, foi referenciada nos questiondrios a pratica especifica
de ensino de leitura. Os resultados, que podem ser visualizados no Grafico 07, mostram uma boa

percepcao do processo formativo de praticas de ensino de leitura durante o curso.
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Grafico 07 — Praticas de Ensino de Leitura
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Fonte: Os autores. Legenda: A- H3 razoavel consenso entre professores e estudantes de que as
atividades de leitura sdo entendidas como objeto de conhecimento em si mesmas e como
instrumento necessario para a realizacdo de novas aprendizagens. B- Existem disciplinas que
tratam explicitamente do ensino de leitura e de estratégias de leitura no curso. C- As praticas de
ensino de leitura e as estratégias adotadas devem relacionar-se com o objetivo estabelecido, ou
seja, com a finalidade por que lemos. D- Em relagdo ao processo de leitura, os pesquisadores e os
professores do curso apresentaram aspectos em que concordam em considerar que as diferentes
explicagbes podem ser agrupadas em torno dos modelos hierdarquicos ascendentes e
descendentes. E- As habilidades de decodificagao sao de grande importancia para a que o leitor
compreenda o texto. F- O conhecimento prévio, isto é, o conhecimento de mundo e os recursos
cognitivos também sao aspectos relevantes a serem considerados no processo de leitura. G- Nas
praticas de ensino de leitura realizadas no decorrer do curso, foi discutida a importancia do ponto
de vista do autor, do professor, do estudante e a consonancia com os objetivos dos textos lidos
para as diferentes disciplinas do curso. H- Nas praticas de ensino de leitura realizadas no decorrer
do curso, foi discutida a relevancia da compreensdo e da aprendizagem, ou seja, o leitor proativo
gue processa e atribui significado aquilo que esta escrito em uma pdgina. |- Nas praticas de ensino
de leitura realizadas no decorrer do curso, foram discutidas as questdes da alfabetizacdo, do
dominio do cddigo, da consciéncia metalinguistica e do letramento. J- Nas praticas de ensino de
leitura realizadas no decorrer do curso, foram discutidas e apresentadas estratégias de
compreensao leitora. K- Nas praticas de ensino de leitura realizadas no decorrer do curso, foram
discutidas questdes de planejamento para a leitura, ou seja, acdes que levam a compreensao e
gue sdo realizadas antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura. L- A partir das praticas de
ensino de leitura realizadas no decorrer do curso, com o intuito de prepara-lo para a pratica
docente, vocé esta apto para atuar como alfabetizador ou para preparar seus estudantes para
desenvolverem habilidades de leitura e compreensao leitora. M- A partir das praticas de ensino de
leitura realizadas no decorrer do curso, vocé esta ciente de que existem diferentes perspectivas
tedricas para abordar e discutir o ato de ler e os resultados alcangados a partir da leitura.

Ao observar os resultados no Grafico 07, percebe-se que a maioria concorda que as
atividades de leitura sdo entendidas como objeto de conhecimento em si mesmas e como
instrumento necessario para a realizacdo de novas aprendizagens (A). Em relacdo a disciplinas que
tratam explicitamente do ensino de leitura (B), os resultados mostram um descompasso entre os
participantes, pois a metade do grupo concorda que ha, e outra metade discorda. Entretanto,

todos frequentam o mesmo curso de graduacdo, o que indica que ha diferentes percep¢des para
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0s mesmos objetos ou instrumentos oferecidos. Em relagdo as praticas de leitura e seus objetivos
(C), a maioria concorda que sempre devemos ler a partir de um objetivo pré-estabelecido. Sobre
os modelos de leitura (D), a ampla maioria concorda que sdo trabalhados os modelos hierarquicos
ascendentes e descendentes de leitura. A maioria dos participantes também concorda que as
habilidades de decodificacdo (E) sdo de grande importancia para que o leitor compreenda o texto.
Outro aspecto com o qual todos os participantes concordam é sobre o conhecimento prévio (F).
Segundo os dados, o conhecimento de mundo e os recursos cognitivos sdo aspectos relevantes a
serem considerados no processo de leitura. Em relagdo ao ponto de vista (G), ha certa divergéncia
nas respostas, em que uma parte discorda que sao trabalhados, mas a maioria concorda ou
concorda totalmente que os aspectos apontados sao discutidos nas disciplinas do curso, do ponto
de vista do autor, do professor, do estudante, em consonancia com os objetivos dos textos lidos
para as diferentes disciplinas do curso. Outro aspecto em que os participantes apresentaram
percepcoes e entendimentos divergentes foi em relacdo ao posicionamento leitor (H) nas praticas
de ensino de leitura realizadas no decorrer do curso. Foi discutida a relevancia da compreensao e
da aprendizagem, ou seja, o leitor proativo que processa e atribui significado aquilo que estd
escrito em uma pagina. Parte do grupo discorda que isso é tratado de forma adequada, mas a
maioria concorda com a forma como é feito.

Um elemento positivo para o nosso estudo é relativo as praticas de ensino: (I) - Nas
praticas de ensino de leitura realizadas no decorrer do curso, foram discutidas as questdes da
alfabetizagao, do dominio do cddigo, da consciéncia metalinguistica e do letramento. Todos os
participantes da pesquisa concordam que isso € tratado no curso convergindo com o aspecto
apontado no item (M): A partir das praticas de ensino de leitura realizadas no decorrer do curso
vocé esta ciente de que existem diferentes perspectivas tedricas para abordar e discutir o ato de
ler. Quanto aos resultados alcangados a partir da leitura, todos estao cientes que ha diferentes
perspectivas tedricas que podem tratar da leitura. Consideramos relevante que os professores,
especialmente mas ndo exclusivamente de lingua, tenham clareza de suas responsabilidades, mas
que, além das responsabilidades, tenham clareza tedrica, pois é esta que da sustentagao para as

suas acOes pedagdgicas e linguisticas no ensino e aprendizagem de leitura.

4. Reflexdes, apontamentos e discussdo sobre os dados

A forma como os seres humanos se percebem e se avaliam constitui-se numa poderosa

ferramenta e, de certa forma, trata-se de uma necessidade humana, que contribui de maneira
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essencial para o seu desenvolvimento. Uma percepgao positiva de si e uma percepgao positiva da
realidade indicam um grau de responsabilidade sobre si e sobre as suas reagdes e relagdes
interpessoais. Simbes e colaboradores (2008) consideram o autoconceito ou autopercepgdo
relevante em diversos contextos, particularmente no educativo, pois seu carater multidimensional
Ihe confere uma posicao privilegiada pelo seu impacto na dimensdao comportamental mais geral
qguanto aos resultados escolares e ainda quanto a motivagdo para executar e levar a cabo as
tarefas. Ao observarmos os dados do Grafico 01, percebemos que esse aspecto parece relevante,
pois, para a maioria dos participantes, a autopercepg¢ao é positiva, bem como positiva é a
percepcao das relagdes interpessoais e positivas sdo, em sua maioria, as relacdes estabelecidas ou
a percepcao das relacdes de ensino aprendizagem de leitura.

Os estudos de Tonelotto e Gongalves (2002) mostram que criangas que se percebem de
forma negativa, ou seja, que apresentam uma autopercepgao depreciativa em relagdo a atividades
escolares efetivamente apresentam um rendimento inferior quando comparadas a criangas que
apresentam uma autopercepgdo positiva (que se reconhecem como bons estudantes). O que se
percebeu em nosso levantamento de dados é que apenas um dos sujeitos tem uma percepgao
negativa de suas relacdes interpessoais e as avalia como ruins. O mesmo participante teve um
posicionamento mais pessimista, mostrando maior insatisfagao em relagao aos demais aspectos
avaliados no questionario e deu mais respostas negativas para o processo de formacdo. Para
analisar se tal efeito percebido nas criangas se repete e se confirma em adultos, seria necessario
um estudo que levasse em conta ndo apenas aspectos perceptuais, mas também
comportamentais e de desempenho dos estudantes.

O que parece evidente e consensual é que, ao longo de sua histdria, o ser humano usa
instrumentos como elementos mediadores para aprender e, consequentemente, desenvolver as
funcdes psiquicas tipicas de sua espécie, as quais estdo relacionadas aos mecanismos intencionais
e as agdes conscientemente controladas, tais como planejamento, memdria, atengao voluntaria,
imaginacdo, linguagem. Essas fun¢des ndo sdo processos inatos, diferenciam-se de mecanismos
mais rudimentares (agdes puramente reflexas e automatizadas) e se desenvolvem ao longo da
internalizacdo de formas culturais de comportamento, ou seja, sdo construidas na histdria social
do homem, em sua relagdo com o mundo. Essas relacdes ndo acontecem de forma direta, mas
mediadas por ferramentas exclusivas da atividade humana. Segundo Vigotski (1998), a
caracteristica central das fungdes elementares é que elas sao total e diretamente determinadas

pela estimulacdo procedente do meio ambiente. Para as funcdes superiores, a caracteristica
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central é a estimulagdo autogerada, isto é, a criagdo e o0 uso de estimulos artificiais que se
transformam em causas imediatas do comportamento. Nesse contexto, incluem-se, por exemplo,
os processos de formacdo e profissionalizacdo e a percepcao dos sujeitos em relacdo ao formador
(Grafico 03), no caso, a percepcao que os estudantes tém dos professores formadores. Nos dados
registrados, ha tendéncia para uma avaliacdo positiva, ainda que reconhecam que nem sempre,
durante o curso, as a¢des tenham sido suficientemente boas.

Para que se humanize, o homem tem a necessidade fundamental de apropriar-se de um
conjunto de processos, signos e instrumentos, que lhe permitem a construgao do seu ser social e
histdrico. A relagdo do individuo com o meio cultural onde estd inserido possibilita-lhe apropriar-
se de conhecimentos que favorecerdo seu desenvolvimento. Assim, “o individuo, a crianca, ndo é
apenas ‘colocado’ diante do mundo dos objetos humanos. Para viver deve agir (ativamente e)
adequadamente neste mundo” (LEONTIEV, 1978, p. 254). A acdo se da de forma significativa pela
linguagem.

A linguagem é uma capacidade especifica da espécie humana, utilizada para comunicar,
fundamentalmente na sua vertente oral mas também sob a modalidade escrita, utilizando um
sistema de signos arbitrarios (LOPES, 2008). Cruz (2007, apud RODRIGUES 2012) acrescenta ainda
que a linguagem se manifesta numa hierarquia de sistemas verbais e ndo verbais, seguindo uma
determinada sequéncia, nomeadamente a linguagem interior, a linguagem auditiva ou falada e a
linguagem visual ou escrita.

Com base nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, a linguagem desempenha papel
fundamental no desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, pois, por exemplo,
enquanto uma faca é um instrumento que potencializa a acdo do homem sobre a natureza, a
linguagem é um instrumento que atua no controle das ac¢des psicoldgicas do sujeito como um
elemento mediador interno. Assim, Vigotsky (1993) afirma que o homem, ao internalizar a
linguagem, torna-se capaz de imaginar, estabelecer relacdes, pensar e falar sobre um objeto sem
gue ele esteja presente. Nesse sentido, o sujeito, por meio dos signos que representam objetos,
seres vivos etc, se liberta da realidade concreta, e a sua relacgdo com o mundo passa a ser
mediada. Foi pensando nessa mediacdo que se considerou a percepc¢ao dos estudantes sobre o

ensino e a aprendizagem de leitura.

4.1. Leitura, mediagao, processos perceptivos e cognicao




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.24,n.2, 2020

No entendimento de que a leitura é um processo mediador que contribui para o
desenvolvimento social e psicolégico do ser humano, considera-se que ela se constitui como
instrumento da linguagem humana, compreendida aqui mais do que como a decodificacdo de um
codigo escrito, como um produto cultural e instrumento de transformagao, sendo um meio que
amplifica e aumenta as possibilidades de reflexdo sobre a propria lingua (SOUZA; WEIRICH;
PROCAILO, 2017) e que promove o acesso ao conhecimento. Ao direcionar o olhar para o Grafico
07, percebe-se que os participantes entendem a leitura como objeto de conhecimento em si
mesma e como instrumento necessario para a realizagao de novas aprendizagens, em que agdes
ativas dos leitores demandam tanto de fun¢bes puramente perceptivas (necessarias para o
aspecto inicial da leitura, visualizacdo e decodificacdo) quanto de acbes cognitivas para a
compreensao do lido.

As fungOes perceptivo-cognitivas estao envolvidas em todas as etapas do processo de
aprendizagem e, por isso, desempenham um papel fundamental. Nas fases iniciais ou
elementares, é a percepgao sensorial a mais utilizada, distinguindo estimulos visuais de auditivos e
supervisionando a correta execugdo de registros graficos e palavras. Em fases posteriores, nas
quais outros elementos linguisticos e metalinguisticos, como, por exemplo, a morfologia,
adquirem importancia, sdo as fungdes cognitivas que lideram o processo (REBELO, 1991). Nesse
sentido, parece que os elementos perceptivos, tanto da percepcdo da realidade (contexto) quanto
da autopercepcdo situada (Graficos 01 e 02) podem ser relevantes para as funcdes perceptivo-
cognitivas elementares, mas ndao devem interferir nas fases posteriores em que as questdes
cognitivas sao predominantes. O mesmo deve ocorrer em relagao aos dados do Grafico 03, em
gue a forma como os estudantes percebem os professores, na pratica, ndo deveria ser fator
relevante para o desenvolvimento cognitivo de aprendizagem de leitura ou interferir de forma
relevante em seu processo de formagdo, uma vez que a busca do conhecimento (em se tratando
de adultos) é mais de sua responsabilidade e menos do outro.

De acordo com Viana e Teixeira (2002), desenvolvimento cognitivo e idade, consciéncia
linguistica e metalinguistica, conhecimento lexical e sintatico, conhecimento implicito e explicito
das fungdes e do funcionamento da lingua, capacidade de emitir julgamentos sobre a sintaxe e a
morfologia, consciéncia fonoldgica, memodria de trabalho para material verbal, relagdes entre a
consciéncia fonoldgica e a memoaria de trabalho para material verbal sdo condigdes essenciais a
aprendizagem da leitura, acrescentando a consciéncia fonoldgica e a sua relagdo com a memoria

de trabalho como mais um aspecto fundamental ao desenvolvimento da leitura. Em relagdo a esse
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aspecto, o desenvolvimento dessas habilidades pode ser impactado pela frequéncia de leitura e

pela variacdo de géneros lidos. De acordo com os dados do Grafico 04, percebe-se que o

Q-

arcabouco de leitura participantes é bastante variavel quanto aos géneros e frequente quanto
realizagao de leituras.

Além da idade e do desenvolvimento cognitivo, quando pensamos o processo de
aprendizagem da leitura, também o vinculamos ao processo de escolarizagdo. Associada ao
processo de escolarizagao podemos estabelecer uma relagao, tal como: Pré-Escolar - periodo para
a maturagdo a leitura, pois promove aproximagao, criagdo de vinculos e desenvolvimento de
preditores para a leitura. Ensino Basico 1%ciclo (12 ao 52 ano) - periodo ou estagio inicial de
aprendizagem de leitura. 22 ciclo (62 ao 92 ano) - estagio de desenvolvimento do leitor e de suas
habilidades em leitura. Ensino Basico — 3%ciclo ou Ensino Médio - estagio de desenvolvimento da
eficiéncia leitora (LOPES, 2008). Acrescentamos que o ensino superior deveria ser o estagio para
aperfeigoamento da eficiéncia, ou seja, um constante aprimoramento. Se observarmos o Grafico
05, a maioria dos participantes percebe a acdo ou ato de ler como um ato de prazer, como uma
diversdo e ndo |é apenas o necessario, ou seja, vai além da obrigatoriedade do curso. Entretanto, a
maioria nao |é todos os livros indicados pelos professores, mas |é mais de um livro ao mesmo
tempo, indicando, assim, uma constante atualizagdo e aperfeicoamento.

Existem diversos autores, tais como de Koch (2011), Kleiman (2002), Lopes (2008),
Heinemann e Viehweger (1991 apud RODRIGUES, 2012), que evidenciam que a maior ou menor
facilidade para aprender a ler relaciona-se com a capacidade de desempenho em tarefas
cognitivas de carater légico e analitico de processamento. Kleiman (2002, p. 50) chama de
processamento os “procedimentos para os quais utilizamos conhecimento sobre o qual ndo temos
reflexdo nem controle consciente e é realizado estrategicamente e ndo através de regras”.

Segundo Dell’lsola (2001), a Psicolinguistica estabelece alguns critérios relevantes a serem
observados na construgdo de tarefas para avaliagdo do processamento discursivo. Esses critérios
podem ter um cardter mais linguistico, ligando-se a estrutura de superficie do texto, ou mais
pragmatico-discursivo, ligando-se a aspectos que demandam o processamento de informagao
nem sempre explicitamente dada. Sao exemplos de critérios considerados: a extensao do texto; o
nimero de palavras e de proposicdes; a complexidade das estruturas oracionais; as estruturas
sintatica e semantica de um texto, que influenciam a demanda de recursos recrutados para o seu
processamento (FRIEDERICI; WEISSENBORN, 2007); os aspectos estruturais relacionados a coesdo

e a coeréncia textual, sendo que textos que apresentam sinalizadores da coesdo textual, como as
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conjungdes, e uma referenciagdo clara facilitam a compreensao leitora (DASCAL, 2006), e textos
cujas ideias estejam bem articuladas também facilitam o entendimento. Dessa forma, o
leitor/ouvinte consegue criar no cérebro redes de significacdo que se acoplam ao seu
conhecimento prévio de forma significativa, as suas representagdes mentais. O dominio da
tematica do texto também pode ser um facilitador. Em relagao aos fatores pragmatico-discursivos,
destacam-se o grau de informagBes implicitas, a exigéncia de conhecimento prévio devido a
tematica do texto (KOCH, 2011; KLEIMAN, 2002). Esses elementos podem ser ilustrados, por
exemplo, com os dados dos Graficos 06 e 07, em que a percep¢do do processo de ensino
aprendizagem de leitura e a formacdo docente mostra que ha relacées coerentes, porém, nao
Unicas. Para realizar a avaliagdo dos elementos apresentados, os estudantes precisam estar
cientes de seus conhecimentos adquiridos no percurso da formagdo na graduacdo e de
conhecimentos anteriores e de suas capacidades de controle de conhecimentos e procedimentos.

Segundo Rodrigues (2012), os vérios autores se mostram unanimes na compreensdo de
que a tarefa da leitura se constitui como uma atividade multipla e complexa, implicando um
conjunto de processos de diferentes tipos. A maior parte destes processos, no caso de um leitor
fluente, é automatica e ndo-consciente. Dessa forma e reforcando a ideia de que a leitura é uma
atividade cognitiva complexa, que abrange um amplo leque de processos psicolégicos e cognitivos
de diferentes niveis, é sugerido que ela se inicia com um estimulo visual e termina com a
compreensao de um texto. Para chegar de uma a outra, é necessaria a¢ao global e coordenada de
diferentes processos que ultrapassam a escolarizagdao (RODRIGUES, 2012).

Para além da escolaridade, parece existir consenso entre os pesquisadores de que existem
pelo menos dois processos importantes implicados na atividade de leitura e na fungao dessa
atividade: os processos de nivel inferior, implicados na decodificagdo, e os processos de nivel
superior, implicados na compreensao (DAS; NAGLIERI; KIRBY; KIRBY, 1994; LOPES, 2008). Outros
estudos, também apresentados por Rodrigues (2012, p. 28), “sugerem que a decodificacdo e a
compreensao sao dois processos igualmente importantes para se alcangar o dominio da leitura
mas que ndo sao simétricos”. Ou seja, ao par da leitura propriamente dita, no que se refere aos
seus processos especificos, como decodificacdo e identificacdo de palavras, existe uma funcdo da
leitura que diz respeito a compreensdo. Cruz (2004 apud RODRIGUES 2012, p. 28) refere ainda
que, apesar do caracter interativo entre os dois niveis, existe uma limitagao: “a compreensdo nao
pode ser realizada sem a mediacdo da descodificacdo, enquanto que o contrdrio ja é possivel”. Isto

é, se nao existir decodificagdo das palavras, ndao havera lugar para os processos de compreensao.
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A compreensdo de um texto exige que os processos de decodificacdo, identificacdo e

reconhecimento das palavras escritas estejam automatizados.

4.2. Como todos esses conceitos podem se apresentar e interferir na formacgao inicial de
professores?

Falar sobre a formacdo de professores no Brasil é fazer uma reflexdo do seu papel no
contexto atual da escola. Nas ultimas décadas, o tema da formacdo de professores se tornou
central no cendrio académico brasileiro e na midia em geral. O cendrio atual aponta para a
necessidade de, além de pensar a formagdo de forma critica e reflexiva, organiza-la a partir de
uma formacgao inicial que apresente um olhar mais cuidadoso e analitico para a recomposi¢ao do
espago académico, articulando-o ao debate sociopolitico da educagao.

Reconhecidamente a leitura é fonte de construcdo do saber, por isso, fundamental na
educagao em qualquer nivel. Tendo em vista sua importancia no processo de compreensao de
mundo, a leitura constitui uma demanda social e uma ferramenta indispensdvel para o
delineamento de novas fronteiras do saber. Sendo professor responsavel pelo ensino da leitura na
escola, ele é, consequentemente, responsabilizado também pelos seus resultados negativos e
positivos, ou seja, pelo desempenho leitor de seus estudantes. Para isso, é fundamental que
estejam claros os aspectos tedéricos que sustentam o processo de ensino de leitura, como por
exemplo, os tépicos G, H, |, J, K, L do Grafico 07, segundo os quais, respectivamente, na formacgao
de professores para o ensino de leitura, considera-se que: ha o envolvimento de diferentes pontos
de vista no processo de produgdo de sentidos a partir do escrito (G); é o leitor quem orquestra a
leitura e quem se envolve nos processos de compreensdo e aprendizagem (H); o conhecimento
acerca do funcionamento do sistema de escrita, suas regras, usos e funcdes (desde o processo de
alfabetizacdo) é necessario (l), assim como ¢é fundamental o conhecimento acerca do
comportamento estratégico do leitor, que deve ser ensinado, com vistas ao alcance da
compreensdo (J); leitura requer planejamento, sistematizagdo, execugdo, elaboragdo e revisdo,
ndo necessariamente de forma linear e sequencial (K); e cabe a formacdo inicial oferecer
condigdes tedrico-metodoldgicas para o trabalho docente de ensino da leitura objetivando a
compreensao (L).

Ao dar destaque a importancia do professor para a formagdo de leitores proficientes, nao
se quer atribuir somente a ele a responsabilidade de garantir aos estudantes o desenvolvimento

das capacidades de leitura. Sabe-se que esse é um problema relacionado com as desigualdades
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sociais, com as oportunidades de acesso aos livros e a cultura letrada, como um todo.
Consequentemente, para a maioria dos estudantes das escolas publicas, os primeiros contatos
com um acervo de livros e textos de qualidades minimamente reconhecidas acontece ao entrar na
escola de ensino fundamental. Esse fato torna ainda mais significativo o papel de mediagao, que é
conferido aos professores desse nivel de ensino.

De acordo com os estudos psicolinguisticos, defende-se que é fungao da escrita, de algum
modo, representar a linguagem oral e, em particular, é fungao das escritas fonoldgicas codificar a
fala. A funcdo inversa da fala, de acordo com Morais e Kolinsky (2015), é realizada pela leitura. A
habilidade especifica dos humanos para decodificar palavras, isto é, para ler é a que permite
processar as palavras escritas de uma lingua, de tal modo que o leitor constréi conhecimentos
implicitos ou explicitos sobre o cddigo ortografico de sua lingua. Isso implica para o professor ter
clareza sobre os aspectos tedricos envolvidos (Ver, por exemplo, os tdpicos do Gréfico 07, que se
referem a aspectos tedricos, alguns dos quais foram mencionados acima). Tais conhecimentos
demandam elementos cognitivos para a leitura.

Sobre a leitura como processo cognitivo, concordamos com Dehaene (2012), para quem se
trata de processo que se inicia na retina, portanto, uma atividade perceptiva, de onde se projetam
os fétons reenviados pela pagina. Se os detalhes faltam, seja apds uma lesdo retiniana, apds uma
lesao das areas cerebrais visuais, ou apds um artificio experimental que mascare seletivamente a
regiao da fovea, a leitura se torna invidvel, ndo sendo possivel reconhecer as palavras. Reconhecer
uma palavra consiste, primeiramente, em analisar a cadeia das letras, descobrir as combinagdes
entre elas (silabas, prefixos, sufixos, radicais das palavras), para, enfim, associa-las aos sons e aos
sentidos. E somente porque as opera¢des foram automatizadas por anos de aprendizagem e
porgue se desenvolvem em paralelo, fora de nossa consciéncia, que persistiu durante tantos anos
a hipotese naive de uma leitura imediata e global.

Em relagao a interatividade e a historicidade, comunga-se com as perspectivas de Orlandi
(1988), Kleiman (1989), Souza e Garcia (2012) e Souza, Seimetz-Rodrigues e Weirich (2019), que se
aproximam ao tratar a leitura como um processo complexo e dinamico, em que o leitor realiza um
trabalho ativo de producdo de sentidos de um texto, em um contexto social e cultural, a partir dos
propdsitos que estabelece e de seus conhecimentos prévios, acionados em uma dada situacao,
isto é, os conhecimentos de mundo, tematico, linguistico, textual e o conhecimento relativo a
como realizar a tarefa. H4 que se considerar, ainda, que todo esse processo, quando se estd

falando de aprendizagem relativa ao uso da tecnologia da escrita, acontece mediado. No caso, o
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professor, mesmo em formacao inicial, mas que atua na escola, faz a media¢ao da aprendizagem
da leitura de seus estudantes.

Rudell e Unrau (1994), em um texto seminal, defendem e explicitam o papel do professor
na aprendizagem a leitura, entendida como um processo de construgao de sentidos em que estao
envolvidos o leitor, o texto e o professor em determinada situacdo e contexto. Heinig (2019,

p.108), inspirada nas ideias desses autores, esclarece que, quando se trata de ensinar a ler,

é preciso destacar o ambiente de aprendizagem, pois é nele que ocorre o processo de
negociacdo de sentidos, isto €, os sentidos sdo criados como resultado da interacdo entre
leitor, texto, professor e a sala de aula. Além disso, o ambiente de aprendizagem tem
forte influéncia sobre a motivacdo dos alunos para se engajarem na leitura a fim de
agirem sobre o texto para que ocorra a sua compreensdo, o que pode ocorrer apenas pela
acdo do leitor ou com a mediacdo de um leitor experiente. Nessa perspectiva, destaca-se
o papel do professor como o que seleciona ou indica os textos para leitura, bem como é
responsavel pelas tarefas que antecedem ou precedem a leitura do texto; ele assume o
papel critico na orquestracdo e negociacdo dos sentidos do texto no contexto da sala de
aula, sendo este espaco o da intera¢do. Ainda neste ambiente de aprendizagem, é preciso
considerar outros aspectos: a tarefa, a origem da autoridade e os significados
socioculturais, ou seja, é preciso ler mais que o texto.

Ao professor parece ser cara a ciéncia de que existem e sdo possiveis de serem
identificados pelo menos dois momentos importantes e distintos no processo de leitura, sendo: 12
Leitura emergente em que a alfabetizagdo funciona como chave a produgdo de sentidos a partir
do escrito, onde a escrita se apresenta como uma propriedade tecnoldgica cultural e que leitura se
aprende e ndo se adquire por imersdo em contexto em que o outro se utiliza dela; 29 Leitura
proficiente, que implica processos e procedimentos. Estando automatizados o conhecimento e os
processos relativos as operacOes basicas entre as quais estda a decodificacdo, podem-se alocar
atengdo e recursos a produgdo de sentidos textuais para além da significagdo basica e também
para além do texto (SOUZA; GARCIA, 2012).

Para se constituir em um lugar privilegiado de acesso a leitura de livros e de textos em sua
diversidade, direito muitas vezes negado aos estudantes (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996; MORAIS,
2014), a escola cabe assumir seu papel como espaco oficialmente responsavel pelo processo
intencional de formar leitores. Conforme indicado no Grafico 02, os estudantes percebem o
espaco universitario como local que promove a reflexdo e o incentivo a leitura e reconhecem
também que, além de eventos efetivos de leitura, sdo importantes os conhecimentos teéricos a
ele relacionados, tal como evidenciam os dados constantes do Grafico 07.

Ao tratar da leitura do professor, Freire (1996, p.13) alerta que “[...] precisamos ler com

seriedade, mas, acima de tudo, precisamos aprender o que é ler realmente!”, no sentido de
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compreender a conexdo entre o texto e o contexto, bem como articular o texto/contexto com o
nosso contexto, o contexto do leitor. E necessério garantir ao professor o direito de aprender a ler
para além da capacidade o6bvia de decodificar, acionando o conhecimento de mundo para
relaciona-lo com os temas do texto, com outros textos, e assim prever, hipotetizar, inferir,
comparar informacdes, generalizar, situando o texto em seu contexto (ROJO, 2009). Portanto, se o
professor ndo tiver acesso a esta forma de leitura, provavelmente ficard a margem da informacao
e de um tipo de conhecimento da sociedade — aquele que é relativo a escolarizacdo e que nao se

veicula sendo pela escrita —, refletindo-se no processo educativo.

5. Construgao de referéncias

Quando iniciamos os estudos sobre percepcao e processos perceptivos, também nos
fizemos alguns questionamentos sobre como o estudante/professor em formagdo inicial se
percebe e percebe seu contexto formativo e como os estudantes do curso de Licenciatura de
Letras Portugués sdo instruidos e formados quanto aos aspectos de aprendizagem de leitura e,
além disso, de que maneira estudantes do curso de Licenciatura de Letras Portugués aprendem
para poder ensinar.

Para algumas dessas questdes se encontraram respostas; para outras, ao invés de
respostas, surgiram novos questionamentos. Percebeu-se, por exemplo, que a maioria dos autores
de diversos programas de ensino da leitura aceita como fazendo parte da definigdao de leitura os
seguintes elementos: percepcdo (reconhecimento de palavras), compreensdo e interpretacao,
apreciagao e aplicagdo. Tais elementos podem ser identificados nos resultados dos dados, em que
a interpretagcdo e a compreensdo aparecem sob diferentes perspectivas em que nem todos os
participantes os percebem da mesma forma. Tal observagao pode ser constatada nos resultados
dos Gréficos 05, 06 e 07, em que algumas respostas parecem contraditdrias, como por exemplo, a
percepcao referente as acdes dos professores formadores e o ensino explicito de leitura nos
componentes curriculares.

Como o sistema de escrita da lingua portuguesa é alfabético, as unidades da fala que sao
codificadas na escrita sdo os fonemas. Estes se constituem como as unidades da segunda
articulagdo, que introduzem diferengas nos significados das palavras. Identificou-se, nos estudos
da area da linguagem e cognicdao, que devido a tais caracteristicas, o desenvolvimento dos

sistemas perceptivos, especialmente auditivo e visual, sao de grande relevancia. Entretanto, para
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além de um ato perceptivo, a leitura é primordialmente um ato cognitivo e, como indicado nos
dados do Grafico 07, os estudantes consideram muito importante a habilidade de percepcao e do
processo de decodificacdo com vistas a compreensao do texto lido.

De acordo com Rodrigues (2012), nosso sistema de escrita ndo é alfabético puro ou
homogéneo, isto é, ndo ha um fonema Unico para cada registro grafémico e, como tal, a
correspondéncia fonema-grafema nao é linear. Os grafemas “e” e “0”, por exemplo, podem
representar dois fonemas e, naturalmente, um nlimero variado maior de realizagcdes fonéticas. Em
relagdo a esse aspecto, Martins e Niza (1998) reforcam que é fundamental os leitores
compreenderem as regras inerentes a ligagdo entre as unidades de fala e as unidades de escrita.
Ao observarmos os dados do Grafico 07, constatamos que os sujeitos participantes do estudo
concordam que esses e outros conhecimentos linguisticos relacionados ao processo de
aprendizagem referentes a leitura sdo importantes e necessdrios para a atuacdo pedagodgica e
para o éxito na atividade de ler.

Identificou-se também que as fungdes perceptivo-cognitivas desempenham um papel
fundamental, pois estdao envolvidas em todas as etapas do processo de aprendizagem. Conforme
ja dito, nas fases elementares, é a percepgao sensorial a mais utilizada, distinguindo estimulos
visuais de auditivos e supervisionando a correta execucao de grafismos e palavras. Em fases
posteriores, nas quais a morfologia adquire importancia, até as fases hierarquicamente
superiores, sdo as fungdes cognitivas que lideram o processo (REBELO, 1991). Para que esse
processo ocorra, é necessario um processo de ensino adequado, como podemos perceber no
Grafico 06. Para os estudantes participantes desta pesquisa, as praticas de ensino sdo vistas como
momento de aplicagdao de teorias aprendidas no curso, e as praticas de ensino se constituem
como experiéncias singulares de aprendizagem da docéncia como concretude do desenvolvimento
perceptivo e cognitivo.

Em sintese, em relagdo aos dados coletados e aos posicionamentos tedricos identificados,
constatou-se que, quanto mais positiva a percepgdo e a autopercepgao da realidade e do processo
de ensino/aprendizagem, melhor é o resultado, posicionamento ja apresentado anteriormente no
texto. Os dados seguem a diregcdo de outras pesquisas da area. Verifica-se uma tendéncia positiva
na percepcdo da realidade e da autopercepg¢do nas interagdes interpessoais, bem como uma
percepgdo positiva frente a formagdo no curso de Letras e a atuagdo dos professores formadores.
Entretanto, dados os limites da pesquisa, ndo pudemos estabelecer relacdes e generaliza¢des

sobre os efeitos dessa percepcdao nos processos de leitura dos envolvidos. Destacamos, mesmo
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assim, que os estudos bibliograficos propdem que o impacto maior se da em criangas em

processos de escolarizacdo e menos em adultos, publico-alvo do nosso estudo.
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