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RESUMO
Este artigo busca compreender o uso do acento grafico, agudo e circunflexo, no Ensino
Fundamental Il (EFIl) e refletir sobre praticas pedagdgicas que possam levar o aluno a

compreensdo e ao uso reflexivo do acento grafico. Como aporte tedrico, nos baseamos em
Mattoso Camara (1970), Collischonn (2005), Ferreira Neto (2007), Graham e Santangelo (2014),
Graham et. al (2002), Treimam e Kessler (2014), Ney e Miranda (2019). O corpus é constituido de
produgdes de textos do EFIl de uma escola publica de Belo Horizonte. A andlise quantitativa
(PAIVA, 2019) foi realizada por meio Software R (2020). Como resultados, vimos que: (1) de um
modo geral, hd um progresso no uso correto do acento grafico ao longo do EFIl; (2) a maior
dificuldade dos alunos é em relagdo a acentuagdo de proparoxitonas; (3) o erro mais recorrente é
a omissdo do acento grafico.
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ABSTRACT

This paper aims to understand the use of the accent mark, acute and circumflex, in Elementary
School Il (EFIl) and reflect on pedagogical practices that can lead the students to understanding
and reflect about the use of accent mark. As a theoretical framework, we based on Mattoso
Camara (1970), Collischonn (2005), Ferreira Neto (2007), Graham e Santangelo (2014), Graham
et. al (2002), Treimam e Kessler (2014), Ney e Miranda (2019). The corpus consists of text
productions from EFIl, collected at a public school. Quantitative analysis (PAIVA, 2019) was
performed using Software R (2020). The following results were observed: (1) in general, there is
progress in the correct use of the accent mark throughout EFIl; (2) the greatest difficulty for
students is in relation to the accentuation of proparoxytones; and (3) the most recurrent error is
the omission of the accent mark.
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1. Introducao

A ortografia do portugués é considerada como relativamente transparente e de estrutura silabica
simples (Seymour, Aro e Erskine, 2003). Em outras palavras, a ortografia é constituida por uma
complexa relagdo entre fonemas e grafemas, cada relagao pode ser classificada como regular
direta, regular contextual e irregular (Cagliari, 1997, Morais, 2010; Nobrega, 2013; Soares, 2018).
Além dessas relacdes, o sistema ortografico do portugués também é regulado pelo uso de
diacriticos, tais como: o acento agudo, o acento grave, o acento circunflexo, o til, a cedilha, o hifen
e os sinais de pontuagao. O foco deste artigo é o uso de dois desses diacriticos, o acento grafico
agudo e o circunflexo, nas produgdes textuais dos alunos do Ensino Fundamental Il (EFIl — 62 ao 92
ano) de uma escola publica da rede estadual na cidade de Belo Horizonte — Minas Gerais,
coletadas no ano de 2018. Pretende-se refletir sobre as seguintes questdes: H4d um padrao de uso
do acento grafico no Ensino Fundamental II? Quais sdo as principais dificuldades evidenciadas nos
textos dos alunos? Ha predominancia do uso correto em algum ano? Quais sdo as posi¢cdes que
geram maior duvida quanto ao acento, considerando os anos escolares?

Embora o acento grafico seja considerado um importante elemento do portugués escrito, a
sua aprendizagem ainda n3do é consolidada por parte dos alunos. S3do identificadas dificuldades
guanto a acentuacdo das palavras ao longo de toda a formacao educacional: Ensino Fundamental |
(Marra, 2012; Ney, 2012), Fundamental Il (Barreto, 2018), Ensino Médio (Sartori et al., 2015),
alunos em concurso para o vestibular (Quednau e Collischonn, 2006) e Ensino Superior (Castelo e
Sousa, 2017), este ultimo em Portugal. E comum ouvirmos dos professores: “meus alunos nio
sabem nem o que é acento”, ou “eu ja nem corrijo mais acento porque sei que ndo adianta”. Da
parte dos alunos, ha também uma grande descrenca: “para que eu preciso acentuar as palavras?”
ou “nunca aprendi acento” ou ainda “sei as regras, mas na hora de usar, eu esquego”. Portanto,
uma reflexdao sobre o acento grafico nos textos dos estudantes podera servir a um duplo objetivo:
primeiro, compreender seu uso e suas dificuldades, no decorrer dos anos e em contextos
especificos e, segundo, através deste mapeamento, refletir sobre praticas pedagégicas possiveis,
gue possam levar o aluno a compreensdo e ao uso reflexivo do acento grafico. Partimos do
pressuposto de que ensinar a escrita é ensinar também a reflexao sobre a lingua em uso e em uma
de suas modalidades. Embora ndo haja uma relacdo direta entre escrita de acordo com as normas
gramaticais e o seu uso consciente, ha trabalhos que apontam a importancia do dominio da escrita
ortografica para o entendimento do texto (Graham e Santangelo, 2014) e na construgdo de

sentido do texto (Berninger, 1999). Nesse contexto, o uso consciente da escrita ortografica pode
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ser um dos fatores capaz de subsidiar o aluno com recursos para exprimir seus pensamentos, suas
ideias e engajar, de forma ativa, nos diversos discursos.

Este artigo esta organizado da seguinte forma: na primeira se¢cdo, denominada “O acento
no plano sonoro, no plano grafico e seu ensino”, iremos discutir o acento sob a perspectiva
fonolégica e seus reflexos no plano grafico; na segunda secdo, apresentamos a metodologia; na
terceira secdo, denominada “Analise dos dados e discussdo dos resultados”, apresentamos e
discutimos os resultados obtidos na andlise quantitativa dos erros; na quarta secdo, intitulada
como “Praticas Pedagodgicas”, apresentamos reflexdes sobre praticas possiveis no ensino do
acento. Por fim, nas “Consideracdes finais”, retomamos pontos essenciais apresentados quanto

aos resultados obtidos sobre o uso do acento grafico.

2. 0 acento no plano sonoro, no plano grafico e seu ensino

Do ponto de vista fonoldgico, de acordo com Cristéfaro-Silva (2017), o termo “acento”
refere-se a proeminéncia da vogal, em uma determinada silaba, em relacdo as demais do
enunciado. Os correlatos acusticos do acento — duragao, intensidade e frequéncia fundamental
(Cantoni, 2013) — foram amplamente investigados em diversos trabalhos sobre o portugués
brasileiro (doravante PB) (Massini-Cagliari, 1991; Ferreira Neto, 2007; Cantoni, 2009, 2013). O
acento é um importante elemento no portugués, possuindo duas fungdes essenciais: a fungao
distintiva e a funcdo delimitativa (Mattoso Camara, 1970).

Quanto a fungdo distintiva, dizemos que o acento pode distinguir palavras que possuem a
mesma cadeia sonora no nivel segmental (Mattoso Camara, 1970), como as palavras sdbia
['sa.bi.a), sabia [sa.'bi.a] e sabid [sa.bi.'a]. Neste caso, hd os mesmos fonemas e a distin¢do, que
gera a mudanca de sentido, se dd pelo acento, no plano suprassegmental®>. Quanto a funcdo
delimitativa, o acento “permite ao ouvinte distinguir palavras no curso sonoro na fala” (Ferreira
Netto, 2007, p. 17). Devido a presenca do acento, o falante ndo confunde, por exemplo, “mesa das
bebidas” e “mesadas bebidas” (Ferreira Netto, 2007, p.17). Portanto, “o reconhecimento do
acento lexical é certamente uma das pistas possiveis para a segmentacdo das palavras na cadeia
sonora” (Ferreira Netto, 2007, p.17).

E fundamental, neste ponto, distinguirmos o acento no plano sonoro do acento grafico.

3 Suprassegmental se refere ao “nivel de representacdo em que os elementos analisados se sobrepdem aos segmentos
consonantais e vocalicos do nivel segmental. Envolvem fendmenos como a entonagdo, o ritmo, e a organiza¢do da
hierarquia prosddica em geral” (Cristofaro-Silva, 2017, p. 207).




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.24, n.3, 2020

Com excegao dos monossilabos atonos, todas as palavras do portugués tém acento lexical na fala.
De acordo com determinadas regras da proeminéncia acentual de uma lingua, esse acento, no
continuo da fala, pode, eventualmente, ser de menor ou maior prominéncia (Mattoso Camara,
1970). Entretanto, nem todas as palavras sdao acentuadas graficamente. Por exemplo, as palavras
camisa [ka. 'mi. za] e trdfego [ 'tra. fe. gu] sdo fonologicamente acentuadas, mas apenas a segunda
palavra é acentuada graficamente. Para entendermos a colocagdo do acento grafico, é importante
compreender os padrdes acentuais do portugués na fala, como eles se estruturam e se relacionam
com os padrdes acentuais ortograficos. Na escrita, o acento é marcado como agudo () — nas
vogais tOnicas abertas - e circunflexo (*) — nas vogais tonicas fechadas, conforme regras de
colocacdo do acento sobre as quais trataremos mais a seguir.

Sabemos que, no portugués, o acento pode cair em uma das trés ultimas silabas. Dessa
forma, temos palavras proparoxitonas (com acento na antepenultima silaba, por ex. fdbrica),
paroxitonas (com acento na penultima silaba, por ex. fdcil) e oxitonas (com acento na ultima
silaba, por ex. café). Segundo Collischonn (2005), a caracterizagdo do acento no portugués “é um
indicativo da regularidade subjacente a distribuicio do acento” (Collischonn, 2005, p. 153).
Portanto, é fundamental que compreendamos os padrdes de regularidade que subjazem ao
acento e, assim, possamos pensar No Uso na escrita e seu ensino.

Para isso, é importante termos em mente que o acento no plano grafico nao é cépia direta
do acento no plano sonoro. Se assim fosse, todas as palavras, com exce¢do dos monossilabos
atonos, seriam acentuadas. A colocacdo do acento grafico segue parametros especificos que visam
a economia, nao-redundancia. A maioria das palavras tem acento na fala, o que ndo quer dizer
qgue ela tem acento na escrita. Entretanto, essa relagao entre acento na fala e acento grafico na
escrita é mais complexa do que podemos imaginar. De acordo com Mattoso Camara (1970), é
essencial a diferenga entre vocabulo fonoldgico e vocabulo formal, tal diferenciagdo auxilia na
compreensao do acento na fala e do acento na escrita. O vocabulo fonoldgico é definido, na
cadeia sonora da fala, por meio do acento lexical, no qual a proeminéncia acentual da vogal
sildbica pode variar do menor ao maior grau, sendo a silaba tonica de maior grau, seguida pela
silaba posténica e, por ultimo, a silaba preténica, de menor grau. Em contrapartida, o vocdbulo

Ill

formal “ndo é um vocabulo fonoldgico, sendo parte de um vocabulo fonolégico, a que se acha
ligado pelo acento que domina vdrias silabas dtonas” (Mattoso Camara, 1970, p.70). Portanto, o
acento no plano sonoro - o acento lexical - pode variar entre as trés posicoes, preténico, tonico e

postbnico, de acordo com o grau de proeminéncia da silaba. Jd o acento grafico, na escrita, é
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definido pela predominancia da silaba tonica em relagdo as silabas atonas da palavra.

Segundo os autores Mattoso Camara (1970) e Collischonn (2005), no portugués, o acento
tem preferéncia pela pendltima silaba, a posicdo paroxitona, principalmente em palavras
terminadas por vogais, tais como cardume, amigo, vizinho. Assim, o acento paroxitono é o mais
frequente, sendo, portanto, considerado ndo-marcado. Nos estudos de Cantoni (2009), em uma
andlise realizada no banco de dados linguisticos do Portugués Brasileiro, ASPA% a autora
identificou que as palavras paroxitonas apresentam frequéncia maior do que as oxitonas e
proparoxitonas. Dessa forma, o acento paroxitono, salvo em palavras com terminacdes
especificas, ndo é marcado com o diacritico, ja que a leitura da palavra como paroxitona seria o
default na lingua.

De acordo com Collischonn (2005), o niumero de palavras proparoxitonas é reduzido, e
muitas sao caracterizadas por empréstimos do Latim, tais como dindmico, Idmpada, liquido. Como
visto, as palavras proparoxitonas citadas sao todas acentuadas graficamente, isso ocorre devido
ao fato de ser um grupo pequeno de palavras que se opde a tendéncia geral da preferéncia do
acento pela penultima silaba. Portanto, como a tendéncia é a leitura da palavra como paroxitona,
se, por exemplo, Idmpada for escrito sem acento, serd lida como paroxitona, com a proeminéncia
maior na silaba “pa”.

Conforme aponta Collischonn (2005), o grupo de oxitonas pode se dividir em dois grupos —
palavras terminadas em consoantes e palavras terminadas em vogais. Quando terminadas em
consoantes, ha a preferéncia do acento pela ultima silaba, tais como cantar, rapaz, legal. 1sso
ocorre devido ao peso sildbico, em que a silaba pesada, ou seja, terminada em consoante, atrai o
acento, postulado pela Teoria Métrica da Silaba (Selkirk, 1982 apud Collischonn, 2005). Quanto ao
segundo tipo, caracteriza um numero reduzido de palavras, em que a maioria delas sao
empréstimos de outras linguas, tais como avo, croché, jacaré. Além disso, quando a penultima
silaba for pesada, a palavra nunca sera proparoxitona, tal como ocorre em cadastro, covarde e
parente (Collischonn, 2005).

Pode-se elencar as seguintes regularidades do acento lexical, com base em Collischonn
(2005, p.145):

e O acento pode cair sobre uma das trés ultimas silabas da palavra.

4 O projeto ASPA: Avaliacdo Sonora do Portugués Atual foi desenvolvido a partir da necessidade de se “ter um
conhecimento probabilistico solido da estrutura sonora do portugués brasileiro contemporaneo” (Cristéfaro-Silva;
Almeida; Fraga, 2005, p. 2269).
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e A posicdo do acento na penultima silaba (paroxitona) é a preferida, sendo a de maior
frequéncia do portugués.
e Quando a ultima silaba da palavra for pesada, ou seja, tiver uma consoante pds-vocalica, o
acento cai preferencialmente sobre ela.
e Quando a penultima silaba for pesada, o acento ndo caira sobre a antepenultima silaba.
Segundo Collishonn (2005), a ortografia parte dessas regularidades acentuais para
estabelecer as regras ortograficas que envolvem a acentuagao grafica, em que as palavras com
acento ndo marcado ndo sdo acentuadas, e as palavras com o acento marcado sdao acentuadas. Em
outras palavras, “a acentuagao grafica ocorre quando a tonicidade das palavras se desvia do

III

padrao preferencial” (Marra, 2012, p.12). Podemos sistematizar o acento e sua relagdo com a

marcacao da seguinte forma.

Quadro 1: Acento marcado e ndo marcado

TIPO POSICAO ACENTO GRAFICO?
Proparoxitonas miope, angulo, sindrome
ACENTO
Paroxitonas terminadas em consoante cancer, lapis, revélver
MARCADO

Oxitonas terminadas em vogal avo, maré, bambu
ACENTO NAO Paroxitonas terminadas em vogal amigo, mesa, cansago

MARCADO Oxitonas terminadas em consoante cantar, colher, anzol

Fonte: Collishonn (2005)

Ha, portanto, uma relagdo entre acento no plano sonoro e o acento grafico. Além disso,
cada posicdo do acento no portugués, no plano sonoro e grafico, possui uma frequéncia de tipo
especifica. Como apontam Benevides e Guide (2017), com dados obtidos do Corpus ABG>, o tipo
paroxitono possui maior quantidade de palavras no PB, seguido pelo tipo oxitono, proparoxitono e
monossilabo, respectivamente. Isso corrobora a discussao tedrica desenvolvida anteriormente, a
qual apontou que a alta frequéncia do acento paroxitono confirma a preferéncia pelo acento na
penultima silaba no portugués, seguido por um menor grupo de oxitonas e o grupo reduzido de
proparoxitonas (cf. Collishonn (2005), 2005; Mattoso Camara, 1970).

No plano grafico, o acento no portugués é regulado por normas ortograficas. Conforme o
Acordo Ortografico de 1990 (BRASIL, 2008), a acentuacdo grafica é organizada por trés tipos de

palavras, as oxitonas (“ja”, “é”, “além”, “av8”), as paroxitonas (“mesa”, “acucar”, “ténis”) e as

5> 0 corpus ABG ¢é constituido por dados de fala e de escrita para a investigacdo dos padrdes fonolégicos do acento
primario no Portuguesa Brasileiro (Benevides e Guide, 2017).
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proparoxitonas/ proparoxitonas aparentes (“liquido”, “gléria”, “gémeo”). Essa classificagdo de
proparoxitonas aparentes causa uma divergéncia entre os gramaticos, pois ha quem afirme que
palavras como “gléria”, “familia” sao paroxitonas terminadas em ditongo, as quais sao sempre
acentuadas (Ferreira, 2015; Rocha Lima, 2011). Ha outros, entretanto, como Luft (2013), que
classificam como proparoxitonos fixos ou verdadeiros, como “fabrica”, e eventuais, ou falsos,
como “gémeo” e “Antonio”. Essa divergéncia faz com que esse grupo de palavras, chamadas
proparoxitonas aparentes no Acordo Ortografico (Brasil, 2008), possa ser classificado de forma
divergente: por exemplo, a palavra “gléria” como proparoxitona: glé-ri-a ou como paroxitona: glé-
ria” (Marra, 2012, p.61).

Com relacdo ao ensino da acentuacdo, ha muito o que se pesquisar principalmente
considerando a diversidade de contextos no Brasil e a necessaria volta do olhar a faceta linguistica
para a escrita do aluno, como afirma Soares (2018). Conforme dito na introducdo, verifica-se a
dificuldade na acentuacao grafica, nos diversos niveis de ensino, vista como complicada por parte
dos alunos e dificil de ser abordada de forma nao tradicional por parte dos professores. Além
disso, a maioria das gramaticas e dos manuais didaticos tratam a acentuagao com base na
memorizacdao de regras e exce¢cdes e sua aplicacdo a partir de exercicios mecanicos e
descontextualizados (Couto, 2020).

Durante todo o percurso escolar, a acentuacdo esta presente, mas quando ela, de fato, é
ensinada? De acordo com a Base Comum Nacional — BNCC (Brasil, 2017), a acentuacdo é
introduzida no 32 ano do Ensino Fundamental I. Isso ndo indica, no entanto, que a crianga ndo
esteja exposta ao uso deste diacritico desde o seu contato mais tenro com a escrita. Afinal, o
acento esta em toda parte, em textos variados com que se depara no dia a dia, inclusive em
muitos nomes préprios; e é verdade que muitas criancas, desde cedo, se interessam por
compreender seu uso e ainda mais sua “utilidade”. Portanto, o ensino do acento deve
acompanhar o ensino da escrita desde as fases iniciais da alfabetizacdo. Afinal, hd estudos que
indicam que as criangas, a partir do momento em que sao expostas a escrita, seja no ensino
escolar ou fora dele, elaboram hipdteses sobre seus diversos padrdes, conforme a teoria da
Integragdo de Multiplos Padrdes — IMP (Treiman e Kessler, 2014). Certamente, essas hipdteses
para a lingua portuguesa incluem a ocorréncia sobre o uso do acento grafico e é importante que o
professor tenha o conhecimento necessario para orientar o aluno na sistematizacdo destas
hipdteses. Além disso, instrugdes explicitas sobre os padrdes ortograficos, em especifico, neste

trabalho, o acento grafico, impactam, positivamente, no ensino e na aprendizagem do aluno
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(Graham e Santangelo, 2014; Graham, Harris e Chorzempa, 2002).

3. Metodologia

De acordo com os estudos descritos anteriormente, este artigo realiza uma abordagem
guantitativa (PAIVA, 2019) do uso de acento, agudo e circunflexo, em textos de alunos do Ensino
Fundamental Il (62, 72, 82 e 92 anos), de uma escola publica da rede estadual de Belo Horizonte —
Minas Gerais. Além disso, ele integra a pesquisa “Ortografia no Ensino Fundamental Il: reflexdes e
praticas ©”, inscrita no Comité de Etica e Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais,
de registro n? 79559017.4.0000.5149. As producdes textuais foram coletadas no ano de 2018, em
2 momentos, o primeiro no més junho e o segundo em setembro, nas turmas do 62 ao 92 ano.

Para as coletas, foram solicitadas aos alunos produgdes textuais, com temas previamente
selecionados pelos integrantes do grupo de estudos “Praticas de Ensino de Escrita e Oralidade
(PENSEQ)””. As propostas tematicas foram selecionadas considerando as expectativas e interesses
da faixa etdria pesquisada. A primeira proposta tinha como tema: “Eu no futuro” e a segunda
proposta, que foi considerada neste artigo, teve como tema “Todo mundo tem um idolo”. Uma
discussao prévia sobre os temas foi realizada e possiveis duvidas foram sanadas. Como um
recorte, selecionamos, para este artigo, apenas a segunda coleta, com objetivo de obtermos
resultados mais precisos no teste estatisticos aplicado, e ndo haver uma correlacdo® entre os
dados da 12 e 22 coleta.

Como procedimentos de coleta e analise, para este artigo, foram desenvolvidos os

seguintes passos:

5 0 projeto de pesquisa, coordenado por uma das coautoras deste artigo, Daniela Mara Lima Oliveira Guimaries, tem
como objetivos investigar as variagdes ortograficas presentes nos textos de alunos do Ensino Fundamental Il (EFIl) e
propor tipologias para tais variagdes. Além disso, busca desenvolver caminhos para as possiveis praticas do trabalho
com a ortografia na sala de aula.

7 0 grupo PENSEO visa discutir pesquisas sobre praticas de ensino do portugués na educacdo basica, além de
desenvolver metodologias para o ensino da ortografia no Ensino Fundamental Il. O grupo é constituido pelas
professoras Dra. Daniela Mara Lima Oliveira Guimardes, uma das coautoras deste artigo, e Dra. Anya Campos,
coordenadoras do projeto, e por alunos da graduagdo e pds-graduagdo da Faculdade de Letras da Universidade Federal
de Minas Gerais.

8 Como o objetivo do trabalho ndo é estudar o comportamento dos alunos nos dois momentos de aplica¢do das
produgbes textuais, optou-se por trabalhar na andlise somente com os dados da segunda coleta. O teste de hipdteses
utilizado neste trabalho, Binominal Exata (Hollander e Wolfe, 1973), possui a suposi¢do de independéncia entre as
observagGes, ou seja, as observagGes da segunda coleta para cada aluno, de acordo com o ano escolar, sdo
independentes. Se trabalhdssemos com os dados das duas coletas, teriamos duas informag¢des para cada aluno.
Porém, dessa forma, esses dados seriam correlacionados, ou seja, as duas observagGes para cada aluno apresentariam
uma estrutura de dependéncia, o que, consequentemente, acarretaria a violagdo da suposi¢do de independéncia entre
as observagGes exigidas pelo teste utilizado neste trabalho.
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a) Coleta dos textos na escola, com recolhimento prévio de termos de assentimento e
consentimento dos responsaveis, alunos e escola.
b) Analise ampla dos textos, considerando os desvios ortograficos de maneira geral.
c) Andlise especifica dos textos, com foco para a acentuagdo:
o Tabulacdo de todas as palavras acentuadas conforme a norma gramatical, acertos;
o Tabulagdo de todas as palavras que ndo seguem a norma gramatical de acentuacao,
erros’;
o Tabulacdo, em categorias, de todas as palavras que sdo acentuadas no portugués.
o Andlise estatistica dos dados.

Para realizar as andlises estatisticas'® dos dados, utilizamos o Software R (2020). Além
disso, aplicamos o Teste Binomial Exata (Hollander e Wolfe, 1973), para comparar,
estatisticamente, as proporg¢des do uso correto e do uso incorreto do acento grafico ao longo do
Ensino Fundamental Il. O nivel de significancia considerado em todos os testes é igual a 0,05%.

Neste artigo, consideramos apenas as palavras que ortograficamente tém a marcagao do
acento grafico. A andlise consistiu em trés etapas, na primeira, consideramos as variaveis erros e
acertos por ano escolar 62 ano (6A), 72 ano (7A), 82 ano (8A) e 92 ano (9A); na segunda, as
varidveis erros e acertos por ano escolar e de acordo com a posicdo do acento, oxitona (OX),
paroxitona (PA) e proparoxitona (PR) e também levando em conta os monossilabos ténicos*!
(MO); na terceira, e ultima andlise, consideramos apenas a variavel erros (ndo concordancia com a
norma gramatical de acentuagdo) e seus tipos, de acordo com os cddigos exemplificados a seguir.

e SA (Sem acento): ate, saude, musica
e TD (Troca de diacritico): fémea, também
e SE (Silaba Errada): epdca, musicas, album
e DA (Duplicacdo de Acento): édio, dificil, maquinas
Levando em conta as varidveis selecionadas e os resultados do teste estatistico aplicado,

realizamos, na proxima se¢do, a analise dos dados.

9 Neste trabalho, utilizamos o termo erro, compreendendo-o como parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem.

10" As analises foram realizadas em colaboragdo com Gisele de Oliveira Maia, doutoranda em Estatistica pela
Universidade Federal de Minas Gerais, a quem agradecemos imensamente. Agradecemos também a Cecilia Toledo
pelas ricas discussdes sobre o acento.

' Diferente do Novo Acordo Ortografico, que classifica palavras oxitonas como “d&”, “sé”, “é”, optamos, neste artigo,
por analisar os monossilabos tonicos em uma categoria diferentes das oxitonas, visto que tais monossilabos contém
“uma unica silaba”, além disso, estes “tendem a ser mais resistentes aos fendmenos fonolégicos de mudanga sonora
do que palavras de mais de uma silaba” (CRISTOFARO-SILVA, 2017, p.152), o que poderia influenciar na analise dos
resultados.




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.24, n.3, 2020

4. Analise e discussdo dos resultados

A amostra analisada, referente ao Ensino Fundamental Il, é constituida por 1282 palavras
gue sao acentuadas ortograficamente no portugués. Além disso, as palavras foram coletadas em
producdes textuais dos alunos sobre o tema “Todo mundo tem um idolo”, em setembro de 2018.
Na tabela a seguir, hd o nimero de ocorréncias (N) e a porcentagem (%) de erros (ndo
concordancia com a norma gramatical de acentuacgdo) e acertos (concordancia com a norma

gramatical) de acordo com cada ano escolar.

Tabela 1 - Porcentagem de erros e acertos de acordo com o ano escolar

6A 7A 8A 9A
N % N % N % N %
Acertos 132 33,8% 155 57,0% 157 48,8% 163 55,4%
Erros 259 66,2% 117 43,0% 165 51,2% 134 44,6%
Total 391 100,0% 272 100,0% 322 100,0% 297 100,0%

De acordo a Tabela 1, podemos observar que o 62 ano e o 82 ano possuem mais erros,
(66,2%) e (51,2%), respectivamente, que acertos, (33,8%) e (48,8%), em relacdo a acentuacdo. Em
contrapartida, o 72 ano e o 92 ano possuem mais acertos, (57,0%) e (55,4%), respectivamente, do
que erros (43,0%) e (44,6%). Para confirmarmos, estatisticamente, se a propor¢cdo de erros é
maior ou menor que a proporg¢ao de acertos ao longo do EFII, realizamos o teste o Teste Binominal
Exata (Hollander e Wolfe, 1973), com nivel de significancia de 0,05%, e obtivemos os seguintes
resultados.

e No 62 ano, foi confirmado, estatisticamente, que a proporcdo de erros é maior que a

proporcio de acertos, com o p-valor = 6, 46 x 107

e No 72 ano, foi confirmado, estatisticamente, que a proporcdo de acertos é maior que a
proporc¢ao de erros, com o p-valor=0,022.

e No 82 ano, as proporc¢des de erros e acertos sdao estatisticamente iguais, com p-valor = 0,
3483. Por isso, ndo podemos afirmar que, de fato, houve diferenca estatisticamente
relevante entre a concordancia e a nao concordancia com a norma gramatical de
acentuagao neste ano.

e No 92 ano, foi confirmado, estatisticamente, que a propor¢ao de acerto é maior que a
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proporg¢ao de erros, com o p-valor =0, 040.

Considerando tais resultados, podemos dizer que, de modo geral, ao longo do EFIl, na
escola pesquisada, hd um aumento de casos em que a acentuacao grafica é realizada de acordo
com a norma gramatical, exceto considerando o resultado do 82 ano, cujos percentuais de acerto
e erro sao bastante proximos, o que nao apresenta uma relevancia estatistica significativa. Futuras
pesquisas poderdo investigar quais sdo as praticas de ensino do acento grafico que sdo realizadas
nas escolas em cada ano, para refletir sobre os efeitos do ensino ao longo dos anos. Pode-se,
também, ampliar as escolas pesquisadas.

Para a compreensao da reducdo de palavras acentuadas corretamente do 72 para o 82 ano,
podemos pensar em diferentes hipdteses, como: a) Ndo sabemos como o professor de cada turma
abordou a acentuacdo gréafica nas aulas, o que pode ter influenciado essa reducdo de palavras
acentuadas de acordo com a norma gramatical nos textos do 82 ano; b) a aprendizagem é nao-
linear, com momentos de instabilidade no desenvolvimento (Thelen e Smith, 1994). Nesta
perspectiva, a reducdo de palavras acentuadas corretamente do 70 para o 82 ano pode refletir
fatores diversos que influenciam a dinamica da aprendizagem e permitem a ocorréncia de
periodos de instabilidade.

Passamos agora a investigar o uso do acento em relagdo a posi¢ao, considerando as
seguintes categorias: monossilabo tonico (MO), oxitona (OX), paroxitona (PA) e proparoxitona
(PR). Na tabela a seguir, temos as propor¢des de acertos e erros da acentuag¢do de acordo com a

posicdo, em correlacdo com o ano escolar.

Tabela 2 - Porcentagem de erros e acertos de acordo com a posicdo do acento e levando em conta
os monossilabos ténicos

MO OX PA PR
N % N % N % N %
6A Acertos 74 47,1% 24 33,3% 5 33,3% 29 19,7%
Erros 83 52,9% 48 66,7% 10 66,7% 118 80,3%
A Acertos 60 59,4% 35 71,4% 1 11,1% 59 52,2%
Erros 41 40,6% 14 28,6% 8 88,9% 54 47,8%
8A Acertos 60 46,5% 37 57,8% 2 25,0% 58 47,9%
Erros 69 53,5% 27 42,2% 6 75,0% 63 52,1%
9A Acertos 76 67,3% 36 64,3% 4 26,7% 47 41,6%
Erros 37 32,7% 20 35,7% 11 73,3% 66 58,4%

De acordo com a Tabela 2, percebemos que na posicdo paroxitona (PA), a porcentagem de

erros € maior do que a de acertos em todos 0s anos, com 66,7% no 6A, 88,9% no 7A, 75,0% no 8A
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e 73,3% no 9A. Em seguida, a posicdo proparoxitona (PR) apresenta a segunda posicdo com
maiores percentuais de erros por ano, como no 62 ano (80,3%), 82 ano (52,1%) e 92 ano (58,4%).
Apenas no 72 ano, o percentual de acertos em PR é maior, com 52,2%. Em relacdo aos
monossilabos (MO), no 62 e 82 anos, o percentual de erros é maior que a de acertos, com 52,9% e
53,5%, respectivamente. Ja nos demais anos, a categoria de MO possui o percentual de acertos
maior que o de erros, com 59,4% no 72 ano e 67,3% no 92 ano. Na posicdo oxitona (OX), h3,
apenas, o 6A com porcentagem de erros maior de que a de acerto, com o percentual de 66,7%. Ja
nos outros anos, ha a predominancia do percentual de acertos em relagdo ao de erro, como no 7A
(71,4%), 8A (57,8%) a 9A (64,3%).

Para comparar estatisticamente esses resultados, realizamos o Teste Binomial Exata
(Hollander e Wolfe, 1973) para a proporg¢do de acertos. O nivel de significancia considerado em
todos os testes realizados é igual a 0,05%. De acordo com esse teste, considerando os erros e
acertos, o ano escolar e a posicao do acento, obtivemos os resultados a seguir.

e Monossilabos (MO): No 62 e 82 anos, foi comprovado, estatisticamente, que ndao ha
diferenca entre as proporcdes de erros e acertos nessa categoria, com o p-valor = 0, 262
para o 6A e p-valor = 0, 241 para o 8A. Jd no 72 e 92 anos, foi comprovado,
estatisticamente, que a proporgao de acertos é maior do que a de erros nos dois anos, com
p-valor = 0, 036 para o 7A e com p-valor =0, 000155 para o 9A.

e Oxitonas (OX): No 62 ano, foi comprovada, estatisticamente, que a propor¢do de erros é
maior que a de acertos, com p-valor = 0,0032. No entanto, no 72 e 92 anos, foi
comprovada, estatisticamente, que a proporgao de acerto é maior que a de erro, com p-
valor = 0.0019 para o 7A e p-valor = 0,022 para o0 9A. Ja no 82 ano, as proporcdes de erros e
acertos sao, estatisticamente, iguais, com p-valor = 0, 130.

e Paroxitonas (PA): Para esta posicdo, infelizmente, todos os resultados estatisticos foram
comprometidos devido ao numero reduzido de palavras, por isso, ndo podemos afirmar,
estatisticamente, se a propor¢do de acertos é maior ou menor que a de erros. Lembramos
que este numero reduzido se deve ao fato de ser esta a posigdo menos marcada. Como
ndo avaliamos as palavras ndo marcadas com o acento grafico, este grupo é menor que os
demais.

e Proparoxitonas (PR): No 62 ano, foi comprovada, estatisticamente, que a propor¢do de

. . ~ -11
erros é maior que a proporcdo de acertos, com p-valor = 3, 078 x 10 ™" No 72 e 82 anos,

foi comprovado, estatisticamente, que as proporcdes de erros e acertos sao iguais, com p-
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valor = 0, 353 para o 7A e com p-valor = 0, 348 para o 8A. No 92 ano, foi comprovado,

estatisticamente, que a proporgao de acertos é menor que a propor¢do de erros, com p-

valor =0, 045.

De acordo com os resultados, atestamos que a posicdo proparoxitona é a que os alunos
mais possuem dificuldades principalmente no 6A no 9A. Ja no 7A e no 8A, as proporgdes entre
erros e acertos foram iguais, nessa posicdo. Esse resultado corrobora o estudo de Ney (2012), o
gual também confirma que, na posicdo proparoxitona, os alunos erram mais a acentuacao.
Futuras pesquisas poderdao ser desenvolvidas sobre como é ensinado a acentuacdo nas palavras
proparoxitonas.

Para a posicdo paroxitona, o reduzido nimero de dados, que prejudicou a analise, pode ser
relacionado com o baixo nimero de palavras paroxitonas que sdo acentuadas graficamente, pelo
acento paroxitono ndo ser marcado (Collischonn, 2005), a maioria das palavras ndo recebe o
acento grafico. Assim, em pesquisas futuras, é necessario desenvolver novas anadlise, em um
conjunto de dados maior, para observar as propor¢cdes entre o uso correto e o uso incorreto do
acento grafico na posicdo paroxitona de forma equivalente ao nimero de dados das demais
posicOes desse acento — oxitona, proparoxitona e monossilabo ténico.

Na segunda parte da andlise, investigamos qual o tipo de erro mais recorrente em relacao
a acentuacdo. Para relembrar, categorizamos os erros da seguinte forma: Sem Acento (SA), Troca
de Diacritico (TD), acento na Silaba Errada (SE) e Duplicacdo de Acento (DA). Nesta anilise,
consideramos 675 palavras que estao distribuidas entre os quatro tipos de erros e de acordo com

cada ano escolar. O numero de ocorréncia e a porcentagem de erros estdo presentes na Tabela 3.

Tabela 3 — Casos de ndo concordancia com a regra gramatical da acentuagao

6A 7A 8A 9A
N % N % N % N %
DA 2 0,8% 3 2,6% 0 0% 0 0%
SA 253 97,6% 111 94,8% 160 97% 132 98,5%
SE 3 1,6% 2 1,7% 4 2,4% 2 1,5%
D 1 0,4% 1 0,9% 1 0,6% 0 0%
Total 259 100% 117 100% 165 100% 134 100%

Em todos os anos, o erro mais recorrente é a auséncia de acento (SE), ou seja, as palavras

nao foram acentuadas graficamente, com percentual de 97,6% (62 ano), 94,8% (72 ano), 97% (82
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ano) e 98,5% (92 ano). No entanto, para corroborarmos nossos resultados, estatisticamente,
utilizamos o teste Binomial Exata (Hollander e Wolfe, 1973) para cada ano escolar, com

significancia de 0,05%. Para os quatros testes realizados, obtivemos o mesmo p-valor = 2, 2 x

10—16, ou seja, a proporgao do tipo de erro Sem Acento (SE) ocorre com maior frequéncia ao
longo do EFIl. Tal resultado se assemelha aos trabalhos de Marra (2012) e Ney (2012), que
constataram a omissao do acento grafico como o erro mais recorrente. Isso indica a necessidade
da abordagem do acento grafico como elemento integrante da ortografia, para que seu uso seja
integrado a pratica de escrita dos alunos.

Embora o tipo de erro mais comum tenha sido a auséncia do acento, as ocorréncias dos
demais tipos de erros levam a reflexao sobre como os estudantes elaboram hipdteses sobre o
funcionamento da lingua escrita. A duplicacdo do acento em palavras como “édio”, “dificil”,
“maquinas” ou a troca de lugar do acento grafico como em “agua”, “epdca", “musicas”,
“tématica”, “album”, “ninguem”, “atraves” indicam que o aluno sabe que existe o acento, mas nao
tem certeza de sua posicdo. Também, de forma interessante, ele coloca o acento circunflexo em
“também", o que nos leva a levantar a hipdtese, neste caso, de que esta troca ocorra por causa da

III

vogal “e” fechada e associacdo entre o acento circunflexo e a vogal fechada. Tudo isso leva-nos a
pensar no papel ativo e reflexivo do aluno ao buscar a correlagao entre a produgdo da fala e a

ortografia.

5. Praticas pedagdgicas

Nesta secdo, refletimos sobre possiveis caminhos que poderao ser trilhados em relacdo as
praticas pedagdgicas no ensino da acentuagdo grafica. De acordo com Treiman e Kessler (2014),
para aprender a ortografia, € necessaria a compreensdao de multiplos padrdes, que podem ser
padrdes graficos e padrdes linguisticos. Ao considerar o aluno como parte integrante do proprio
processo de aprendizagem, é papel do professor instruir o discente, observar, destacar e buscar
compreender os padrdes ortograficos do portugués, incluindo os padrdes da acentuacdo grafica.

Como demonstrado na Secao 2 deste artigo, a BNCC propde que o acento seja ensinado a
partir do terceiro ano do EFl. No entanto, acreditamos que, desde o inicio do processo de
alfabetizacdo, é necessdrio dedicar um tempo a apresentacdo do acento grafico como parte
integrante da ortografia do portugués. Ou seja, o acento é parte da palavra, portanto, ndo pode

ser ensinado como um conteudo separado da aquisi¢ao da escrita. Algumas questdes surgem




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.24, n.3, 2020

como: por que o aluno no Ensino Fundamental Il tem ainda dificuldades na acentuagdo grafica?
Levantamos a hipétese de que, muitas vezes, o aluno ndo compreende o motivo de existir acento
no portugués, pensando que esta € uma marcagao acessoria. Pensando nisso, advogamos por uma
reflexdo linguistica efetiva sobre o uso do acento, que o estudante possa ter uma maior
consciéncia linguistica das relagdes ortograficas. Nesse sentido, é importante destacar para os
alunos as fungdes delimitativas e distintivas do acento, com intuito de apresentar “a relagdo entre
acentuacdo grafica e o funcionamento da lingua” (Ney e Miranda, 2019, p. 246).

Considerando a teoria da Integragao de Multiplos Padrdes — IMP (Treiman e Kessler, 2014),
€ importante que o ensino da ortografia ocorra por meio de instrugdes explicitas e sistematicas
em relagdo aos padrdes ortograficos de determinados sistemas de escrita. Além disso, os autores
ressaltam que o aluno se beneficia de comentdrios sobre o porqué de sua escrita ser considerada
errada. Ha trabalhos (Graham e Santangelo, 2014; Graham, Harris e Chorzempa, 2002) que
apontam a importancia de instrugdes explicitas, direcionadas e contextualizadas sobre a
ortografia. Dessa forma, é necessario que os professores desenvolvam com seus alunos atividades
sistematicas sobre a acentuacdo grafica, parte integrante da ortografia do portugués. E
fundamental também que se compreenda que a ortografia envolve a atuagao de multiplos
padrdes além do fonolégico, como o padrdo semantico. E importante levar o aluno a
compreensao destes padrdes, ressaltando, por exemplo, o significado diferenciado conforme o
acento em algumas palavras (por exemplo, “sabia, sabid e sabia). Tal pratica pode conduzir o aluno
a percepgao da importancia de se marcar o acento grafico.

Outro ponto importante é conhecer o perfil de cada turma, identificar os principais erros
para, a partir dai, propor atividades que levem os alunos a compreenderem a acentuagao. No
corpus apresentado neste artigo, observamos maiores dificuldades com relacdo a acentuacdo das
proparoxitonas. Nesse caso, sugerimos um trabalho com esse grupo de palavras em especifico,
considerando os textos dos préprios alunos e as palavras que ocorrem de forma frequente no
portugués. Saber por que as proparoxitonas sdao acentuadas é um primeiro passo para
compreender o padrao acentual da palavra.

Como confirmado na andlise estatistica, ha uma reducdo no numero de erros na
acentuagao grafica na escola pesquisada no decorrer dos anos escolares, mas os alunos ainda
finalizam o Ensino Fundamental Il com bastante dificuldade. Sendo assim, acreditamos que esse
ensino deve continuar nos anos subsequentes do Ensino Médio, de forma continua e sistematica,

gue aborde os aspectos fonolégicos do acento, como o peso sildbico, sua funcdo distintiva e
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delimitativa. Assim, é fundamental destacar a importancia de tornar os nossos alunos conscientes
do funcionamento da escrita, inclusive da prépria escrita, dos usos e generalizagdes que regulam

essa face da lingua.

6. Consideragoes finais

Este artigo buscou refletir sobre a acentuacdo grafica nos textos de alunos do Ensino
Fundamental 1l (EFIl), com o duplo objetivo de: primeiro, compreender seu uso e suas
dificuldades, no decorrer dos anos e em contextos especificos e, segundo, através deste
mapeamento, refletir sobre praticas pedagdgicas possiveis, que possam levar o aluno a
compreensao e ao uso reflexivo do acento.

Para o primeiro objetivo, concluimos que: (1) hd um progresso em relacdo ao uso do
acento grafico ao longo do EFII, visto que, de modo geral, com excecdo do 82 ano, as proporcoes
de acertos aumentam; (2) a posicdo proparoxitona é a que possui maiores proporcdes de erros em
dois anos escolares; (3) o erro de acentuacdo mais recorrente é a omissdo do acento grafico. Para
o segundo objetivo, destacamos a necessidade de investir em praticas de ensino que leve o aluno
a refletir sobre a lingua e seu uso, em especifico, refletir sobre os padrdes da acentuacao grafica
do portugués. E fundamental que o professor contribua para que o aluno, ativamente, sistematize
as relacGes acentuais, compreenda e use adequadamente o acento nos seus textos.

A seguir, elencamos questdes para futuras pesquisas que poderdo ser realizadas sobre a
acentuacao grafica no portugués, levando em conta as lacunas deixadas por este artigo: 1-
Investigar o comportamento do acento grafico no EFIl em um numero de dados maior, em
contextos diferentes, diferentes escolas e diferentes estados; 2- Aumentar o nimero de dados em
relacdo a palavras paroxitonas para que haja comparacao equivalente com outros grupos de
palavras em relagdo a posi¢ao do acento; 3- Investigar a produtividade do uso e possiveis
diferengas entre o acento agudo e circunflexo; 4- Refletir sobre as praticas de ensino da
acentuacao que tém sido desenvolvidas nas escolas, nos diferentes niveis de ensino; 5- Observar
como os professores ensinam e avaliam as proparoxitonas aparentes, diante das divergéncias nas
nomenclaturas e classificagdes nos manuais didaticos e gramaticais; 6- Investigar em quais
padroes de palavras o acento grafico é mais ou menos produtivo; 7- Investigar o impacto da
instrugdo explicita sobre os padrdes da acentuagao grafica na aprendizagem do aluno; 8-Investigar

o uso do acento grafico em palavras que ndo sdo acentuadas graficamente.
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