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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo avaliar os processos fonoldgicos da monotongagdo e
ditongacdo a partir da influéncia da oralidade sobre a escrita de alunos do Ensino Fundamental II.
No aporte tedrico, nos embasamos nos estudos de Aragdo (2014, 2000) e Haupt (2011) sobre os
fendmenos via modelo laboviano e Teoria de Exemplares respectivamente, além de Lima e Silva
Jr. (2015), que propdem um modelo didatico-intervencionista para o contexto escolar. Na
Metodologia, realizamos atividades antes e apds a aplicagdo de uma proposta de intervengdo
(um treinamento) a fim de verificar se esse treinamento alterou significativamente o
desempenho dos alunos. Nossos resultados apontam melhorias significativas para ditongagdo e
discretas para monotongagdo mesmo apds o treinamento. Este cendrio sugeriria que a
monotonga¢do pode estar correlacionada com a percepgdo fonética do aluno e que se faz
necessario atividades com maior interagdo entre treino oral e escrita.
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ABSTRACT

This paper aims to assess the phonological processes of monothongization and diphthongization
in middle-school students’ spellings, which are influenced by speech. In the theoretical
framework, we grounded basis on the studies of Aragdo (2014, 2000) and Haupt (2011) for the
phenomena towards the labovian model and Exemplar Theory respectively, besides Lima e Silva
Jr. (2015) for a didactic-interventionist model applied for school context. As for the Methodology,
we carried out activities before and after the application of interventionist training activities to
verify if these training mode would change sgnificantly students’ performance. Our results were
significant for diphthongization and discrete for monothongization even after the training mode.
This scenario may suggest that monothongization could be correlated to student’s phonetic
perception and more attention to oral training interacting with spelling is necessary.
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1. Introducao

Muito antes da escrita, a fala era a forma de comunicacdo e de interagdo social. Com o
passar dos tempos, mais especificamente na Idade do Bronze (final do periodo neolitico), as
linguas estabeleceram normas morfossintaticas para padronizarem-se de forma que a
comunicagao pudesse se estruturar em fungao da necessidade do desenvolvimento da economia e
da sociedade que estavam ocorrendo, sobretudo no Oriente Médio. Assim, o advento da escrita
passa a se incorporar as praticas sociais (Daniels, 1996, p. 5-6). A fala é inerente ao ser humano e
apresenta-se como indiscutivel fator de identidade social. Ja a escrita é pautada em convencgdes e,
comumente, ndo se revela como fator natural de identidade. Porém, a fala e a escrita sdo
atividades comunicativas e praticas sociais situadas, pois sdo representacdes da lingua e formam
todo um sistema linguistico nas diversas materializagdes discursivas.

Segundo Cagliari (2009, p.16), a linguagem “é um fato social e sobrevive gragas a
convengbes sociais que sGo admitidas para ela. As pessoas falam da maneira como seus
semelhantes falam e por isso se entendem”. Podemos refletir com a colocagdo do autor, de que as
linguas estdo vinculadas socialmente, de tal modo que é necessario e fundamental o estudo das
relacdes que se estabelecem ou ndo entre as duas modalidades da lingua — a fala e a escrita. Para
Marcuschi (2001), bem como, Marcuschi e Dionisio (2007), a oralidade seria uma pratica social
para fins comunicativos, que se apresenta sob variadas formas. A escrita, por sua vez, seria um
modo de producdo textual-discursiva para fins comunicativos com certas especificidades
materiais e se caracterizaria por sua construcao grafica sendo complementar a fala.

N3do é incomum, de certa forma, encontrarmos estudos sobre oralidade e escrita em
sentidos opostos. A fala, caracterizada pela presencga de fatores linguisticos e extralinguisticos (a
entonacdo, o timbre da voz, os gestos, etc.), e a escrita caracterizada por seu papel institucional (a
ortografia), como forma unificada de comunicacdo, regida por um sistema fechado de regras.
Bortoni-Ricardo (2004) afirma que todo evento de comunicacdo pode ser situado ao longo de trés
continuos. Sao eles: continuo de urbanizagdo, continuo de oralidade-letramento e continuo de
monitoracdo estilistica. No continuo de oralidade-letramento, os polos estdo ocupados pelos
eventos de letramento sem, no entanto, haver uma fronteira rigida entre eles.

Antes mesmo de chegar a escola, o aluno traz consigo um aspecto cognitivo denominado
Consciéncia Fonoldgica (CF) que, segundo Zimmer (2004), é a capacidade de refletir e manipular
padrées prosddicos e fonémicos de sua lingua materna (LM). Esta reflexdo e manipulagcdo sdo

formadas por um conjunto de habilidades desenvolvidas pelo contato com a linguagem oral a
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partir do terceiro més de vida (pauta prosédica como ritmo e entonagdo), até aproximadamente
sete anos de idade (pauta segmental) em que todos os fonemas da LM do individuo sdo
apreendidos a essa altura (Lenneberg, 1967). O que este aluno ainda ndo domina é a modalidade
do Letramento? (leitura e escrita) em que é necessario que, ao chegar a escola, esta ofereca os
meios para que o individuo estabeleca relacdes grafo-fonicas em sua LM, possibilitando assim ao
educando a sua competéncia comunicativa na escrita e que o leve em conta enquanto sujeito
social.

No ambiente escolar, o professor deve ter clareza da importancia do desenvolvimento do
aluno, na apropriagdo do conhecimento de suas habilidades. Todavia, ressaltamos o quao
importante é levar em conta o desenvolvimento desse aluno com base em diversos elementos
socioculturais e linguisticos fornecidos pela comunidade da qual o discente é oriundo e/ou na qual
estd inserido, isto é, a experiéncia sociolinguistica que cada um traz do seu cotidiano,
possibilitando desta forma, um espaco para a construgdo de outros saberes que contribuirdo para
a compreensao do mundo.

E neste ponto que adentramos na Sociolinguistica, trazendo a tona a Teoria da Variag3o e
Mudanga que tem como maior representante o professor e pesquisador William Labov. Suas
pesquisas contribuiram de forma significativa com fundamentos empiricamente orientados a
partir de seu trabalho seminal no final dos anos 1960 (Labov, 1969). Em seu estudo sobre a
posicdo da cépula do verbo de ligacdo “to be” (ser/estar) na fala do inglés ndo-padrdo afro-
americano dos Estados Unidos sob o ponto de vista da fonologia gerativa, Labov conclui que de
fato, ha um apagamento significativo desta cépula. As conclusdes do pesquisador apontam um
comportamento gramatical semelhante em outras linguas como hungaro, hebraico e crioulo-
francés do Caribe. Com o trabalho de Labov, a sociolinguistica passa a realizar desenhos
experimentais e protocolos estatisticos para investigar questdes de interesse central da teoria
linguistica e, assim, validar questdes variacionistas da lingua.

Tomando as premissas da sociolinguistica como base e as levando aos contextos diversos
de sala de aula, podemos entdo perceber que a partir desse conhecimento, o professor deve

analisar caracteristicas da fala do seu aluno ndo como erro, mas como formas variadas que podem

3 Para alguns autores como Soares (2004), alfabetizacio e letramento sdo processos distintos. Segundo a autora,
embora haja uma relagdo inegavel e necessdria entre os termos (p. 8), a alfabetizagdo representa o dominio do
sistema alfabético e ortografico pautado apenas em instrugdes de leitura. O letramento por sua vez, representa o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita no uso cotidiano em um dado contexto social, isto é, ajustar o
texto para um objetivo especifico a fim de interagir nas praticas sociais com seu(s) interlocutor(es) de modo bem
sucedido (p. 10-11).
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ocorrer no mesmo contexto com o mesmo valor semantico. Com esta consciéncia em pratica, o
profissional de ensino de LM passaria a mediar de forma mais eficiente as relacdes entre fala e
escrita em que, alguns fen6menos da fala viriam a ser transpostos para os textos escritos dos
alunos.

Na perspectiva da transferéncia fala-escrita, a presente pesquisa tem como objetivo
realizar uma anadlise na producdo de textos escritos por alunos do 72 ano do Ensino Fundamental
para detectar os processos fonolégicos de monotongag¢do (reducdo da semivogal em palavras
como: “peixe” = “pexe*”) e ditongacdo (insercdo da semivogal em palavras como: “boa” -
“boua*”) observando a influéncia da oralidade. Além disso, verificamos se os referidos fendbmenos
foram amenizados a partir da aplicacdo de uma proposta de intervencdo (um conjunto de
atividades dirigidas aos processos em questdo). Os referidos processos podem ser facilmente
encontrados no portugués brasileiro (PB) durante a producdo oral; tanto do ponto de vista
diatdpico (variantes dialetais em funcdo da regido do falante) como diastratico (variantes em
funcdo do grupo e/ou classe social). No entanto, quando sdo transpostos para a escrita, esses
processos fonoldgicos sdo avaliados de modo negativo, pois resultam em erros ortograficos que
violam a norma padrao.

Para o desenvolvimento do presente estudo, tomaremos como base os trabalhos de
Camara Jr. (1979), Oliveira (2005), Machado (2012), sobre a descri¢cdo fonoldgica dos fenébmenos
em foco; Aragdo (2014) que aborda a variagdo dos fendmenos em andlise quantitativa; Mollica
(1998), Kishimoto (2002), Simdes (2006), e Lima e Silva Jr. (2015), que, a partir de resultados de
seus estudos, propdem sugestdes didaticas para suavizacdo dos fendmenos. Tais sugestdes
ocorrem através de atividades que contemplem o tratamento dos processos fonolégicos da
monotongacdo e da ditongagao presentes em nossa lingua.

A metodologia deste estudo foi dividida nas seguintes etapas: i) Pré-treino, em que as
atividades propostas tém como objetivo verificar a ocorréncia dos processos fonoldgicos da
monotongacdo e da ditongacdo na escrita dos alunos, ii) Treinamento, em que as atividades
propostas serviram para a conscientizacdo dos alunos sobre o porqué desses fenémenos
migrarem da fala para a escrita, além de atividades que propiciam a atencdo para a escrita
adequada das palavras e iii) Pds-treino, em que as atividades propostas possibilitam verificar se
houve (ou ndo) suavizacdo da monotongacdo e da ditongacdo na escrita dos alunos.

Desta forma, o professor e a escola devem pensar as duas modalidades, atuando

dinamicamente como um continuum variacionista; rompendo com a visdao de fala e escrita como
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dicotomicas (Kato, [1987] 2010; Marcuschi, 2001). Assim, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de lingua portuguesa (LP) propdem o uso da fala e da escrita como sendo a expressdo e a
comunicacdo via textos e ndo a avaliagcdo da correcdo do produto e que situacdes didaticas tém
como objetivo levar os alunos a pensarem sobre a linguagem para que possam compreendé-la e
utilizd-la adequadamente. (BRASIL, 1998, p. 22).

Levando em conta Marcuschi (2001), (BRASIL, 1998) e Kato ([1987] 2010), definimos duas
questdes norteadoras na presente pesquisa:

e Uma vez que a fala e a escrita ndo devem ser vistas como dicotémicas, como a
escola pode atuar para que o letramento formal do discente seja bem sucedido?

e Que tipos de atividades podem (ou devem) ser trabalhadas para que o discente
torne-se consciente das relacdes grafo-fénicas em sua LM, e assim, minimize a
producdo de processos fonoldgicos (como monotongacdo e ditongacdo) oriundos
da oralidade na escrita?

O presente artigo estd dividido nas seguintes se¢des: Introducdo, em que apresentamos
nossa pesquisa e o que iremos fazer ao longo desta; Fundamentacao Tedrica, em que apontamos
estudos sobre fonética, fonologia e ensino e definimos o que sdo os processos de monotongacdo e
ditongacdo; Metodologia, em que trataremos do percurso que realizamos para coleta e analise
dos dados além da descricdo e aplicacdo da proposta de intervencdo; Resultados e Discussdo, em
que discutimos os resultados encontrados em nossa pesquisa do ponto de vista qualitativo e
guantitativo; Conclusdo, na qual respondemos as questdes norteadoras desta pesquisa e
propomos trabalhos e estudos futuros; e por fim, as Referéncias, bibliografia utilizada ao longo de

nossa pesquisa.

2. Fundamentacgao tedrica

Nesta secdo, faremos um panorama dos estudos que contemplam o uso da Fonética e
Fonologia em interface com o Ensino de LM, apontando o lugar representativo destas ciéncias na
sala de aula além de retomarmos estudos sobre o objeto aqui contemplado, a saber:
monotongacdo e ditongagdo; seu uso em uma perspectiva diacrénica e como estes processos

fonolégicos sdo abordados em sala de aula.
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2.1 Fonética, fonologia e ensino

Ao utilizarmos a fala ndo nos damos conta da quantidade de sons que produzimos para
estabelecermos a comunicacdo e, ainda menos, das variedades da lingua e de toda a
complexidade que constituem esse sistema. Para entendermos os processos linguisticos dos
falantes, é necessdrio estabelecermos rela¢bes referentes aos aspectos fonético-fonolégicos
presentes na LP.

A Fonética estuda a realizacdo dos sons da fala em funcao do tempo, a maneira como os
gestos sonoros sdo produzidos, transmitidos e ainda como sdo percebidos. Para Daniel Jones, um
dos foneticistas pioneiros do século passado: “(...) a fonética é a ciéncia que estuda a pronuncia
dos sons produzidos pelos falantes e como esses sons sdo combinados para formar palavras e
enunciados.” (JONES, 1918, p. 196 [traducdo nossa]). De acordo com Ladefoged (1967), a fonética
é dividida em trés categorias: articulatéria (da producdo dos sons da fala), perceptual (de como
ouvimos esses sons) e acustica (das propriedades fisicas dos sons da fala que trafegam e tem suas
ondas amortecidas pela resisténcia do ar). Cagliari (2009, p. 37) ainda afirma que a fonética
procura descrever a realidade fénica de uma lingua analisando a fala das pessoas da maneira
como ela ocorre e nas mais variadas situagdes da vida.

A Fonologia, por outro lado, ocupa-se da representacdo abstrata dos sons dos falantes de
uma determinada lingua, ou seja, a estrutura sonora (funcional e profunda) dos sons (SCHANE,
1973). A Fonologia opera sob uma perspectiva sincrénica e diacronica. A diacronica nos permite
observar varios estagios da lingua, com a descricdo dos diferentes fenOmenos que a caracteriza. A
sincrOnica, por sua vez, nos permite observar a lingua em um estado estatico no tempo, isto é, em
um dado momento de sua evolucdo. Se pensarmos na lingua como um construto dinamico,
poderiamos analogamente atribuir o sincronismo a um “frame” linguistico em um determinado
momento da histéria dessa lingua ((SAUSSURE, 2012 [1916], p. 123-124).

Comparando a Fonética a Fonologia quanto ao objeto de estudo de cada uma destas
ciéncias, temos que: “a forma sistemdtica como cada lingua organiza os sons é o objeto de estudo
da fonologia (...) e a fonética, a realidade fisica dos sons produzidos pelos falantes de uma lingua”
(BISOL, 2010, p.11). Em resumo, para Saussure (2012 [1916], p. 67), a Fonética é uma ciéncia
histdrica que analisa acontecimentos de sua natureza fisica progredindo no tempo. A Fonologia
opera sob uma perspectiva diacronica (embora também sincrénica), isto é, colocando-se fora do

tempo, uma vez que o mecanismo da articulagao sonoro permanece inalterado. Podemos, entao,
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dizer que a fonologia cuida do papel que os sons desempenham no sistema de uma lingua
particular. Embora de natureza distintas, ambas buscam descrever a lingua e suas propriedades
em niveis que se complementam, a fonologia em sua fase mental (input) e a fonética em sua
forma de superficie (output).

Quanto as interfaces com o ensino de LM, ao ser inserida no ambiente escolar, a crianca
traz consigo todo o seu conhecimento de “lingua”, ou seja, sua capacidade de refletir e manipular
novos padrées no dominio segmental (unidades isomdrficas aos fonemas) e suprassegmental (em
niveis acima do segmento como silabas, palavras e enunciados) da lingua via CF como afirmado
anteriormente (cf. Zimmer op. cit.). Ela comeca seu processo de desenvolvimento da escrita
baseada na sua oralidade, escrevendo da mesma forma como fala, pois é seu parametro até o
momento para a atividade escrita. Dessa forma, é importante que professores de séries iniciais
entendam como acontece o processo de aquisicdo dos sons (via fonologia) e como os alunos
transcrevem, visto que, a fala se sobrepde a escrita. Na medida em que o aluno é capaz de
associar o sistema falado ao escrito, cabe ao professor desenvolver e adequar meios pelos quais as
dificuldades encontradas sejam amenizadas a partir de intervencbes pedagdgicas robustas que
envolvam a experiéncia e realidade discente.

Assim sendo, Simdes (2006) assevera que é no processo de aquisicdo da escrita que se faz
necessario a reflexdao do aluno sobre a fala e que este estabeleca relacdes entre os sons e sua
representacdo na forma grafica visto que é comum a presenca dos processos fonolégicos em suas
producdes. Ao fazer uso da escrita, algumas questdes fonoldgico-ortograficas sdo bastante
relevantes na produgao dos alunos. Apropriar-se do sistema da escrita depende
fundamentalmente de compreender que fonemas sao representados por grafemas. Portanto, é
preciso que o aluno aprenda as regras de correspondéncia entre fonemas (representacées
abstratas dos segmentos sonoros) e grafemas (representacées graficas) da lingua. Para a autora:
“estas sdo algumas particularidades da lingua escrita que geram dificuldade no processo de
ensino-aprendizagem da estrutura fonémico-ortografica do portugués” (p. 21).

Cagliari (2009, p. 82) afirma que “a escrita é uma atividade nova para a crianca, e por isso
mesmo requer um tratamento especial na alfabetizacdo”. A escrita como representacdo da
linguagem oral passa por diferentes estagios de desenvolvimento, que acabam sendo
caracterizados pela atividade grafica. Assim sendo, a competéncia na lingua oral é um recurso
importante na aprendizagem da lingua escrita. Ainda segundo o autor (p. 88): “a escrita, seja ela

ual for, tem como objetivo primeiro permitir a leitura”. No entanto, quando os alunos estdo
)
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lendo ou escrevendo, constroem hipdteses sobre como ler e em seguida, escrever, levando em
conta o conhecimento que ja tem da lingua. Ou seja, a competéncia na lingua oral é um recurso
importante na aprendizagem da lingua escrita. Sendo assim, a evolugao da escrita do educando é
resultado de uma tendéncia natural, expressiva, representativa, que revela seu mundo particular.

E de suma importincia saber como os educadores de ensino fundamental estdo
trabalhando a fonética e a fonologia com os alunos em suas aulas de LP, tanto nos anos iniciais
guanto nos finais, visto que para os anos iniciais, que englobam do 12 ao 52 ano do ensino
fundamental, exige-se que se tenha, na maioria das instituicbes de ensino, a graduacdo em
Pedagogia e, de modo geral, a fonética e a fonologia ndao compdem a grade curricular do referido
curso de graduacao.

Na evolugdo das perspectivas tedricas de estudos sobre a linguagem, uma mudanga
significativa comecgou a emergir ao considerar as variantes linguisticas como “processos inerentes
a lingua, tanto em nivel fonético-fonoldgico como em nivel gramatical” (Hora, 2004, p. 14).
Segundo o autor, a lingua nao é mais vista como um sistema homogéneo, uniforme, estatico e
sem relagdo com o contexto social. Este ainda aponta que:

A Teoria da Variacdo opGe a auséncia do comportamento social e a concepgédo de
lingua que até entdo impera na linguistica estrutural e gerativa. Situa-se em
relacdo ao conjunto lingua e sociedade, considerando a variedade das formas em
uso como objeto complexo, decorrente dos fatores internos, préprios do sistema
linguistico, e dos fatores sociais que interagem no ato da comunicacdo. (HORA,
2004, p. 18).

z

E muito importante saber como os educadores de ensino fundamental estdao aplicando
seus conhecimentos em fonética e fonologia com os alunos em suas aulas de LP, tanto nos anos
iniciais (12 - 52 ano), quanto nos finais (62 - 92 ano). Como mencionado anteriormente, nos anos
iniciais, em que factualmente ocorre a aquisi¢cao da escrita via letramento formal, é exigida pela
maioria das instituicdes de ensino, a graduacdo em Pedagogia e o curriculo desses cursos, em
geral, ndo oferece formacdo em fonética e fonologia Acreditamos que os cursos de graduacao em
Pedagogia devam oferecer componentes curriculares de fonética e fonologia ao longo da
formacdo académica do pedagogo para que este possa lhe dar com situagdes quando elementos
linguisticos de natureza fénica forem invocados. Assim, a abordagem tende a acontecer de modo

mais ajustado junto aos aprendizes na fase de aquisicao da escrita.
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2.2 Processos fonoldgicos de monotongacdo e ditongagdo

Para entendermos os fendmenos de monotongag¢éo e ditongagcéo, vejamos antes a
definicdo do que representa um monotongo e um ditongo.

Crystal (2008 [1980]) aponta que o termo “monotongo” ndo é usado com frequéncia, a ndo
ser quando se trabalha com a monotongacdo. Alguns autores se referem a ele quando tratam de
monotongacdo e/ou ditongacdo, para mostrar o processo de reducdo do ditongo que perde sua
semivogal e passa a uma vogal simples, neste caso, ‘monotonga-se’, ou ao caso da vogal simples,
monotongo, que se espraia em um ditongo. Em uma definicdo mais detalhada, Crystal
(2008[1980], p. 311)* afirma:

Um monotongo é um termo usado na classificacdo fonética de vogais com base
no modo de articulagdo e é definido como sendo um som vocdlico puro sem
deteccdo de alteracdo de qualidade ao longo da silaba. (...) Quando ha mudancas
de qualidade da vogal, ha um ditongo” (traduc¢do nossa).

Os “ditongos”, segundo Bisol (2010), sdao formados por dois segmentos vocalicos em uma
mesma silaba. Quando a sequéncia vocalica é formada por vogal-semivogal, temos um ditongo
decrescente e quando é formada por semivogal-vogal, chamamos de ditongo crescente. Hora
(2009, p. 24) afirma que “as semivogais [glide] sdo vogais assildbicas, ou seja, elas ocupam a
margem do nucleo silabico, pois ndo apresentam proeminéncia acentual para ser o centro da
silaba, como as vogais.”. Do ponto de vista acustico-articulatério, Cristofaro-Silva (2003) nos
explica que um ditongo é uma vogal que apresenta mudangas de qualidade continuamente dentro
do espaco vocdlico a medida que o trato vocal vai modificando a articulacdo em funcdo das
restrigbes motoras. A autora exemplifica:

Ao representarmos o ditongo [aj] da palavra “pais” estamos expressando que
ocorre um movimento continuo e gradual da lingua entre duas posices
articulatérias vocalicas: de [a] até [j]. Em tal articulacdo os dois segmentos [a] e [j]
ocupam uma Unica silaba. Um destes segmentos é o nucleo da silaba (no caso de
“pais” o nucleo da silaba é [a]). O outro segmento é assilabico, ndo podendo ser
nucleo da silaba e corresponde ao glide. (CRISTOFARO-SILVA, 2003, p.74).

Em sua pesquisa realizando a analise da aquisicdo dos ditongos orais decrescentes, Bonilha
(2009) assevera que os falantes do PB aprendem a produzir a estrutura do ditongo vogal-glide

(VG), antes mesmo da estrutura vogal-consoante (VC). A autora acrescenta que os ditongos

% Texto original: MONOPHTHONG (n). A term used in the phonetic classification of vowel sounds on the basis of their
manner of articulation: it refers to a vowel (a pure vowel) where there is no detectable change in quality during a
syllable. Vowels which change in quality are known as DIPHTHONGS (CRYSTAL 2008[1980], p. 311).
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constituidos pelas vogais baixas e médias-baixas, como vogal base, apresentam indices acima de
80% de producdo desde a fase precoce do infante no processo de aquisicao.
Bisol (1989) classifica os ditongos em duas categorias:
e Ditongo pesado: também chamado de ditongo fonoldgico, ele tende a ser
preservado, ja que sua alteracdo causa mudanca de sentido da palavra; como por

exemplo, os monossilabos tonicos:

“bairro” [bajhu]

sei” [‘sej] e “pai” [‘paj], e palavras como

e Ditongo leve: também chamado de ditongo fonético, sdo aqueles que sofrem
processos assimilatdrios e ao se tornarem vogal simples ndo causam mudanga de
sentido; como por exemplo, as palavras “caixa” - “caxa*” - [‘kafa] e “paixdo” >
“paxdo*” - [pa‘faw].

A partir das definicdes fonético-fonoldgicas dos monotongos e ditongos, vejamos a seguir o

que sdo e como cada um dos processos fonoldgicos (monotongagao e ditongagao) funcionam.

2.2.1 A monotongagdo

A monotongacdo ocorre quando ha uma reducdo do ditongo a vogal simples ou pura, por
processo de assimilacdo completa, que por vezes é vista como variacao fonética de facilidade de
articulacdo e/ou uma marca linguistica e dialetal. De acordo com Aragdo (2000) essa reducdo é
antiga e é observada desde o latim sendo estudada tanto na condicao de em variacdo fonética
(economia na articulagdo), quanto como uma marca sociolinguistica e dialetal. Segundo Coutinho
(1976), Quednau (2005) e Bagno (2007), na passagem do latim para o portugués, os ditongos
sofreram vdrias transformagdes. O latim cldssico (LC) apresentava quatro ditongos: “ae”, “au”,
“oe” e “eu” (este ultimo mais raro). No latim vulgar (LV), ja foram encontradas produgdes escritas

com uma dada tendéncia a reduzir esses ditongos a vogais simples a fim de minimizar o esforgo

necessario para a sua realizagcdo durante a pronuncia, como mostra o Quadro 1:

Quadro 1 - Redugdo de ditongos do latim classico (LC) para o latim vulgar (LV) e traducdo para
lingua portuguesa (LP).

LC LV LP
caelebs celebs solteiro
Saepis sepis frequentemente

Claustrum clostrum barreira

Fonte: Quednau (2005).
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Camara Jr. (1979, p. 54), reforca o cardter puramente fonético da monotongacdo ao
mostrar que, apesar de o ditongo ser monotongado na grafia, esse ditongo ainda permanece na
norma padrdo. Para o autor, a monotongacao representa uma mudanga fonética de um ditongo a
uma vogal simples. Eis alguns exemplos de redugdo de ditongos em monotongos. O ‘*’ representa
a forma monotongada do ditongo, isto é, a forma que viola a norma culta na escrita dos alunos: i)
Ditongo /ow/: p[ow]co = p[o]co*, ii) Ditongo /ej/: qu[ejljo = qu[eljo*, iii) Ditongo /aj/: p[aj]xdo
- pla]xdo*.

Oliveira (2008) demonstra que os processos de monotongacdo e ditongacdo estdo
presentes em textos escritos ao longo do século XIX por membros de uma irmandade negra, a
Sociedade Protetora dos Desvalidos, fundada em 1832, por africanos, na cidade de Salvador/BA.

Segundo Aragdo (2000, p. 113-114), existem fatores fonoldgicos como fonemas
consonantais e extensdo lexical que favorecem a monotongacdo. Eis alguns exemplos que
corroboram a autora:

e fonemas consonantais, /[, 3, r/ em posicdo posterior ao ditongo: o glide é
neutralizado como em “baixa” [‘bafa]; “paixao” [pafaw]; “feijao” [fezaw]; “queijo”
[kezu]; “touro” [toru]; “feira” [fera];

e A extensdao da palavra: quanto maior o numero de silabas na palavra, mais a
monotongacdo ocorre, como nos exemplos: “brasileira” [brazi'lera]; “esteira” [if
‘tera]; “aleijado” [ale‘zadu]; “apaixonado” [apaf6‘nadu].

Ainda no escopo da Fonologia, Bisol (1989) apresenta ambientes que funcionam como
“gatilho” para o surgimento de monotongagao. A autora afirma que: “todo ditongo seguido de
palatal possui uma so6 vogal na estrutura subjacente, criando-se o glide por processo assimilatorio
gue consiste no espraiamento do traco alto da palatal.” (BISOL, 1989, p. 191). Tomemos como
exemplo disso as palavras “peixe” e “caixa”. A ocorréncia desse espraiamento do trago de altura
da palatal [[] assimilado regressivamente pela vogal imediatamente anterior [e] e [a] promove a
reducdo das vogais em “pe[jfle” que se torna, “pe[[le*” e “ca[jf]xa” que se torna, “ca[[]a*”.

Quando pensamos na monotongacdo do ponto de vista sociolinguistico, a varidvel “ano de
escolarizagdo”, tem um papel significativo para representar o fenbmeno em questdo. A pesquisa
de Silva (2004) sobre o processo de monotongacdo na cidade de Jodo Pessoa/PB confirma maior
realizagao do referido processo entre os falantes menos escolarizados. Além disso, a autora

quantificou a monotongagdo via ambientes “gatilho” assim como Bisol (1989). Os resultados
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apresentados pela autora mostram que a monotongagao de [ej] esta fortemente correlacionada
com os seguintes ambientes fonoldgicos:
e Diante de tepe [r], como em: “cadeira” - “cadera*” (98%);
e Diante das fricativas [[], como em: “deixo” = “dexo*” (95%) e [3], como em: “beijo”
- “bejo*” (72%)”.
Em relacdo a varidvel “tonicidade da silaba”, a autora atesta que a monotongacdo do
ditongo [ow] é mais recorrente quando este se apresenta em silaba tonica, como na palavra
“roubo” > “robo*>” - [‘hobu] e nos verbos terminados em “ou”, como “levantou” - “levanto*” —

[leva’to], mas é inibido quando se encontra em silaba preténica, como na palavra “solto” [‘sowtu].

2.2.2 A ditongagdo

A ditongacdo é o oposto da monotongacdo. Ocorre a inser¢cdo da semivogal, geralmente
depois de vogais fortes, seguidas de consoantes sibilantes em palavras oxitonas ou monossilabas
tonicas. Para Camara Jr ([1970], 2007), Aragao (2000), Bisol (2010) a ditongacdo é descrita como
um fendmeno essencialmente fonético causado por necessidades eufOnicas alcangadas na
realizagdo na fala. Assim, Aragdo (2000) aassevera que a ditonga¢do ocorre em fungdo das
variacdes de todos os tipos; desde as puramente linguisticas tais como, contextos fonético
imediato, anterior ou posterior, taxa de elocu¢cdo ou mesmo, tamanho da palavra, até as
sociolinguisticas, no registro de fala.

Ao definir a ditongacdo, Xavier e Mateus (1990, p. 123) afirmam que esta representa a:
“Transformacdo de uma vogal em ditongo: um segmento vocdlico desdobra-se em dois
segmentos, isto é, produz-se um processo de diferenciacdo timbrica (ou ditongac¢do) no interior de
uma semivogal em posicdo pré ou pods-vocdlica”. Ao tratar dos casos de ditongacdo na LP
moderna, Camara Jr ([1977] 2011, p. 100) propde regras nos casos de:

e Vogal tonica em hiato, quando ha:
o vogal média anterior com o desenvolvimento de um ditongo /¢j/ ou /ej/ e
indicado ortograficamente, como em “ideia” [i’dgje], “veia” [veje]);
o vogal média posterior fechada com o desenvolvimento de um ditongo /ow/
ndo indicado ortograficamente e inexistente nas zonas dialetais em que

houve a monotongacdo do ditongo /ow/ como em “boa” [bowa] (p. 100).

> Os asteriscos ‘*” indicam a producdo que viola a norma padréo.
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e Dialetalmente, pela:

o vogal ténica final travada por /s/ pds-vocaélico, com o desenvolvimento dos
ditongos pospostos /j/, “pds”, “és”, “fez”, “sés” [pajs, fejs, sbjs]. Desta
forma, neutraliza-se a oposicdo entre o ditongo e vogal simples, como, por
exemplo — “pds” e “pais”, “sés” e “sois” (p. 100).

No entanto, os processos fonoldgicos de monotongacdo e ditongacdo sdo tidos como
assimilagdes sonoras e que interferem no processo da escrita, tornando-se fator de censura e
discriminacdo, pois resultam em erros ortograficos que podem ser suavizados pelo conhecimento
das palavras por meio de praticas de leituras e atividades diversas em sala de aula. Faz-se
necessario, pois, estabelecer algumas distingdes entre a fala e a escrita para compreender melhor

como essas modalidades interagem uma vez que sao de naturezas distintas pertencentes ao

mesmo sistema linguistico.

3. Metodologia

Esta pesquisa é de natureza qualitativa e quantitativa e intervencionista. A etapa
qualitativa esta dividida em dois momentos: antes (PRE) e apds (POS) a proposta de intervengdo
(TREINAMENTO). Em seu momento PRE, fizemos a primeira coleta de dados a partir dos textos
escritos pelos alunos com o propdsito de observar e analisar os processos fonoldgicos da
monotongacdo e ditongacdo que sdo transferidos da fala para a escrita e por quais possiveis
razdes tais fendmenos ocorrem. Em seu momento POS, o objetivo foi realizar uma segunda coleta
de dados também a partir de textos escritos pelos alunos apds trabalharmos a proposta de
intervencgao.

A etapa intervencionista foi constituida por uma proposta de intervengdo (um
“treinamento”) que envolve atividades diversificadas do cotidiano escolar a fim de que o aluno
possa manipular e refletir acerca dos processos acima citados.

Por fim, realizamos a etapa quantitativa, na qual houve utilizacdo de teste estatistico-
probabilistico (teste de Qui-quadrado) para comparacdo das ocorréncias dos fen6menos de
monotongacdo e ditonga¢do entre os momentos PRE e POS, em outras palavras, se o nimero de
monotongacdes e/ou ditongacdes reduziu apds a aplicacdo da proposta de intervencdo.

Nas préximas se¢les, detalharemos cada uma das etapas mencionadas. Nosso ponto de

partida é a selecdo dos sujeitos/alunos participantes da pesquisa.
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3.1 Selegdo dos sujeitos

Os alunos participantes da pesquisa estdao matriculados no 72 Ano do Ensino Fundamental.
Contou-se ainda com a participacdo dos pesquisadores de LP para o desenvolvimento das
atividades. Nesta turma havia 35 alunos, entre 12 e 15 anos de idade, matriculados e todos foram
convidados a participarem da pesquisa. Todavia, como cinco desses alunos ndo participaram de
todas as atividades da proposta de intervencdo (por falta, motivos de saude, etc.) escolhemos os
30 que participaram de todas as intervengdes e das coletas de dados respeitando a condigao de
igualdade estatistica para posterior andlise quantitativa conforme Triola (2014).

Todos os alunos sao oriundos da zona rural em que esta situada a escola. A grande maioria
tem pais nao alfabetizados e participam do programa assistencial do Governo Federal - Bolsa

Familia - além de dependerem da agricultura familiar.

3.2 Etapa qualitativa

Como dito previamente, esta etapa constitui os momentos que antecedem (doravante,
Pré-treino) e sucedem (doravante, Pds-treino) a proposta de intervengdo (etapa intervencionista).

Tanto fase Pré-treino como a fase Pds-treino sao contempladas com duas atividades de
sondagem que foram desenvolvidas e aplicadas pelos pesquisadores conforme mostra Quadro 2.
Tais atividades foram relevantes, pois por meio delas foi possivel identificar os processos
fonolégicos da monotongacdo e da ditongacdo na escrita dos alunos, e assim, possibilitar o
desenvolvimento das etapas posteriores, nas quais foram propostas acdes didaticas com o

objetivo de minimizar os processos fonolégicos mencionados.

3.3 Etapa intervencionista

O Treinamento contempla as atividades que fazem parte do cotidiano escolar dos
discentes. Nestas, trabalhamos jogos, musicas e textos, além de aulas expositivas, dialogadas,
demonstrativas e participativas sobre ditongos crescentes e decrescentes, monotongacdo e
ditongacdo. Realizamos um total de oito atividades com os assuntos e temadticas pertinentes

distribuidas de modo balanceado em onze aulas que serdo a partir de agora descritas e
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apresentadas no Quadro 2:

Quadro 2 - Descricdo das atividades aplicadas as fases: Pré-treino, Treinamento e Pds-treino.

PRE-TREINO

ATIVIDADES DESCRICAO DAS ATIVIDADES MATERIAL UTILIZADO DURACAO
. Produgdo escrita dos alunos utilizando letras Letr'as recortadas de
Caixa das letras . madeiras e gravuras em 02 aulas
recortadas de madeira
papel A4
. L ~ . Papel A4, gravuras,
Ditado audiovisual Produgdo escrita dos alunos 01 aula
caneta
TREINAMENTO
ATIVIDADES DESCRICAO DAS ATIVIDADES MATERIAL UTILIZADO DURACAO
< . - Atividade impressa em
= - Explanagdo sobre ditongos, monotongagao e -
Explanagdo e atividade . = L , folha de papel oficio
. ditongacdo. Atividade voltada para o conteudo L - 02 aulas
sobre ditongos estudado Atividade impressa em
folha de papel A4
Atividade ludica que estimulam a concentragao,
Caga-palavras e a memorizagao, o raciocinio, além de Atividade impressa em 01 aula
Cruzadinha enriquecerem o vocabulario, tornar perceptiveis folha de papel A4
os sons da lingua e complementar a ortografia
Texto: O p.escador Atividade com texto- estimulo ortografico Atividade impressa em 01 aula
Flautista folha de papel A4
L:;{f;ﬂ%::ﬂ:;fggf 'I: Atividade impressa em
i, . Atividade com texto para estimulo auditivo folha de papel A4, caixa 01 aula
Flor e beija-flor (Henrique .
. de som, pen-drive
e Juliano)
POS-TREINO
ATIVIDADES DESCRICAO DAS ATIVIDADES MATERIAL UTILIZADO DURACAO
C Atividade com texto- estimulo ortografico e Letr'as recortadas de
Texto enigmatico visual madeiras e gravuras em 02 aulas
papel A4
. L ~ . Papel A4, gravuras,
Ditado audiovisual Produgdo escrita dos alunos caneta 01 aula

Vejamos no Quadro 3, cada uma das atividades descritas no Quadro 2 da forma que foram

utilizadas pelos alunos:

Quadro 3 - Atividades utilizadas nas fases: Pré-treino, Treinamento e Pés-treino.

Caixa das
letras

PRE-TREINO
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A DITADO VISUAL
V. P
/ 1
2
> 3
- 4
5
Ditado ?
audiovisual g
10
1
12
13
14
15
TREINAMENTO
ESCOLA DATA: fat b
PROF: TURMA:
NOME:

em: ditongo, tritongo e hiato:

1.Classlifique os encontros vocalicos | | 2.Sublinhe as palavras em que ocorre hiato:

Explanagdo e
atividade
sobre
ditongos

vidva coeso cal lagoa cai
) sagusio ( Jorguidea 5 = x:
Jcircuito { )pinguim ruivo ruina  suece rua ruim @ sai
Janésia { Javeriguemos

beato Tieté boia pais dagua saira

{

{

(

( )Paraguai ( Jpia

( Hauieto () ¢

( Jaguentar { liguaizinhos
( Joreestabelocer ( )sagudes

( Jpropde { ) graito

( Jalnha { )triunfo

3.0bserve as palavras abaixo. Note
gue os ditongos encontram-se
destacados. Classifique-os em

4.Sublinhe as palavras em que ocorre
tritongo:

Paraguai, pescarla, mandaria, choraria
averiguei,conquistei, redarguiu, enxaguou

sagudo, Uruguai, quido, quais, Batatals

crescentes ou decrescentes.

lingua

constréi

depois

brasileiro

felo

redacdo

baia

exercicio

mimia

ténue

quando

5.Marque 2 alternativa em que apresenta,
respectivamente, um hiato, um ditongo e um
tritongo:

a.( )panela, Paragual, salde
b.( }salde, ouro, saguao

c.{ }janela, camelo, Urugual

6.Assinale a alternativa que apresenta
somente hiato:

a.( )pia, Paraguai, sadva
b.( )rainha, vai, propde

c.( ) dia, triunfo, cacdtico

7.C_olnque (D) para ditongo e (H) para hiato. ==

( YOrquidea
( Jalgoddo

( Meio

{ )confrério
() mau

( )pardais

{ )soar ( )sabia
[ )sadde ( Woel
( )Paraiba { )hiato

e s -
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YCJRRBEWLXZMNUDBAWMS
LTQXZDRLNRFECPEKUBMHY
RMPPEKPNUOZWOREZDEBSC
BAIXO SVPFPSOGPBSVXRYDEKXSOF?Z
BESOURO CHHAANZITQODICAARAEONZL
e HORIZONTAL
CAIXOTE
i E'HJE)'(THKI’RC.MEAGXPFUSVOC 4 Objelo ublzadk para oortar pipel o Iecido
FAZEWDEIRD p y, N P T AOIIFMUPLKHKRUAZ p
FOGUEIRA ; S S i i9 2 A it 6 Bolse que usamos pere guardar documenios aiou dnnei,
Caca- ForuiGueIRg X HCOAQECYER z G2aNA0 LML 7 Nimerc que vem depcis do nove.
10UCA KZ2DGPDXZTXSINVTAXRCNV 9 Otto M Zack) pecs Gargons para lewar o5 Amenos 4 mesa dos cente m
I NOS BTGFNIOZYLVMEGTOKJIMG VERTICAL P
palavras e curuBse UYREOXZVJIFFRWETYUQWR 1 Doenho servio em st e e sl condensado & chrcaial. AEEREEE
Cruzadinha :‘:A:.’.AU RFZCIGZAPMWOVEUVPRRDQ 2 Anmal vertabrado, aqudtico e com o corpo coberto por escamas —
;:SZDA FARAKEMUYHBOFALQTZFOM 3 Crome foio do godura animal 0 S61ve para pasear %0 p3o [I1 I ]
e FDBJRNXELNBJCSMISLOER ::‘a‘zv“""‘”l“""‘"'““""'g‘;":s‘ [
TOUR0 SISXRWTXINETODWBOQATIY mm’:“‘””’:‘“&”w&m”“\ H HnA
XADREZ TORNEIRAQRKCYVJIRZDPRK A PARSO3 QA comatponcs 3 T pass i L
RYAPEKJPEQBAROUPARIZIGEBY r
WCGOQHQSOICQXFCGRINT -
BWHNTCYCYBORBUTUOEKNTF —
T TZKVYVYDWYFRPYVEEGU
Fabula de Esopo
0O Pescador Flautista
Um pascador, que tocava flauta muito bem, desejava ser misico. Preferia tocar a pescar.
Contudo, tinha de ir todos os dias ao mar, langar suas redes na gua e razar para que pagasse
Um&ia‘ ele a flauta consigo quando foi pascar 3 das fortes
ondas ocednicas.
- Todos dizem que toco uma boa musica com a fMauta — dsse ele a si mesmo. Porque
nao toco para os ? Minha musica deverd atraldos e fazéos se aproximar da
da praia. Assim, nao terei de me dar o frabalho de langar as redes.
. Foi is50 que ele fazer. O pescador se pés diante do mar
Texto: O durante horas, tocando o melhor que poda com a flauta. Nem um dnico
da dgua na praia.
pescador No fim, resmungando, o pescador desapontado pés a flauta no bolso e
. para as suas redes. Ele as langou no mar. Quando as , @0 voltar 4 da praia,
Flautista elas estavam de .
- Porque serd que, quando foquei a flauta, nenhum de vocés ?-
ele, irritado. Mas agora que parei de locar, vocés fodos estdo dangando?
Moral da historia; Fazer a coisa certa na hora certa exige grande responsabilidade
tentou pulou votou cheias perguniou
pelxes Jevou peixes belra resirou
| bera || peixe ” dangou |
Atividade com Estimulo Auditivo — Musica Aquela estrela Atividade com Estimulo Auditivo - Misica Flor e o beija-flor
Musica: Aquela estrela /Compositor: Vander Lee Musica: Flor e beija-flor / Compositores: Henrique e Julian
Letras Aquele jeito que vocé me Essa é uma velha historia Essa é uma velha histéria
Varreu meu pensamento De uma flor e um ~flor De uma flore um -flor
m Usicais' Todas as coisas sairam do chao Que conheceram o amor Que conheceram o amor
: Eu me esqueci de tudo Numa noite fria de Numa noite fria de
E as folhas caidas no chao E as folhas caidas no chao
Aque/a ?ptes que eu me desse conta Da estacéo que néo tem cor Da estagao que nao tem cor
estre/a A era seu meu querer E aflor conhece o ~flor E aflor conhece o ~flor
:lm como 't’ S(t’}l que desponta E ele Ihe apresenta o amor E ele Ihe apresenta 0 amor
Vander L uma montanna E diz que o frio  uma fase ruim E diz que o frio é uma fase ruim
( a de ee) Na terra do faz de conta Que ela era a flor mais linda do jardim Que ela era a flor mais linda do jardim
e Flore Pra me banhar de prazer E a Unica que suportou E a Gnica que
Mas o vazio que vocé Merece conhecer 0 amor e todo seu calor  Merece conhecer o amor e todo seu calor
beija_f/or No meu apartamento Ai, que saudade de um flor A, que saudade de um flor
Quase meu coracao Queme__,depois voou Queme__ depois voou
(Henrique e Meu mundo mudo Pra longe demais Pra longe demais
. Vocé foi pra tao distante Pra longe de Pra longe de nés
Juli ano) E eu quero tanto te ver Saudade de um lor Saudade de um flor
Por isso nao se espante Lembrancas de um antigo amor Lembrangas de um antigo amor
Se numa noite bela 0 dia amanheceu téo lindo 0O dia amanheceu téo lindo
: Eu durmo e acordo sorrindo Eu durmo e acordo sorrindo
Aquela estrela brilhante
POS-TREINO
As gj? encontraram um da mbo em cmo da ﬁ
P P _ - gE Reescreva o texto substituindo as gravuras pelas palavras cormespondentes.
3 -
Flies Comisnen 100 & (sl comge umn i o @
o [ e B
Texto

enigmatico

X
- g

zeram um ndo embruo.

Cotocaram o

Guanda o mBe chegou em qi\ ORI WA
s W T

<
8 foow muto 1z & =
&
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DITADO VISUAL

Ditado
audiovisual

OO~ HEWN

Como mostram os Quadros 2 e 3, nosso primeiro passo neste estudo foi verificar por meio
de duas atividades (Caixa das letras e Ditado audiovisual) de sondagem a ocorréncia da
monotongacdo e ditongacdo na escrita dos alunos. Estas atividades estao descritas na fase Pré-
treino da pesquisa. Em seguida, iniciamos a proposta de intervencdo (o Treinamento)
propriamente dita para tratarmos dos processos fonoldgicos mencionados.

Primeiramente, os alunos foram divididos em dois times para uma competicdo. Cada time
recebeu uma caixa contendo letras de madeira em igualdade. Os alunos ouviram estimulos
auditivos contendo as palavras-alvo da atividade e a medida que escutavam o “ditado”, realizavam
a constituicdo das palavras. O time que conseguisse realizar as palavras em menos tempo e
corretamente ganhava o jogo. No intuito de evitar viés na pesquisa, trés professores da escola (um
de matematica, um de ciéncias e um de educacdo fisica) foram convidados a gravarem as palavras-
alvo apresentadas conforme apresentadas no Quadro 3. Os docentes participantes ndo sabiam do
objeto de estudo a ser analisado. Essas mesmas palavras constituiram a etapa visual.

Assim, elaboramos e desenvolvemos a fase de Treinamento com o objetivo de apresentar
aos alunos o que sdo e o porqué desses fendmenos fonoldgicos ocorrerem de modo que
produzidos na fala ndo ocasionam problemas, mas na escrita em que se preconiza o uso da norma
padrdo, sim. Uma proposta com quatro atividades foi desenvolvida apdés uma aula expositiva e
dialogada sobre encontros vocalicos, monotongagao e ditongagao.

Em seguida, entramos na fase Pds-treino, sendo esta fase a ultima parte da sequéncia
estabelecida. Na fase Pds-treino, optamos por trabalhar com um texto que possuia frases e
imagens (o Texto enigmatico) para que o aluno substituisse as imagens por palavras escritas.
Realizamos novamente o Ditado audiovisual com novas palavras estabelecendo as condi¢des de
igualdade da etapa Pré-treino. O primeiro com estimulos ortograficos e visuais e o segundo —

assim como na fase Pré-treino - com estimulos auditivos e visuais em que foi possivel explorar a
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oralidade. Deste modo, conseguimos fazer aplicacdes de atividades orais e escritas de modo
simultaneo, atraindo a atengdo do discente para o nosso objeto de estudo. Tais atividades foram

de grande valia para os resultados obtidos.

3.4 Etapa quantitativa

Na primeira e na segunda etapa da coleta de dados (antes e apds a aplicacdo da proposta
de intervengdo respectivamente), os participantes foram confrontados com 675 palavras-alvo para
monotongacdo e 660 palavras-alvo para ditongagdo. O tratamento estatistico de nossos dados foi
realizado em Linguagem R (R Core Team, 2019).

Como anunciado anteriormente, utilizamos a técnica estatistica do Teste Qui-quadrado
(x?). Segundo Triola (2014), bem como, Lowie e Seton (2013), esta técnica é usada para verificar se
ha uma associacdo entre as varidveis (de linha e coluna conforme Tabela 1) que compdem uma
tabela de contingéncia construida a partir dos dados da amostra. Em outras palavras para nossa
pesquisa, queremos observar se ha uma associacdo entre a realizacdo dos processos fonoldgicos
de monotongac¢do e/ou ditongacdo com o fator “treinamento”, aqui representadas pelas
categorias pré- e pés-treino. Um valor de significancia (alfa) de 5% foi utilizado para verificar se ha
mudancas significativas (ou ndo) na producdo de monotongacdo e ditongacdo dos alunos apods a
aplicacdo da proposta de intervencdo. Se alfa for menor que 5% (p<0,05), a aplicacdo foi
significativamente eficaz para reducdo dos referidos processos fonoldgicos.

Com o propdsito de tornar nossa analise quantitativa mais didatica, vejamos na arquitetura
da Tabela 1 como é feito o procedimento para identificar as linhas e colunas, previamente
mencionadas nesta secao, bem como, os valores em porcentagem que utilizamos na aplicacdo do

teste de Qui-quadrado (cf. Tabela 2 na préxima secdo para detalhamento dos resultados):

Tabela 1 - Tabela de contingéncia 2x2 com a representagao das variaveis de linha (Monotongagdo
e Ditongacdo) e as de coluna (PRE- e POS-TREINO).

Linha , Coluna’
PRE-TREINO (%) POS-TREINO (%)
Monotongagdo 64,2 48,5
Ditongagdo 51,6 5,0

Observemos a equacdo matematica (Eg. 1) que detalha a férmula do teste Qui-quadrado e

essa mesma equacdo (Eq. 2) com os elementos que representam nossos dados quanto a
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monotongacdo (MON) e ditongagao (DIT):

(Eq. 1)

k
0; — E;)? LC

x: = zu,em que: E; = & ,N = total de amostras

: E; N

i=1

(Eq. 2)
(nossos dados de MON ou DIT — chances de haver MON ou DIT)?
chances de haver MON ou DIT ’

x? = soma dos

SOMA das linhas x SOMA das colunas
total dos nossos dados

em que, chances de haver MON ou DIT =

Uma vez aplicado o teste estatistico, descrevemos e analisamos, a partir de valores
absolutos e porcentuais, (cf. proxima secdo) todas as possibilidades de ocorréncia dos dois
fendmenos fonolégicos em estudo; i) por cada PROCESSO FONOLOGICO e TREINAMENTO e, ii) por
cruzamento de niveis dos processos e treinamentos conforme mostra a Tabela 2 no intuito de

explicar o que ocorreu antes e depois da aplicacdo de nossa proposta de intervencao.

4. Resultados e discussao

Vejamos na Tabela 2 o comportamento de nossos dados bem como, sua analise a partir
dos resultados obtidos, em que: PROC. FON. é processo fonolégico em estudo (monotongacao
e/ou ditongacdo); OCOR. sdo as ocorréncias (tokens) das producdes dos PROC. FON. nos textos
dos alunos, a saber: quantidade produzida pelos alunos/total de palavras-alvo; PRE-TREINO. é a
fase que antecede o Treinamento (12 etapa da coleta de dados antes da aplicacdo da proposta de
intervencdo); POS-TREINO. é a fase que o sucede o Treinamento (22 etapa da coleta de dados apds
a aplicagdo da proposta de intervengdo); VALOR-P é a probabilidade de ocorrer
monotongacdo/ditongacdo quando comparadas as fases PRE- e POS-TREINO. Se o VALOR-P for
menor que alfa, ou seja, p < 0,05, mais forte é a evidéncia de que a proposta de intervencao

contribuiu para a suavizagdao dos PROC. FON.

Tabela 2: Descricdo dos resultados a partir da aplicacdo do Teste Qui-quadrado

Teste de x> MONOTONGAGAO vs. DITONGAGCAO

PROC. FON. OCOR. PRE-TREINO (%) OCOR. POS- TREINO (%) VALOR-P
Monotongag¢do 433/675 64,2 320/675 48,5

< %k %k
Ditongagéo 340/660 51,6 33/660 5,0 0,01

Teste de x: MONOTONGAGAO

PROC. FON. OCOR. PRE- TREINO (%) OCOR. POS- TREINO (%) VALOR-P
Monotongag¢do 433/675 64,2 320/675 48,5 >0,2
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Teste de x%: DITONGAGAO

PROC. FON. OCOR.  PRE-TREINO (%) OCOR. POS-TREINO (%) VALOR-P
Ditongagéo 340/660 51,6 33/660 5,0 <0,01%**

A Tabela 2 mostra que é significativa a reducdo da ditongacdo apds a implementacdo de
nossa proposta de intervencdo. J& a monotongacdo foi suavizada discretamente e sem
significancia estatistica. Uma das possiveis explicagdes para este indice de realizagao
significativamente mais baixo da ditongagao quando comparada a monotongacao advém da
prépria producdo fonética que realizamos durante os atos de fala. E justamente no componente
fonético que tentamos buscar maiores explicagdes.

A explicagdo se da a partir de um ponto de vista acustico e articulatdrio. Correlatos
acustico-articulatorios de duracao de semivogais em fungdo do tempo, que outrora sdo apagados
ou inseridos na escrita — ndo ocorrem de forma categoérica na fonética, mas sim, continua em que
deve-se levar em conta o tempo entre as fases de abertura e fechamento da mandibula. A
percepcao duracional do falante influencia o apagar ou o inserir de segmentos na hora da escrita.
Em outras palavras, o ouvinte pode apagar/inserir a semivogal por causa da gradiéncia do
segmento. Se a duracao for percebida como muito longa ou muito breve, o ouvinte tende a inserir
ou apagar o segmento respectivamente.

Essas diferentes formas entre um ditongo e um monotongo que corroboram os
pressupostos da Fonologia de Uso e da Teoria dos Exemplares (Haupt, 2011; Haupt e Seara, 2012;
Cristéfaro-Silva e Gomes, 2017) colocam em evidéncia a gradiéncia fénica dos segmentos em
analise. Tanto a monotongagdao como a ditongagdo nao sdao foneticamente discretas. Segundo
Haupt e Seara (2012), o apagamento da semivogal, no caso da monotongacdo, nem sempre é total
embora os falantes a percebam como tal. Em nossa pesquisa, este fato justifica o porqué de o
aluno/a continuar realizando mais monotonga¢do mesmo na etapa pds-treino por perceber esta
redugao do segmento no dominio articulatério. J& em sua contraparte, na ditongagao, e embora
seja precoce tecer tal afirmacdo, os dados sinalizam que ha (alguma) possibilidade de o aluno
perceber menos a duracdo da semivogal epentética (do ponto de vista articulatério), e desse
modo, eles tenderiam a inserir menos grafemas vocalicos na escrita conforme apresentam nossos
resultados. Ressaltamos que é de suma importancia que sejam realizados testes de percepcao
com esses discentes para que possamos chegar a conclusdes mais acuradas sobre o fenbmeno no
intuito de validar tal hipdtese.

Essas motivagdes da variagdo quanto a realizagdao de monotongagao e mantimento na sua
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contraparte (na ditongag¢do) ndo sdo apenas fonéticas, mas também fonoldgicas como tratado em
secOes anteriores. O PB possui um canone sildbico no padrdo consoante-vogal (CV) e deste modo,
€ mais coerente simplificar silabas com semivogais (caso da ditongacdo) e manté-la com apenas
um nucleo simples, como em “PElxe”, na fronteira com a préxima silaba conforme Camara Jr
(11970], 2007).

Assim, teriamos a seguinte regra fonolégica em (1) para o mantimento da monotongacao,

em que [W] = semivogal e __ % = fronteira silabica:

(1) [W]1-> 0 /_%°

Vejamos na Figura 1, dois histogramas: um com assimetria positiva (acinzentado com curva
em preto) para ditotongacdo e o outro com distribuicdo normal (esbranquicado com curva em
cinza) para montongacdo. O de cor cinza explica a variagdo da maior parte (significativa) dos dados
do processo de ditongacdo apds a aplicacdo da proposta de intervencdo. Ja o de cor branca indica
gue ndo houve mudanca significativa entre os dados pré e pds-treino, ou seja, o processo de

monotongacdo permanece quase que inalterado mesmo depois do treinamento.

® Esta regra fonoldgica aplica-se apenas aos ditongos leves (ou ditongos fonéticos) e n3o se aplicaria aos ditongos
pesados (ou ditongos (verdadeiramente) fonoldgicos) de acordo com a proposta de Bisol (1989) de classificagdo de
categorias de ditongos. Como mencionado em seg¢do anterior, os ditongos fonolégicos segundo a autora, formam
pares minimos com as vogais simples como por exemplo, [‘awle] “aula” vs. [ale] “ala”, [lawdu] “laudo” vs. [ladu]
“lado” e [lej] “lei” vs. [le] “Ié” dentre outros. Outra caracteristica do ditongo pesado é que na camada temporal, ele
ocupa duas unidades (ditongo bimoraico) enquanto que o ditongo leve ocupa apenas uma mora temporal (ditongo
monomoraico). A autora acrescenta que os ditongos pesados possuem caracteristicas morofofonoldgicas, pois, eles
geralmente atraem o acento lexical das formas morfologicamente simples, isto é, aquelas formadas apenas por seu

radical.
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Figura 1 - Histograma com assimetria para ditongac¢do (a esquerda) e distribuicdo normal para
monotongacdo (a direita) nas fases Pré- e Pds-treino
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Fonte: elaborado pelos autores.

A partir da Figura 1, podemos inferir, ainda que de modo preliminar, que, diferentemente
da ditongacdo, a monotongacdo é um processo fonoldgico que, mesmo com treinamento
especifico, gera maior dificuldade de percepcao ao aluno pelas razdes foneticamente baseadas e
relatadas nesta secdo. Acreditamos que o professor pode trabalhar mais em suas aulas, atividades
gue recaiam sobre processos fonolégicos de reducdo vocdlica; mais até do que de adicao.

Na Figura 2, apresentamos boxplots de todas as ocorréncias dos referidos processos
fonoldgicos aqui estudados. Os boxplots (ou grafico de caixas) trazem a distribuicdo dos valores
absolutos, i.e., a quantidade total de realizacdes de monotongacdo e ditongacdo apresentada na
Tabela 2. Além desta distribuicdo, a Figura 2 nos oferece a possibilidade de ver a variacao entre os
fatores antes (caixas em cor cinza) e depois (caixas em cor branca) da aplicacdo da proposta de
intervencgao.

Para a ditongacdo, os dados da fase Pés-treino diminuem de modo significativo apds a
aplicacdo da intervencdo. Além de diminuir a ditongacao, os alunos, de modo geral, passam a ter
um comportamento mais homogéneo (a distancia entre os dois “bigodes” da caixa que

representam o intervalo de confianga) quanto a escrita.
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Figura 2 - Boxplots da comparagao dos dados absolutos de monotongagdo e ditongagéo nas fases
Pré- (caixas em cinza) e Pds-treino (caixas em branco)
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Fonte: elaborado pelos autores.

A partir dos dados apresentados na Tabela 2 e nas Figuras 1 e 2, podemos inferir, ainda
gue de modo preliminar que, diferentemente da monotongacao, a ditongacdao ndo é um processo
fonolégico que é diretamente afetado por questdes relacionadas a percepg¢do dos alunos e que,
um enfoque maior com aulas voltadas para suavizagdo da monotongacdo e/ou processos de

reducdo (ao invés de ditongacdo e/ou adicdo) deva ser considerado.

5. Conclusoes

Tratamos neste trabalho dos processos fonolégicos da monotongacdo e ditongacdo na
escrita dos alunos do 72 ano do Ensino Fundamental, como resultado da influéncia da fala. E
sabido que a ocorréncia desses processos na escrita é classificada como “desvio” das regras
ortograficas da LP e assim, elaboramos uma proposta de intervencdo com atividades, orais e
escritas com a finalidade de amenizar esses fendmenos na escrita como apresentado em segao
anterior.

No que se refere ao ensino de ortografia, muitas vezes, as aulas de LP exigem atividades
gue demandam esforco e repeti¢cdes tornando o processo de ensino-aprendizagem uma pratica
ineficaz, visto que os alunos continuam a escrever de modo a violar a norma padrdo. Assim sendo,
procuramos desenvolver ao longo desta pesquisa, atividades que possibilitam maior sucesso na
escrita quanto a norma padrdo de forma ludica, criativa e parcialmente eficaz para os fen6menos

aqui trabalhados. Observamos ao longo deste trabalho que as atividades por nds utilizadas
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conseguiu de modo significativo amenizar a produgdao de ditongagdo por parte dos alunos.
Todavia, a melhoria quanto a monotongacgao foi muito discreta sem significancia do ponto de vista
estatistico.

Como mencionado anteriormente, ainda é precoce tirarmos quaisquer conclusdes sobre o
insucesso das atividades que contemplaram a monotongacdo, porém, acreditamos que a
monotongacdo esteja correlacionada com a percepcdao do aluno o que nos leva, em trabalhos
futuros, a refletir sobre atividades envolvendo a oralidade sob uma dética metafonoldgica, isto é,
fazendo o aluno pensar e manipular as producdes fonéticas por ele percebidas. Acreditamos
também que as atividades aqui utilizadas deixam lacunas que surgem justamente nos resultados
da evolugdo dos alunos quanto a monotongagdo. E mister que um maior enfoque nas
intervencdes orais — sem isold-las da escrita - podem ser um bom caminho para a reducdo da
monotongacao.

Retomamos aqui duas questdes apresentadas na Introducdo e que nortearam a presente
pesquisa. A primeira: uma vez que a fala e a escrita ndo devem ser vistas como dicotémicas, como
a escola pode atuar para que o letramento formal do discente seja bem sucedido?

Respondendo a 12 questdo, quando estamos diante do desafio de trabalhar a LP com os
nossos alunos temos a consciéncia de que vamos nos deparar com realidades bem distintas no
gue se refere aos aspectos socioculturais, em que a fala e a escrita estdo completamente
envolvidas. Este fato nos propde uma reflexdao sobre o letramento a partir da oralidade. A fala é
um atributo adquirido pela comunidade linguistica a qual pertencemos. Ela nos é doada de
maneira espontanea e organizada nos eixos paradigmatico e sintagmatico dentro de um dado
contexto comunicacional. No entanto, se faz necessario que tornemos o discente consciente da
possibilidade de escolha do cddigo ao contexto linguistico para que este possa alternar entre seu
verndculo e a forma oficial da LP quando lhe seja exigida.

Quanto a escrita, esta ja traz consigo a norma padronizada de maneira intrinseca a partir
de um sistema de conveng¢des com regras que, substancialmente, advém da oralidade, porém nao
varia e segue um modelo a ser aplicado. E nesse contexto que entra a escola atuando para que o
letramento formal do discente seja bem sucedido. A escola deve mediar entre a lingua oral e a
linguagem escrita ensinando ao aluno desde a representacdao dos sons da fala por meio da
linguagem escrita para formagao de palavras e enunciados que serdo utilizadas posteriormente
em um contexto de leitura, até o desenvolvimento das habilidades da leitura e da escrita atreladas

a situagdes comunicativas estabelecidas na realidade sociocultural do individuo.
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Ademais, a escola deve levar em conta o conhecimento prévio do aluno e ao mesmo
tempo, prepara-lo para o uso da lingua(gem) nos diversos contextos sociais em que a leitura e a
escrita formais sejam invocadas. Durante o letramento formal, a escola deve assinala ao aluno a
interrelagdo entre o que ele fala e escreve. Na fase de letramento, docentes devem langar mao de
atividades que envolvam o conhecimento fonolégico desde o inicio da aprendizagem da
linguagem escrita. Como professores de LP, temos percebido ao longo dos anos que ha lacunas
quanto ao letramento formal pelo fato de o aluno ndo ter contato com atividades e/ou aulas que
considerem o cenario fala-escrita como elementos imbricados. Ao contrario, ha um isolamento
entre essas duas modalidades.

A segunda questdo foi a seguinte: Que tipos de atividades podem (ou devem) ser
trabalhadas para que o discente torne-se consciente das relagdes grafo-fénicas em sua LM e assim,
minimize a produgdo de processos fonoldgicos (como monotongacgdo e ditongagdo) oriundos da
oralidade na escrita?

Respondendo a 22 questao, sugerimos atividades que fagam parte do contexto e realidade
socioculturais de cada comunidade estudantil. Assim como as atividades realizadas neste estudo
(cf. Tabela 1), ha inumeras possibilidades de se obter sucesso no que tange as relacdes grafo-
fonicas de uma lingua. Acreditamos que atividades que envolvam oralidade e escrita juntas e/ou
simultdneas possam ser um caminho promissor para a suavizacdo de processos fonolégicos
transferidos para escrita. Ademais, os professores de LP devem revisitar a maneira como aplicam a
fonologia e a fonética em suas aulas. Além disso, se faz necessario que os docentes observem se
ha de fato a preocupacido em interagir os contetidos com as referidas areas. E essencial que os
professores de LP conhegcam quais processos sdao transferidos para escrita a partir de regras
fonotaticas.

Deste ponto, podemos contribuir para as discussdes acerca do desenvolvimento da
competéncia oral e escrita dos alunos, assim como conscientiza-los da percepc¢do quanto aos
processos de variacao linguistica que configuram-se como expressao indispensavel de sua prdpria
identidade e realidade uma vez que a lingua falada é fundamental para se entender o ser humano

socialmente.
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