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RESUMO: Neste trabalho analisamos como o termo competéncia é abordado no documento oficial que norteia as
orientacOes para a producdo das redacdes no ENEM (2013) e em documentos auto prescritivos de um professor,
além dos resultados que uma matriz de corre¢do baseada no ensino por competéncias pode trazer para o processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula. Para isso, recorremos basicamente aos postulados tedrico-metodoldgicos de
Bronckart e colaboradores. O referido termo apresentou-se como um conceito generalizante e que impde
conhecimentos “obrigatdrios”, tecnicismo e idealismo para o ensino-aprendizado. E isso estd em descompasso com
as capacidades reais da vida e a necessidade de desenvolver competéncia comunicativa.
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Introducéo

Amplas tém sido as discussfes tedricas sobre a utilizacdo do termo competéncia, no
ambito educacional, especialmente na Franca e na Suica (BRONCKART e DOLZ, 1999;
BRONCKART, 2005; DOEHLER, 2005; PERRENOUD, 2013). Intensos tém sido também os
debates e questionamentos levantados por esses autores sobre a concepcéo desse termo® e a sua
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® Os questionamentos dizem respeito ao uso do termo e ao modelo de “gestio das competéncias” adotado nas
escolas. Nessa linha de raciocinio, para se obter sucesso profissional, é imprescindivel ser detentor de um “capital
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incapacidade de abarcar a complexidade que envolve o processo de ensino-aprendizagem. Na
perspectiva desses autores, o0 vocabulo competéncia constitui-se enguanto uma
construcdo/desenvolvimento, o qual ndo pode ser fragmentado e nem ter um tempo pré-
determinado para sua consolidacao.

Nessa concepcdo, aprender exige certo nivel de estresse, um periodo de maturagdo, e
essas sd0 questdes individuais que ndo podem ser coletivamente determinadas®. No Brasil,
apesar de ainda ser um termo muito citado/adotado na maior parte dos documentos institucionais
voltados para a educacdo, escassas sdo as producdes e discussdes voltadas para a questdo das
competéncias no ensino (ALMEIDA FILHO, 2009; CRISTOVAO, 2007; COUTINHO, 2011).
Producbes que se propdem discutir a tematica tém trazido contribuicfes relevantes, entretanto
entendemos que ainda ha a necessidade de se problematizar questdes epistemoldgicas e
metodoldgicas ndo somente do uso do termo, mas principalmente, do ponto de vista da proposta
governamental de ensino.

Segundo Perrenoud (2013, p. 09), “o curriculo por competéncias, a abordagem por
competéncias, trabalho por competéncias, ensino por competéncias” sdo expressdes que se
caracterizam por serem confusas, pois ndo se tem uma defini¢do clara da significacdo dessas
expressoes. Por outro lado, o autor chama a atencdo do leitor para a grande recorréncia desses
termos nos documentos oficiais direcionados a educacdo, bem como para a insisténcia das
instancias governamentais em disseminar o discurso de que é imprescindivel, desenvolver na
educacdo regular, um ensino que priorize metodologias e abordagens relacionadas as
competéncias.

Para Bronckart e Dolz (1999), a I6gica do ensino por competéncias faz parte de um
projeto educativo que se diz moderno e que tem como pilar a democratizagdo igualitaria do
saber formal. Conforme este raciocinio, qualquer cidaddo pode encontrar sua autonomia e
desenvolvimento, desde que tenha um nivel de escolaridade basica. Nesse sentido, sob 0s ideais
modernos (economia, politica e sociologia), é possivel afirmar que existe um imaginario de
democratizacdo plena, que inclui todos os cidadaos, entretanto, desconsidera-se que para atingir
essa meta discursiva, por vezes, as instancias governamentais acabam por colocarem os saberes
em uma base genérica.

Nesse interim, a l6gica das competéncias combina uma transmissdo de base de
conhecimentos coletivos com uma educacdo que é capaz de formar pessoas “autdbnomas”, ou
seja, individuos capazes de integrar os valores governamentais. Desse modo, pensar 0 ensino
por competéncias implica em refletirmos sobre as politicas de linguas criadas pelas instancias
governamentais, pois o Estado busca formar colaboradores adaptados a realidade, isto € a um
sistema de desigualdade politica e econémica que gera representacdes coletivas proprias dos
direitos desiguais. Na acepcdo de Doehler (2005), hd uma necessidade urgente de se re-situar a
discussdo sobre a problematica das competéncias, pois € importante repensar essa nogao
enquanto uma pratica social, ou seja, enquanto uma forma de acéo, de (co)participacao.

Considerando tais questdes, entendemos que esses autores defendem que ao discorrer
sobre o ensino formal na escola, ndo deveriamos trabalhar com a nogdo de competéncia, mas
sim, com a ideia do aprendizado enquanto desenvolvimento de capacidades, como também
assevera Cristovdo (2007). Entretanto, ndo basta uma simples troca de termos “aprender
competéncias” ou “avaliar competéncias” por “desenvolver capacidades”, pois é preciso uma
mudanca de postura no espago educacional, no sentido de desenvolver nas escolas e nas

de competéncias do qual depende a realizacdo de projetos”, tanto pessoais quanto mercadolégicos (PERRENOUD,
2013, p. 31).

* Apesar da relevancia dessa colocago, é recorrente um discurso, especialmente nas instituicdes escolares de que
para integrar-se a uma equipe, ser uma “pega” necessaria socialmente, € necessario desenvolver competéncias
coletivas, como em uma orquestra na qual o desempenho do grupo depende da atuacdo individual de cada pessoa
(LE BOTERF, 2000; WITTORSKI, 1996; PERRENOUD, 2013)
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universidades um ensino que compreenda o processo de aprender, ndo de forma fragmentada
mas como parte integrante do processo de construcdo do conhecimento. Caso contrario,
aprender através das competéncias passaria a funcionar como um meio de exclusdo social, pois
o enfoque seria apenas o ensino frontal, ainda nos moldes escolasticos (BRONCKART e DOLZ,
1999) desconsiderando 0 processo inerente ao desenvolvimento, que seria 0 aprender a
aprender.

Desse modo, neste artigo, analisamos como o termo competéncia é abordado no
documento oficial que norteia as orientacBes para a producdo das reda¢ées no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM, 2013), bem como os impactos que uma matriz de corre¢cdo com base
em um ensino por competéncias pode trazer para o processo de ensino aprendizagem em sala de
aula. Para dar conta de nosso objetivo, além do Guia do Participante (2013), utilizaremos como
corpus, um Planejamento de Aula elaborado por um professor de lingua portuguesa e redacéo
em um cursinho preparatério para o ENEM e uma Avaliacédo elaborada pelo mesmo professor
tendo como referéncia, a matriz de correcdo do ENEM.

Intentamos com esses documentos prescritivos e auto-prescritivos do trabalho do
professor analisar como esse actante se apropria da nocdo de competéncia apresentada pelo
documento oficial e como ele (re)define esse direcionamento na preparacdo de suas aulas e
posterior avaliacdo. Ao escolher esse corpus, balizamo-nos nos postulados bronckartianos
(2008) ao discorrer que a compreensdo do trabalho do professor depende do entendimento das
suas acOes representadas nos textos produzidos tanto para o trabalho, quanto para as situacfes
profissionais da docéncia e que o sucesso do professor na realizagdo de sua tarefa depende da
sua capacidade de gerenciar as fases que compdem 0s eventos de ensino, sintonizando-os com
as expectativas e as metas a serem atingidas pela instituicdo, tendo como base as necessidades e
os interesses do publico estudantil (BRONCKART, 2006).

Além disso, segundo Bronckart e Machado (2004), analisar documentos denominados
textos que auxiliam na morfogénese do agir docente, pode conduzir-nos a apreensao da natureza
e as acOes verbais que se configuram enguanto uma possivel compreensdo sobre o papel que a
linguagem desempenha em determinado contexto. Desse modo, em nossa analise, levaremos em
consideracdo a proposta descendente de andlise de textos, de Bronckart (1999) e Bronckart e
Machado (2004), visando uma melhor compreenséo da atividade docente. Assim, a construgao
hermenéutica a que nos propomos, perpassara os niveis do trabalho prescrito®, do trabalho de
redefinicdo/reconcepcdo (autoprecricao) e o trabalho realizado.

Dessarte, adotamos o0 eixo teodrico-metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), pois entendemos que este aporte possibilita ao pesquisador identificar e compreender a
relevancia dos textos para a compreensao do agir, haja vista que conforme elucidam Bronckart
(1999), sdo nos e pelos textos que se pode construir conhecimentos sobre a atividade do
professor, posto que o agir nado é apreensivel pela mera observagdo, mas ele é interpretado em
textos que se constroem sécio-historicamente. Para que essa a¢do de linguagem se realize, o
actante mobiliza, através dos géneros textuais (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004), “um conjunto de
operagdes que se configuram como capacidades” (COLE, 2012, p. 53). Nessa perspectiva,
desenvolver capacidades implica em um processo de apropriacdo e reconfiguracdo intersubjetiva
dos pré-construidos que tém sua base de constituicdo consolidada em dados que sdo socio-
historicamente construidos (BRONCKART, 2006) e € através das capacidades de linguagem
que esses processos sdo elaborados.

® Vale ressaltar que desde 1970, a UNESCO vem tentando difundir esse ideal de aprendizagem, com o objetivo de
contribuir para “evolucao daquilo que poderiamos chamar de cultura do desenvolvimento” (PERRENOUD, 2013,
p. 30).

® Essa dimens#o esta relacionada com prescricdes, instrucdes e diretrizes estabelecidas pelos documentos oficiais,
institucionais, e outros que norteiam e/ou determinam o trabalho a ser realizado.
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Desta feita, o desenvolvimento das capacidades, nos seres humanos, pode ocorrer de trés
modos: por meio da capacidade de agdo; a capacidade discursiva e a capacidade linguistico-
discursiva (DOLZ, PASQUIER e BRONCKART, 1993; SCHNEUWLY e DOLZ 2004;
CRISTOVAO, 2007 e COLE, 2012). A primeira, diria respeito a adaptacdo que o individuo faz
da linguagem as condigdes de producdo; a segunda determinaria a infraestrutura e o contetido
tematico do texto; e a terceira, diria respeito a realizacdo das operagdes implicadas durante o ato
da producdo textual (CRISTOVAOQ, 2007; COLE, 2012). Vale ressaltar que apesar de citarmos
separadamente cada uma das capacidades, ndo acreditamos que seja possivel uma avaliacdo
quantificadora e tipificadora de cada uma delas, posto que entendemos que este é um
processo/desenvolvimento (VYGOTSKY, 1999), o qual se desenvolve no individuo, de maneira
singular, posto que cada pessoa possui um tempo de maturacdo e modos diferentes de
apropriacéo e reconfiguracdo do conhecimento. E considerando tais questdes e embasando-nos
nos postulados do ISD que afirmamos que apoiar a avaliagdo do processo de letramento e
producdo textual com base em uma matriz constituida por competéncias, reduz e estigmatiza o
potencial e a capacidade do aluno, pois as competéncias exigidas pelos documentos oficiais
possuem uma finalidade especifica e unidirecional: mecanicamente fazer com que o aluno
produza o texto nos moldes da matriz de corregéo.

Enquanto metodologia, partimos do ponto de vista defendido por Bronckart (1999) ao
propor uma analise de texto a partir de trés camadas superpostas, quais sejam: infraestrutura
geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e 0os mecanismos enunciativos. Destas camadas,
neste trabalho, nos deteremos ao nivel enunciativo, por ser a instancia textual que se
responsabiliza pelo que é dito no texto através das vozes e modalizacOes. Vale ressaltar que as
modalizagOes e as vozes presentes nos textos, funcionam como recursos discursivos e marcam a
presenca do agente-produtor no nivel enunciativo. Assim, além dos postulados de Bronckart
(1997, 2006, 2009), recorreremos também a Bronckart e Dolz (1999), Bronckart e Machado
(2004), Cristovéo (2005), Perrenoud (2013) e Doehler (2005).

Dito isto, faremos agora uma breve apresentacdo do modelo tedrico-metodologico no
qual nos apoiaremos para a analise dos textos, em seguida serdo dispostas a descricdo e analise
do corpus e por altimo, faremos algumas consideragoes.

2. Os parametros do contexto de producéo na perspectiva do 1SD

Para Bronckart (1999), o agir de linguagem €é um agir socializado, o qual pode
desenvolver-se de duas maneiras: o agir geral’ e o de linguagem. Embora essas sejam teorizadas
separadamente, por questdes de estudo, “elas mantém uma relacdo de reciprocidade e de
permutas constantes” (OLIVEIRA, 2012, p. 113). Desse modo, ndo podemos desconsiderar que
todo texto é antes de tudo uma acéo de linguagem®, logo para produzi-lo, o agente precisa ser
capaz de mobilizar representacGes sobre os trés mundos, de modo que de um lado temos o
contexto de producéo textual® e de outro, as representacdes sobre esses mundos e os elementos
que serdo mobilizados para construcao do texto.

Assim, o contexto de producdo para Bronckart (1999, p. 93) diz respeito ao “conjunto dos
parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma como um texto é organizado”.

" »Q agir geral é constituido de atividades coletivas que organizam as interagdes dos individuos com o meio
ambiente” (BRONCKART, 2006, p. 38).

8 Acdo de linguagem, para Bronckart (1999, p. 91) “designa as propriedades dos mundos formais (fisico, social e
subjetivo) que podem exercer influéncia sobre a produgéo textual”.

° O contexto “diz respeito a situagdo de interagdo ou de comunicagdo na qual o agente-produtor julga se encontrar”
(OLIVEIRA, 2005, p. 114).
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Nessa perspectiva, o autor divide os parametros que constituem esse contexto em dois
conjuntos: um refere-se ao contexto fisico’® e o segundo ao contexto sécio subjetivo™. Com
base nisso, faremos agora, uma breve explanacdo do contexto de producdo dos textos os quais
compdem o corpus como ponto de partida para analise.

2.1 Contexto fisico e sociossubjetivo de producao

Com base nas proposicOes elaboradas a partir dos mundos de Habermas (1999),
Bronckart (1999) agrupa os fatores contextuais em dois subgrupos: o mundo fisico e 0 mundo
sociossubjetivo. E foi esse o viés que adotamos nesta pesquisa.

2.1.1 O documento oficial

Nosso corpus foram divididos em trés partes: em um primeiro momento procedemos a
andlise do documento oficial: A Redagdo no Enem 2013 - Guia do Participante e
posteriormente, aos feitios analiticos do Planejamento elaborado pelo professor e a Avaliacao
(documentos institucionais), redigida pelo mesmo docente, que tomou como orientacdo o
documento oficial da prova do ENEM destinado diretamente aos alunos e indiretamente aos
professores que ministram aulas em cursos preparatérios para esta prova ou que atuam no
terceiro ano do ensino médio.

No que diz respeito ao documento oficial do ENEM, o texto foi produzido pelo Instituto
Nacional de Ensino e Pesquisa (INEP), 6érgdo do Governo Federal. Como nosso enfoque nessa
producdo, refere-se ao uso do termo competéncia no documento, fizemos um breve
levantamento historico sobre esse documento, bem como os efeitos de sentido que emergem
dessa construcéo.

Considerando essas questdes, € oportuno ressaltar que o primeiro manual do aluno foi
produzido no ano de 1999 e até o ano de 2010 tudo que o livreto apresenta em seu contetdo
tematico sdo dicas do que deve ser feito pelo aluno antes, durante e depois das avaliacGes.
Nesses textos, temos a presenca de instru¢fes para inscricdo, o que levar no dia da prova, como
se portar adequadamente durante a feitura dessa prova e posteriormente, como acessar 0O
gabarito e fazer os calculos para que seja possivel se ter uma nocao técnica sobre sua nota.

A partir de 2011, o manual ganha um novo formato, pois além das dicas, o livro traz
também uma breve discussdo sobre lingua estrangeira e as duvidas mais frequentes. E oportuno
ressaltar que esse foi o primeiro ano que o documento trouxe alguns direcionamentos sobre a
prova de redacdo. Nessas orientacdes, coloca-se de maneira injuntiva o que o aluno deve e o que
ndo deve fazer durante a redacdo. E substancial discorrermos aqui, na énfase que se da aos
critérios de correcdo das redacdes. No documento coloca-se em negrito o seguinte titulo: O que
da nota zero na redacdo. Vale ressaltar que apesar de utilizar-se de uma linguagem
explicitamente informal, os topicos que ddo continuidade ao texto relatam sobre a cobranca
excessiva nos aspectos gramaticais e estruturais do tipo textual dissertativo-argumentativo.

19 Diz respeito ao “contetido tematico ou referente, isto &, quais temas ser&o verbalizados nos textos” (OLIVEIRA,
2005, p. 114).

1 para Bronckart (1999), é no contexto sociossubjetivo que percebemos a relevancia do aspecto social em
detrimento do aspecto fisico, pois todo texto inscreve-se no quadro de uma formacéo social. Além disso, 0 contexto
sociossubjetivo pode ser analisado a partir de quatro pardmetros principais: o lugar social, a posi¢do social do
emissor, a posi¢ao social do receptor e 0 objetivo da interacao.
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A partir do ano de 2012, com a reformulagdo do texto pelo INEP, o documento deixa de
dirigir-se apenas aos alunos e passa entdo a dirigir-se tambem para os professores, pois é nesse
momento que a instancia institucional divide a matriz de correcdo da prova em cinco
competéncias. Vale ressaltar que o texto, além de trazer informacdes sobre o dia da prova, traz
também, ainda que indiretamente, dicas de como o professor deve proceder para que o aluno se
saia bem na prova de redacédo. Dito de outro modo, é necessario que o professor, desenvolva no
aluno a habilidade de escrever de acordo com a norma padrdo da lingua portuguesa, dentro de
uma estrutura textual adequada, utilizando-se de mecanismos linguisticos adequados para
elaborar uma proposta de intervencdo. Pensando o processo de ensino-aprendizagem como
aparece no documento oficial, € como se fosse possivel fragmentar o processo de aquisi¢ao das
competéncias, estudando-as separadamente, pensando apenas em atender 0s critérios
delimitados pela instancia institucional.

Desta feita, nesse documento, a instancia governamental divide o manual em trés partes:
delimita-se uma matriz de correcdo por competéncias; algumas recomendacdes sobre a prova e o
tema a ser desenvolvido; e uma coletanea de redacdes corrigidas no ano anterior, as quais sao
denominadas redacdo nota 1000. Pensando ainda na questdo das competéncias, é importante
pontuar que a matriz de corre¢cdo por Competéncias divide-se em cinco partes: demonstrar
dominio da norma padrdo da lingua portuguesa; desenvolver o texto dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo; interpretar e argumentar em defesa de um
ponto de vista; demonstrar conhecimento dos mecanismos textuais para a construcdo da
argumentacdo; elaborar proposta de intervencdo para o problema apresentado. Na parte das
recomendacdes sobre a prova aparece também o que pode fazer o aluno zerar a redacdo e como
0 aluno deve desenvolver o tema proposto.

Do ano de 2012, para 2013, ndo h& modificacbes relevantes ao que diz respeito a
construcgo textual do guia do participante. E importante ressaltar apenas que ha uma énfase na
estrutura do texto e nas estratégias de construgdo da argumentacdo. Ao refletirmos sobre o
receptor dessa producdo é possivel dizer que ele € produzido, por um lado, para o aluno e por
outro, para além do docente, a coordenacdo e direcdo da instituicdo, pois esta trabalha com
resultados. O objetivo maior é que o numero de aprovacdes aumente independente das técnicas
utilizadas para se atingir esse objetivo. Quanto maior o numero de aprovagfes, mais
possibilidades o docente, que ndo é concursado, tem de se manter no emprego, ja que nesse
cursinho, os professores ocupam uma cadeira por indicacdo politica. Os planejamentos sdo
apresentados mensalmente e devem ter como parametro o documento oficial: A redacdo do
Enem 2013 — Guia do participante — pois segundo os direcionamentos da coordenacdo, no
documento é possivel encontrar tudo que o aluno precisa saber para tirar uma boa nota no
exame.

Dessa forma, pensando no contexto de producdo desse corpus podemos assim resumir:

MUNDO EiSICO

ESPACO FiSICO Brasilia.
MOMENTO DE PRODUCAO Primeira producdo em 1998.
EMISSOR INEP, em parceria com 0 MEC e o DAEB.
RECEPTOR Alunos que desejam fazer a prova do ENEM e

professores que se propdem a trabalhar com
alunos que tem como meta ter uma nota
satisfatoria no ENEM.

MUNDO SOCIOSSUBJETIVO
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ESPACO SOCIAL E DE Governo Federal.
PRODUCAO
PAPEL SOCIAL DO Instancia Governamental INEP.
ENUNCIADOR
PAPEL SOCIAL DO Instancia responsavel pela elaboracdo do Exame
DESTINATARIO Nacional do Ensino Médio.

OBJETIVO DA VEICULACAO Divulgar algumas dicas técnicas para orientar o
antes o durante e o depois da avaliacdo de
redacdo. Além disso, objetiva-se divulgar a matriz
de correcdo por competéncias elaborada para as
producdes textuais do ENEM.

SUPORTE DE VEICULACAO Eletrénico (virtual).

Quadro 01 — Sintese do Contexto de Producdo do documento institucional.

2.1.1.1 Da redefinicdo/planejamento ao trabalho realizado/avaliado

Quanto ao Planejamento do professor, este foi preparado para ser ministrado nas turmas
de um Cursinho Pré-Vestibular, na cidade de Cataldo-Go. Vale ressaltar que este é 0 Gnico curso
preparatorio gratuito para 0 ENEM, na cidade em toda regido. Estruturalmente, esse espaco
educacional localiza-se proximo a um bairro nobre da cidade e tem uma estrutura fisica muito
precaria. Além disso, esse curso é composto por seis salas, sendo que em cada uma delas ha um
contingente de setenta alunos por turma.

Pensando nos alunos: € oportuno ressaltar que esses discentes vém de lugares diversos,
tanto da cidade de Cataldo-GO, quanto das vérias cidades do entorno. Além disso, eles tém
idades e advém de contextos escolares diversos, sendo que alguns advém do ensino médio,
outros por ndo terem sido aprovados nos vestibulares que desejavam, repetem mais um semestre
nas salas superlotadas, outros ainda, por sua vez, estdo la porque deixaram de estudar a muitos
anos e desejam retomar os estudos ou fazer algum concurso, ou seja, tem-se dentro de uma
mesma sala receptores multiplos, singulares em suas pluralidades de experiéncias sociais e de
letramentos.

O planejamento que nos propomos analisar, neste trabalho, é elaborado e utilizado, pelo
professor, para ministrar as aulas dentro de um periodo de um més. Desse modo, o professor
divide o planejamento mensal em 6 mddulos, sendo que cada mddulo possui duas aulas. Nesse
caso, 0 planejamento vai de 01/06 a 30/06 de 2014. Ainda, segundo o planejamento, dentro de
cada modulo, o docente deverad trabalhar teoricamente um género textual (seu uso e sua
estrutura) e, posteriormente propor uma producéo textual. Essa producdo por sua vez, baseia-se
sempre em uma tematica, isto é, o professor escolhe um tema e em seguida, os alunos, apos
lerem vérios géneros textuais sobre 0 mesmo assunto; sistematizarem a estrutura do género, 0s
discentes produzem um texto dentro do género proposto pelo professor.

Faz-se necessario ressaltar ainda, que o planejamento esta organizado em trés partes,
sendo que nos quatro primeiros maddulos, o professor pretende trabalhar a parte tedrica dos
géneros e nos dois modulos finais, este se programa para fazer uma revisdo e posteriormente
realizar a aplicacdo de uma avaliacdo sobre os géneros trabalhados. Dentre os géneros citados
temos: o artigo de opinido, o editorial e a carta aberta. Além disso, o docente se propbe a
trabalhar ainda com o tipo textual dissertativo-argumentativo. Assim, o texto foi produzido pelo
unico professor de Redagdo do Curso.
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Quanto ao contexto de producdo do planejamento em analise, podemos assim resumir:

MUNDO EiSICO

ESPACO FiSICO Cataldo-GO.
MOMENTO DE PRODUCAO Primeiro semestre de 2014 — 01/06 a 30/06.
EMISSOR Professor regente de Redacao.
RECEPTOR A coordenacao, a instituicdo, a si mesmo e aos
alunos.
MUNDO SOCIOSSUBJETIVO
ESPACO SOCIAL E DE Cursinho Pré-ENEM lIsrael Macedo

PRODUCAO

PAPEL SOCIAL DO Professor de Redacao

ENUNCIADOR
PAPEL SOCIAL DO Seis turmas, com setenta alunos

DESTINATARIO

OBJETIVO DA VEICULACAO O objetivo do texto em analise é
reconfigurar/redefinicdo as orientacbes da matriz
de corre¢cdo do ENEM  estabelecendo
(auto)prescrigdes (prescrevendo para si) e visando
organizar o seu trabalho ele prescreve e organiza
0s contetidos de aprendizagem do aluno

SUPORTE DE VEICULACAO Impresso

Quadro 02 - Sintese do Contexto de Producdo do Planejamento elaborado pelo professor.

Quanto a Avaliacéo, é valido ressaltar que esta foi aplicada como método™? avaliativo no
final do semestre e tinha como objetivo, avaliar se os alunos estavam conseguindo desenvolver
as competéncias da matriz de correcio proposta pelo ENEM. E oportuno ressaltar que ela esta
dividida em quatro partes, quais sejam: instru¢cdes — normas gerais da avaliacdo; tema — assunto
a ser discutido; coletanea — textos que dialogam com o tema e propostas de redagdo — que apesar
de serem constituidas por trés géneros mantém um enfoque na linguagem padrdo e nas
estruturas do género.

No que tange a avaliacdo, podemos assim esquematizar:

MUNDO FiSICO

ESPACO FisICO Cataldo-GO
MOMENTO DE PRODUCAO 02 de julho de 2014
EMISSOR Professor de Redacao.
RECEPTOR A coordenacao, a instituicdo, a si mesmo e aos
alunos.
MUNDO SOCIOSSUBJETIVO
ESPACO SOCIAL E DE Espaco Institucional de Educagéo
PRODUCAO
PAPEL SOCIAL DO Professor de Redacdo

12 No processo avaliativo do ENEM, toma o sentido de método devido ao carater quantitativo e tecnicista deste
sistema que visa medir e treinar para alcancar resultados.
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ENUNCIADOR
PAPEL SOCIAL DO Seis turmas, com setenta alunos
DESTINATARIO
OBJETIVO DA VEICULACAO O objetivo do texto em anadlise é
reconfigurar/redefinicdo as orientacbes da matriz
de corre¢cdo do ENEM  estabelecendo
autoprescicdes (prescrevendo para si) e visando
organizar o seu trabalho ele prescreve e organiza
0s conteddos de aprendizagem do aluno
SUPORTE DE VEICU LAQAO Impresso

Quadro 03 — Sintese do Contexto de Producdo da Avaliacao elaborada pelo professor.

3. Os mecanismos enunciativos e as vozes: um modelo tedrico-metodologico interacionista

Nesta parte do presente trabalho, retomamos ao que mencionamos anteriormente, sobre
0S mecanismos enunciativos e seus efeitos de sentido. Optamos por analisar esta camada porque
é ela que contribui para a construgdo da coeréncia pragmatica ou interativa do texto. Quanto as
vozes, elas contribuem orientando o receptor na interpretacdo dos sentidos no processo da
interacdo verbal. (BRONCKART, 1999). Além disso, € importante pontuarmos que ao analisar
as vozes, devemos levar em consideracdo que elas “podem estar implicitas” e, nem sempre sdo
traduzidas pelas marcas linguisticas especificas, “podem ser inferidas na leitura do texto” [...]
(BRONCKART, 2009, p. 131).

E relevante ressaltar que é por meio da teoria dos trés mundos (objetivo, social e
subjetivo) de Habermas (1987), que Bronckart (1999) teoriza e discorre sobre os quatro tipos de
modalizacdo quais sejam: logicas — diz respeito ao mundo objetivo, apoiam-se nele para
comentar/avaliar os elementos do conteudo tematico; debnticas — apoiam-se no mundo social e
comentam/avaliam o conteddo tematico conforme as normas sociais em uso; apreciativas -
apoiam-se no mundo subjetivo da instancia enunciativa e apresenta os elementos sob 0 seu
ponto de vista e as pragmaticas que permitem explicitar certos aspectos da responsabilidade
de acbes contidas no conteldo tematico que sdo atribuidos aos agentes tais como: intengdes,
razdes, ou ainda, capacidades de acdo (BRONCKART, 1999).

3.1 As modalizacgGes e suas vozes

Ao analisarmos o direcionamento do documento oficial, no que diz respeito a matriz de
avaliacdo das competéncias, podemos constatar um uso recorrente de verbos no modo infinitivo
impessoal, ou seja, em apenas cinco competéncias, identificamos dezesseis vocabulos dessa
natureza (Selecionar, relacionar, organizar etc.). E possivel afirmar que essa regularidade dos
verbos, tem como objetivo delimitar o que o aluno precisa saber para tirar uma nota satisfatéria
em sua producéo textual. E perceptivel ainda que, neste caso, os verbos estdo sendo utilizados
em sentido genérico ou indefinido o que faz com que a atencdo do leitor recaia sobre 0 processo
verbal a ser desenvolvido. Nesse sentido, como podemos observar,
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Ocorréncia 01: Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar, fatos, opinides
e argumentos em defesa de um ponto de vista. (BRASIL, 2013, p. 12)

Ocorréncia 02: Competéncia 5: Elaborar proposta de interven¢éo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos. (BRASIL, 2013, p. 12)

Tanto na ocorréncia 01 quanto na ocorréncia 02, ha o apagamento do enunciador, o que
revela que os sentidos subjacentes ao texto ndo estdo a servico de um individuo, mas sim dos
interesses de instituicdes governamentais que tem como proposito, definir quais sdo as agdes e
saberes que os discentes devem ter para que possam dar continuidade aos seus estudos e
adentrar a Universidade. Do mesmo modo, apesar de institucionalmente, o texto ndo ter sido
escrito para os professores, é perceptivel que o docente estd implicado neste discurso, posto que
cabe a ele criar as condi¢fes necessarias para que essas competéncias sejam desenvolvidas.

Desse modo, fica evidente na ocorréncia 01 e 02, por meio do uso dos verbos
(Selecionar, relacionar, organizar, interpretar e elaborar) que esses sdo 0s saberes necessarios
para a feitura da prova e todo conhecimento sistematizado que extrapole o que é “cobrado”
parece ser desnecessario. Ha nesse sentido, como nos elucida Perrenoud (2013), um
descompasso entre 0 ensino escolar e os saberes necessarios ao cotidiano da vida. Na acepc¢éo
desse autor, muitas prescricdes sdo conteudistas e ndo dialogam com a vida real do discente,
mas sim com o ideal de vida delimitado pelas politicas educacionais. Temos, portanto, na
ocorréncia 01, uma modalizacdo légica organizada em torno de verbos que estdo ligados ao
mundo objetivo, para sua realizacdo, mas que por outro lado, relacionam-se com as
modalizages pragmaticas, posto que estas visam delimitar modos de agir, modos de pensar.

Ja na ocorréncia 02, temos uma modalizacdo debntica, posto que a producdo textual
elaborada pelo aluno deve passar pelo crivo dos valores sociais, aquilo é permitido e/ou
aceitavel na producdo. Nessas ocorréncias podemos identificar de forma muito pontual, a voz
institucional transpassada por vozes sociais, as quais dizem respeito ao que deve/necessario e
pode ser feito em uma redagdo do ENEM.

No que tange as competéncias relacionadas ao uso da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa e a capacidade de demonstrar dominio dos mecanismos de produc¢édo do tipo
textual exigido, pudemos verificar:

Ocorréncia 03: Competéncia 01: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa. (BRASIL, 2013, p. 12)

Ocorréncia 04: Competéncia 04: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacdo. (BRASIL, 2013, p. 12)

Com relagdo as ocorréncias 03 e 04, por meio dos efeitos de sentido que emergem dos
substantivos, dominio e conhecimento, podemos ressaltar que os dados nos apontam para uma
busca da operacionalizagdo do saber, 0 que reduz a nogdo de aprendizado enquanto
desenvolvimento, pois aqueles que nao conseguem ter total dominio do conhecimento da lingua,
dentro do tempo estipulado, sdo excluidos. Ndo podemos deixar de fazer referéncia também, ao
carater arbitrario que possui a matriz de correcdo por competéncias, uma vez que ha uma énfase
extrema nos aspectos gramaticas e estruturais da lingua portuguesa. Por outro lado, entendemos
que o documento € reforcado por uma voz social representada pelos pais e pela comunidade de
que saber lingua é ter dominio da estrutura € conhecer cada regra e cada excecdo, sem
considerar o processo de letramento enquanto um processo formativo. Assim sendo, dominar a
lingua e os mecanismos linguisticos, sdo fatores imprescindiveis para que este seja capaz de
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Demonstrar por meio da escrita, sua capacidade de articulacdo entre os elementos que compoem
a lingua.

Na ocorréncia 05, temos evidenciado o carater aplicacionista proposto pelo documento
oficial. Nesse excerto, exige-se do aluno certo nivel de letramento, para que ele consiga
compreender a proposta textual, entretanto, ainda é muito forte a questdo da competéncia
enquanto aplicacdo, uma atividade pratica, ou seja, desconsidera-se aqui 0 carater cognitivo que
envolve o processo de aprender.

Ocorréncia 05: Competéncia 02: Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa. (BRASIL, 2013, p, 12)

Nesse sentido, ainda é muito forte a ideia de que conceitos, das diversas areas do saber,
devem ser memorizados e posteriormente, na redacdo, articulados e repetidos. E como se por,
aparentemente, ser interdisciplinar, esse dado revelasse que o aluno teve uma boa formacao,
pois é capaz de memorizar, de conectar conceitos, de lembrar férmulas, de repetir saberes, mas
a questdo é, até que ponto esses discentes sdo capazes de pensar por si mesmos, de ter uma
opinido critico-reflexiva, de ter uma capacidade de acdo? Podemos perceber desse modo, que o
ENEM traz uma concepcdo avaliativa de saberes formais, considerados basilares como premissa
para que o discente possa dar continuidade aos estudos, beneficiando assim, uma minoria que
tem condicOes de ter acesso e de se manter no ensino superior. Desse modo, ndo ha no
documento, pensando na “gestdo de competéncias,” uma preparacdo para a vida, mas sim
pensando em estabelecer “0s objetivos da escolaridade obrigatéria como ‘condicdo de acesso’
ao ensino pés-obrigatorio” (PERRENOUD, 2013, p. 25).

Refletindo sobre as modalizacdes e as vozes que emergem do Planejamento de Aula
elaborado pelo professor foi possivel estabelecer inferéncias através das modalizages e das
multiplas vozes que atravessam e intercruzam a voz que esta no texto planificado, interferindo
nas escolhas (acdo) didatico-pedagdgicas, do docente. Dentre elas podemos citar a voz das
teorias com as quais o professor teve contato ao longo de sua escolaridade e formacéo; sua voz
enquanto sujeito empirico, posto que, ao longo de seu planejamento pudemos identificar tracos
de suas crencas, expectativas, anseios; a voz social sobre o0 que e como deve se proceder em uma
aula de redacéo; e a voz da matriz de corregdo por competéncias do ENEM.

Nas ocorréncias abaixo, pudemos identificar a redefinicdo da matriz documental no
documento (auto)prescritivo elaborado pelo professor, bem como no trabalho real (Avaliacéo)
também elaborada por ele. Desta feita, evidenciamos que o planejamento prescreve um trabalho
a ser realizado conforme expde o contetdo das sequéncias discursivas e as vozes, representadas
pelos verbos de sentido genérico e indefinido.

Ocorréncia 06: O artigo de opinido é um género textual ligado ao ambito jornalistico e tem
por finalidade a exposi¢éo de um ponto de vista sobre um determinado assunto.

Ocorréncia 07: O editorial € um tipo de texto utilizado na imprensa, especialmente em jornais
e revistas.

No excerto acima, por meio da demarcacgdo do verbo no infinitivo (€), e do advérbio que
determina uma finalidade, podemos depreender a voz do professor, do autor do texto,
representando uma acéo intencionada com opcOes tedricas e metodoldgicas, estas, por sua vez,
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compBem o conjunto dos conceitos construidos a partir de vozes outras oriundas das prescri¢des
do seu coletivo e dos seus pré-construidos ja interiorizados. Além disso, podemos perceber
também a dificuldade tedrica que o préprio professor possui, quando confunde género textual e
tipo de texto. Assim sendo, verificamos aqui, uma modalizacdo l6gica, da qual emerge vozes
oriundas do campo cientifico, pois ao definir o conceito teérico de cada termo, ainda que
equivocadamente, o docente recorre a0 mundo objetivo para legitimar seus objetivos e
estratégias de ensino.

Nas ocorréncias que seguem, os dados nos mostram que na ocorréncia 08, temos a
presenca de uma modalizacdo pragmatica que se desenvolve dentro de um espaco ldgico.
Percebemos também que estd presente nos documentos a voz empirica do produtor do texto,
uma vez que, nas ocorréncias 08, 09 e 10, este prescreve para si 0 que fazer e como o aluno deve
aprender. Nesse sentido, o professor alem de se apropriar do discurso do documento oficial, este
o reconfigura ao seu modo, trazendo para si a responsabilidade de conseguir desenvolver no
aluno as capacidades necessarias para passar na prova do ENEM. Assim temos:

Ocorréncia 08: Os trechos e fragmentos apresentados levardo o aluno a ter uma nova
percepc¢ao dos fatos cotidianos.

Ocorréncia 09: Tornar o aluno apto... (2x)

Ocorréncia 10: Levar o aluno a compreender... (2x)

E importante destacar ainda, na ocorréncia 08, quando o professor relata que os textos
que ele levara para a sala de aula serdo capazes de levar os alunos a terem uma nova percepgao
do cotidiano, revela que o professor desconsidera os pré-construidos dos alunos, pois para ser
aprovado na redacdo do ENEM, o aluno precisa ser capaz de mobilizar os saberes adequados,
durante a prova. N&o é qualquer conhecimento que é valido, ou necessario e para que o aluno
consiga fazer as escolas adequadas durante 0 momento da escrita, ele precisa saber o que e como
fazer. Além disso, identificamos no planejamento, um enfoque no trabalho com defini¢cdes de
conceitos e na estrutura textual, o que apenas comprova que a planificacdo do texto elaborado
pelo professor, nada mais é que a mobilizacao dos saberes necessarios a uma boa nota.

Gostariamos ainda de chamar a atencdo, para 0 numero de géneros que o professor se
propde trabalhar com os alunos durante um més. Sdo quatro géneros, uma revisao e uma
avaliacdo. Percebemos que das competéncias, o docente confere um enfoque especial a
competéncia 03, promovendo um apagamento dos demais quesitos de avaliacdo. No entanto,
ainda que seja com o objetivo de trabalhar uma Unica competéncia por més. Seria esse tempo
suficiente para, com esse publico tdo diverso, torna-los aptos a produzirem um texto satisfatorio
para o exame? E ainda, seria possivel esses alunos “dominarem” as normas e estrutura da lingua
e dos géneros como propde o documento, sem uma pratica de escrita didria? Quais seriam as
condicBes reais de trabalho desse professor que além de ministrar as aulas “tedricas” também
teria que corrigir semanalmente, no minimo 720 redacdes?

Na verdade, esses sdo questionamentos que nos inquietam, pois acreditamos que o papel
do pesquisador, além de conhecer, praticar e desenvolver teorias € promover uma aproximacao
entre a teoria e a préatica de sala de aula. No entanto, algo que ainda muito nos inquieta é: como
driblar as condicdes de producdo e ser capaz de ministrar as aulas que nossos alunos tanto
necessitam para seguir na vida académica — como apregoa o discurso governamental, se tornar
pessoas melhores, cidaddos ativos e atuantes — se ainda temos um sistema que é desigual, tanto
dentro quanto fora dos muros da escola? Talvez ainda ndo haja uma resposta definitiva para
essas questbes, mas enquanto elas ndo chegam, entendemos que ainda que a passos lentos,
contribuir é preciso, é necessario e urgente. Iniciar nos cursos de formacéo de professores e nas
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escolas, com cursos de formagdo continuada, a consciéncia de um ensino Indisciplinar, como
nos relata Moita Lopes (2006), talvez seja um caminho.

Pensando nessas questdes, passamos agora a Avaliacédo, ao trabalho realizado. Ao iniciar
nossa analise sobre esse corpus ja na primeira parte, nas instrucdes percebemos que o docente
confere uma atencdo especial a capacidade de leitura e a habilidade (do aluno) no
tratamento das informacdes. Podemos perceber por meio desse enunciado que o professor, no
trabalho real, se apropria o termo capacidade em detrimento do termo competéncia, ou seja, seu
objetivo aqui é avaliar a competéncia enquanto uma pratica. Espera-se que o aluno seja capaz de
colocar em acdo, aquilo que apreendeu durante as aulas. Apesar de se produzir um planejamento
focado no estruturalismo, na avaliagdo o docente propde analisar o grau de letramento dos
alunos, sua capacidade compreender a coletanea e produzir sentidos a partir dela.

Apesar de termos essas informagdes bem claras na introducdo, quando fazemos um

exame acuidado das propostas de redacdo, percebemos uma incoeréncia quanto ao que se
propde analisar inicialmente e ao que de fato delimita para que o aluno produza. Na producéo,
por meio de modalizagdes pragméaticas (faca, escreva, vocé deverd, o texto deve ter, etc), o
docente demarca o seu lugar, que embasado nos referencias de correcdo do ENEM, coloca-se
em uma posi¢do de conhecedor do caminho que o aluno precisa trilhar para obter sucesso na
avaliacdo. Logo, o docente vai delineando o percurso que o aluno deve seguir para produzir um
texto satisfatério ao processo seletivo.
Assim sendo, temos, portanto, a matriz de referéncia representada pelo documento prescritivo, o
planejamento de aula — uma autoprescri¢do, pois redefine os encaminhamentos apresentados
pelo documento e a Avaliacdo, representado pelo trabalho real, aquilo que de fato o docente
conseguiu realizar.

4. A formagéo por competéncias e suas consequéncias: algumas consideracoes

Ao longo desse artigo, nosso objetivo foi discutir sobre como termo competéncia é
abordado no documento oficial que norteia as orientacGes para a producdo das redagcfes no
ENEM (2013), e as consequéncias de se adotar uma formacdo que tem como parametro um
modelo de “gestdo por competéncias”. Para discorrer a respeito dessa questdo, analisamos o
Guia do Participante (2013), um Planejamento de Aula elaborado por um professor de Redacdo
em um cursinho preparatdrio para 0 ENEM e uma Avaliacdo elaborada pelo mesmo professor
tendo como referéncia, a matriz de correcdo do ENEM.

Desenvolvemos nossa analise, a partir do dispositivo para analises de textos,
desenvolvido por Bronckart (1999) e seus colaboradores, no ISD. Dentre as camadas que
compdem o folhado textual, optamos por analisar o contexto de producéo e o plano enunciativo
(isto é, neste trabalho analisamos as modalizacdes e as vozes). Ao proceder ao exame dos
corpus, percebemos que o termo competéncia abordado pelos documentos oficiais - prescricao,
(re)definido pela (auto)prescricdo no planejamento e colocado em pratica, na avaliacdo, por
meio do real do trabalho, apresenta-se enquanto um conceito generalizante, que propde um
ensino embasado nos conhecimentos “obrigatdrios” para que Se possa seguir nos estudos, em
descompasso com as capacidades reais a vida (BRONCKART e DOLZ, 1999).

A organizacdo das competéncias, de forma enumerada e sequenciada, no documento
oficial e posteriormente, reafirmado no planejamento e na avaliacdo, traz consigo uma viséo
iluminista em que o universo da aprendizagem é um espaco logicamente estavel e organizado.
Sendo que bastam técnicas e treino para que o aluno consiga, dentro de um tempo determinado
desenvolver as competéncias necessarias. Nesse sentido, tanto nos documentos oficiais quanto
institucionais, as habilidades e os saberes iniciais dos alunos, bem como a heterogeneidade que
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0s constitui. Assim, a logica das competéncias combina a transmissdo de base de conhecimentos
coletivos e mecanismos de regulacdo e avaliacdo para avaliar o status da educacgdo social dos
discentes. Fica claro que é interesse do estado formar colaboradores que sejam capazes de seguir
modelos pre-estabelecidos, que estejam aptos a reforcar um sistema desigual.

Nesse sentido, devemos nos questionar: “por que as competéncias ‘tomaram conta’ da
escola em quase todos os paises desenvolvidos e em desenvolvimento?” (PERRENOUD, 2000,
2013). Por que um termo que advem de organizacOes de trabalho, tém propagado a ideia de que
aqueles que ndo atuam com um “modelo de gestdo de competéncias” poderdo ser vistos “a
margem das tendéncias” mais modernas de desenvolvimento? (op. cit., 2013, p. 29).

E relevante lembrar que, a nocdo de competéncia é fruto de uma preocupacio que
emerge, inicialmente no universo do trabalho e somente posteriormente, alguns anos depois,
essa nocdo é adotada no ambito escolar. Desse modo, como nos relata Bronckart e Dolz (1999),
considera-se a competéncia como uma propriedade individualizante e descontextualizada, pois
ela esta disponivel ao individuo, independente das atividades praticadas e das situacOes
concretas mobilizadas. Além disso, ela € isolante, pois é independente de outras experiéncias ou
habitos. Na acepc¢do desses autores, a competéncia tanto pode ser compreendida como situada
nas atividades praticas, Como nos processos cognitivos.

Destarte, identificamos por meio das modalizacBes, no corpus em analise, ora uma
preponderéncia das modaliza¢des pragmaticas, ora relacionadas com as modaliza¢Ges dednticas,
ora com as modalizac¢des logicas, o que demonstra a prescricdo e a imposicao veiculada pelo
documento e adotada pelo professor em seu planejamento e na avaliagdo. Desse modo, nédo
podemos deixar de pontuar que por vezes, essas modalizacdes sdo reforcadas por uma
representacdo coletiva prépria dos direitos desiguais. Nessa l6gica, para produzir uma redagao
que de fato atenda os critérios exigidos pela matriz de referéncia do ENEM, é imprescindivel
que o aluno seja capaz de adaptar suas producdes a um modelo de competéncia sintatica ideal,
aos moldes do que deseja as instancias governamentais.

Entendemos que a pesquisa empreendida, apesar de breve, reforca a necessidade de
desenvolver em nossas escolas, uma competéncia comunicativa, que se diferencia, segundo
Bronckart e Dolz (1999) do modelo tedrico vigente. Um dos caminhos possiveis, segundo esses
autores, consiste em desenvolver com os alunos um plano de acdo de linguagem em que a
competéncia seja vista, analisada e difundida enquanto um processo que relaciona-se ao
desenvolvimento que abarque uma dimensdo mais ampla, de forma que atenda as exigéncias
criticas necessarias a vida real.

By a (re)defintion of the teaching of competences in the light of Socio-discursive
Interacionism (SDI)

ABSTRACT: On this work we analyse how the term competence is approached in the official document that guides
the guidelines for the production of essays in ENEM (2013) and in self-prescriptive documents of a teacher, as well
as the results that a correction matrix based on a teaching by competencies can bring to the teaching-learning
process in the classroom. For this, we basically resort to the theoretical-methodological postulates of Bronckart and
contributors. The said term presented itself as a generalizing concept and which imposes "obligatory" knowledge,
technicality and idealism for the teaching-learning. And this is in disarray with the real capabilities of life and the
need to develop communicative competence.

Keywords: SDI; communicative competence; teaching-learning.
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