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RESUMO: Esta pesquisa ¢ filiada a Linguistica Textual e seu objetivo é o de realizar a anélise de um material
didatico proveniente do Programa de Desenvolvimento da Educacdo PDE/PR, programa de formacdo continuada
estabelecido entre 0s niveis Basico e Superior de ensino, a partir da nogéo de Capacidade linguistico-discursiva, uma
das trés Capacidades de linguagem postuladas pela vertente didatica do ISD. Concluimos que, apesar de
encontrarmos certa nomenclatura proveniente do ISD, as atividades propostas por meio de questiondrios, ainda nao
realizam o ensino dos aspectos linguisticos e textuais em sua relagdo com o género.
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Introducéo

O Interacionismosociodiscursivo (doravante 1SD) constitui-se como prolongamento e
expansdo do Interacionismo social e, segundo Bronckart (2006, p.01), em entrevista dada a
revista ReVEL, o questionamento central do ISD é entender qual o papel das “praticas de
linguagem na constituicdo e no desenvolvimento das capacidades epistémicas (ordem dos
saberes) e praxeoldgicas (ordem do agir) dos seres humanos”. Com a defini¢do de seu principal
objetivo, entendemos que o ISD ndo € uma “teoria linguistica”, uma vez que a linguagem ¢
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observada em seu papel no desenvolvimento humano, sendo, portanto, necesséria a integracao de
varias ciéncias humanas/sociais (como a psicologia, a filosofia, a linguistica e a sociologia) para
se alcancar o intento.

Integrantes do quadro do ISD, mais especificamente em sua vertente didatica, os tedricos
Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly (2004a), no interior das discussdes sobre didatica do
francés, consideram que o interacionismo social é capaz de interpretar e compreender as
questdes do ensino de linguas. Nas palavras dos teéricos:

Para o "interacionismo social", a consciéncia de si e a construcdo das
funcdes superiores sdo estreitamente dependentes da historia de
relagbes do individuo com sua sociedade e da utilizacdo da linguagem.
O fato de pertencer a uma comunidade de interpretacdo das unidades
de representacdo permite a compreensdo e a antecipacdo das
atividades de outrem; permitindo, igualmente, a modificacdo de seu
préprio comportamento, levando-se em conta o ponto de vista do
outro. (DOLZ; SCHNEUWLY, 20044, p.46)

Pela citacdo podemos perceber a relagdo estabelecida entre o quadro teérico do ISD e o
ensino de linguas, uma vez que, como afirmam os pesquisadores de Genebra, a aprendizagem
(em especial aprendizagem de linguas) ocorre por meio da "acdo reciproca dos membros do
grupo e os sistemas de comunicacdo que a tornam possivel” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004a,
p.46).Contudo, é importante, nesse ponto, ressaltar a diferenca entre dois tipos de aprendizagem:
a aprendizagem incidental e a aprendizagem intencional. A primeira ocorre como consequéncia
da realizacdo de uma acdo; ja a segunda pressupBe que o sujeito esteja implicado em uma
"situacdo que visa a um efeito” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004a, p. 45), ou seja, um objetivo
didatico que geralmente se realiza em ambientes institucionais. Quanto as praticas de linguagem,
apesar da apropriacao inicial se dar no quadro familiar, a aprendizagem da escrita e do oral
formal ocorrem essencialmente em ambiente escolar.

Nesse sentido, os pesquisadores, ao afirmarem a necessidade de que a escrita e o oral
formal sejam aprendidos de forma intencional, conferem as intervencdes sistematicas dos
professores um papel central, uma vez que, para além da mera exposicéo a lingua, € preciso que
haja um investimento sistematico nas estratégias docentes de modo que 0s aprendizes sejam
"instrumentalizados” para "descobrir, com seus camaradas, as determinacdes sociais das
situacOes de comunicacédo, assim como o valor das unidades linguisticas no quadro de seu uso
efetivo." (DOLZ; SCHNEUWLY, 20044, p. 47).

Os pesquisadores, a fim de marcarem diferencas entre duas formas de entendimento
didatico do interacionismo social, postulam a existéncia do "interacionismo intersubjetivo™ e do
"interacionismo instrumental”, sendo a presenca ou auséncia de estratégias intencionais de
ensino 0 ponto de oposi¢do entre as abordagens. Na primeira vertente, os discursos "sdo
considerados objetos de aprendizagem e instrumentos a servigo da aprendizagem, mas sdo
raramente abordados como objetos de ensino™ (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004a, p. 47).

J& a segunda posicdo, com a qual concordamos, “"enfoca as influéncias sociais a que 0s
alunos estdo submetidos, a0 mesmo tempo em que leva em conta as caracteristicas do lugar
social no qual as aprendizagens se realizam: a escola” (DOLZ; SCHNEUWLY, 20044, p. 49). O
papel da escola, a partir dessa concepcao, € o de dar aos aprendizes instrumentos, por meio de
intervencgdes efetuadas pelo professor em funcdo de um projeto. O papel docente, nessa visdo, é
essencial, uma vez que as intera¢cdes sao reguladas de modo a possibilitar o avanco do aprendiz.

Assim, assumir o interacionismo instrumental é perceber que desenvolvimento e
aprendizagem sd@o elementos diferentes, pois, na percepcdo de Vigotski, o conhecimento nédo
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pode ser dado, transmitido, visto que o aprendiz s6 adquire realmente um conceito na medida em
ele existe na forma de um saber fazer. Friedrich (2012), ao utilizar o exemplo de aquisicdo da
série decimal dos nimeros diz:

O professor mostra, designa, acentua no quadro, e depois ele pede a crianca para
continuar sozinha, para continuar a série. Continuar a série ndo pode ser
ensinado, trata-se um processo produzido pela crianga, € um resultado de seu
desenvolvimento. Para continuar a série, a crianca deve desenvolver um conceito
de sistema decimal, esse conceito ndo pode ser adquirido tal qual, mas é
produzido pela crianga. (FRIEDRICH, 2012, p. 113 — 114)

Sob esse viés, o papel do professor € o de garantir aos aprendizes o0 acesso aos
instrumentos para que possam se tornar atores de sua propria aprendizagem por meio de um
processo ativo que parte do préprio aluno no momento em que ele se apropria do conceito de
modo a saber fazer algo. No caso do ensino de lingua, o saber fazer estd relacionado a
capacidade de comunicacgdo nas mais diversas situagdes. Assim, a partir da formulacdo geral de
que aprender uma lingua é aprender a comunicar, entendemos que o0 ensino deva se dar a partir
dos seguintes principios (Dolz , Noverraz e Schenuwly, 2004):

o Instrumentos eficazes de comunicacdo - para que os alunos possam dominar as
mais variadas situacées comunicativas;

o Comportamento discursivo consciente e voluntario - a fim de que os alunos
adquiram um agir intencional, além de um vocabulario especifico;

o Atividades de escrita e de fala como produto de lenta elaboracdo - para que os
processos de reescrita possam ser entendidos como préprios da producéo textual.

No presente artigo, recorte de pesquisa de doutoramento, filiado a Linguistica Textual,
objetivamos analisar uma Producdo Didatico-Pedagdgica oriunda do Programa de
Desenvolvimento Educacional — PDE/PR, turma 2009-2010, um programa de formacéo
continuada construido, de acordo com seu documento sintese, com base no “movimento
continuo de aperfeicoamento de formacdo dos professores no espaco escolar, fortalecendo a
articulacio entre a Educacio Basica e o Ensino Superior” (PARANA, 2013, p.2). Essa
articulacdo se deve ao proprio formato do programa, desenvolvido em parceria pela Secretaria de
Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior / SETI, a Secretaria Estadual de
Educacao/SEED e as Instituicdes de Ensino Superior (IES) paranaenses, uma vez que as
atividades sdo desenvolvidas pelos Professores PDE, professores oriundos da Educacdo Basica,
orientados por Orientadores PDE, docentes pertencentes ao Ensino Superior.

Para realizacdo da anélise dos materiais produzidos no referido programa, utilizamos as
Capacidade de linguagem, entendidas como as aptidfes necessarias para que um aprendiz
produza e leia um determinado género, como critério, sendo que, neste texto, apresentaremos 0s
resultados encontrados apenas para as Capacidades linguistico-discursivas. Assim, nas proximas
sessOes, realizamos uma revisdo dos principais principios conceito que norteiam este artigo: as
Capacidades de linguagem e os Géneros textuais. Na sequéncia, iniciamos nosso movimento de
analise, ampliando a discussdo sobre os aspectos envolvidos nas Capacidades linguistico-
discursivas e efetuando a apresentacdo dos dados encontrados durante a pesquisa. Por fim, como
nossas consideragOes finais, optamos de pontuar algumas indicacdes de encaminhamentos mais
produtivas para o desenvolvimento das Capacidades linguistico-discursivas.

1. Capacidades de linguagem e géneros textuais

VEREDAS — INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO - 2017/1, p. 507 - 527 - PPG LINGUISTICA/UFJF - JUIZ DE FOR A
(MG) - ISSN: 1982-2243



510

Retomando a tese bakhtiniana de que sem o0s géneros a comunica¢do humana néo
existiria, Dolz e Schneuwly (2004c, p.170) afirmam que se nds, usuarios de uma lingua,
precisassemos criar 0s meios para agir em cada uma das situac@es de linguagem, a comunicacao
seria impossivel, ja que “o enunciador do texto ndo saberia quais seriam as expectativas dos
ouvintes quanto a seu texto, sua forma, seu contetdo; o horizonte de expectativas do ouvinte
seria ilimitado, de tal maneira que abordariam o texto sem orientag¢do possivel, com um maximo
de desconhecimento.” Assim, os géneros, formas relativamente estaveis de textos, funcionariam
como intermediarios entre o enunciador e o destinatério, o que possibilita a afirmacgdo de que “os
géneros podem ser considerados instrumentos que fundam a possibilidade de comunicacéo (e de
aprendizagem)” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004c, p.171). Essa definicdo de que o género é um
instrumento € retomada em diversos textos dos pesquisadores de Genebra e deve ser entendida a
partir da nocao de instrumento vigostkiana em que a atividade é concebida como tripolar ja que,
entre o0 sujeito e o0 objeto/situacdo sobre o/a qual o sujeito age, ha objetos especificos, ou seja, “a
acdo é mediada por objetos especificos socialmente elaborados, frutos das experiéncias das
geracOes precedentes, através dos quais se transmitem e se alargam as experiéncias possiveis.”
(SCHNEUWLY, 2004, p.23).

A partir do carater tripolar das atividades (sujeito — instrumento — objeto/situacao),
Schneuwly (2004) discute a carater bipolar do proprio instrumento, uma vez que, para além do
artefato material (externo ao sujeito), existem os esquemas de utilizacdo do instrumento, ou seja,
as operagOes que tornam possivel ao instrumento a realizacdo da mediacéo. “O instrumento, para
se tornar mediador, para se tornar transformador da atividade, precisa ser apropriado pelo sujeito;
ele ndo é eficaz sendo a medida que se constroem, por parte do sujeito, 0s esquema de sua
utilizacdo.” Ou seja, ndo € suficiente que dado género tenha seu aspecto formal/estrutural
entendido. Para que os sujeitos possam fazer uso dele, é preciso que se apropriem de seus
esquemas de utilizacéo.

Assim, para agir linguisticamente, um agente utilizar4 um género, ou, nas palavras dos

autores,

Um instrumento semiético, construido por signos organizados de maneira
regular; esse instrumento é complexo e compreende Varios niveis. Eis por que, as
vezes, 0 chamamos de “megainstrumento”, para dizer que se trata de um
conjunto articulado de instrumentos, um pouco como uma féabrica. Mas
fundamentalmente se trata de um instrumento que permite realizar uma agéo
numa situagdo particular. E aprender a falar é apropriar-se dos instrumentos para
falar em situacBes de linguagem diversas, isto é, apropriar-se dos géneros.
(SCHNEUWLY, 2004, p.28)

Na esteira do entendimento do género como um instrumento, retomamos a concepgao
de que, para alem do artefato, o uso do género/instrumento requer o dominio de esquemas de
utilizacdo. Esses esquemas, por sua vez, estdo ligados as capacidades de linguagem (Dolz,
Pasquier e Bronckart, 1993), isto &, “as aptidGes requeridas pelo aprendiz para a producdo de um
género numa situacdo de interagdo determinada” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004b, p.52).

Os pesquisadores suicos (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.104)
argumentam sobre a necessidade de se trabalhar problemas de niveis diferentes, sendo sugeridos
quatro planos: a) representacdo da situacdo de comunicacdo; b) elaboracdo de conteldos; c)
planejamento de texto; d) realizacdo do texto. Apresentamos um esquema dos niveis a partir de
questdes adequadas para cada etapa, além das capacidades de linguagem a serem desenvolvidas:

Nivel de ensino da | Atividades requeridas Capacidade de
lingua linguagem
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Representacao da | Atividades que proporcionem o entendimento da | Capacidade de agdo
situacdo de | situacdo comunicativa envolvida
comunicacgéo e Quem fala/escreve?

e Para quem fala/escreve?
e Paraque fala/escreve?

Elaboracéao dos | Atividades que propiciem a elaboracdo ou a criagdo | Capacidade discursiva
conteddos dos contetidos necessarios para a producéo do género
visado

e Sobre o que falar/escrever?

Planejamento do texto Atividades que tematizem sobre o plano de texto | Capacidade discursiva
necessario para se atingir determinada finalidade
e Como falar/escrever a partir da situagéo
comunicativa dada?

Realizacéo do texto Atividades que orientem para a escolha de meios | Capacidade linguistico-
linguisticos mais adequados para a realizagdo do | discursiva
texto

e Quais as opcOes da lingua para falar/escrever
a partir de situacdo comunicativa dada?

Quadro 01 - Relagdo entre niveis de ensino da lingua, atividades requeridas e capacidades de linguagem envolvidas.
Fonte: Adaptado de DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.104.

A partir da proposicdo feita pelo 1SD, é possivel sistematizar trés tipos de aptiddes®:

o Capacidade de acdo — habilidade de construcdo de conhecimento e/ou de
representacfes sobre o contexto comunicativo de modo a produzir o género mais adequado a
situacao;

o Capacidade discursiva — habilidade de mobilizacdo de modelos discursivos a
partir da construcdo de conhecimentos e/ ou de representacfes sobre o0s contetdos do texto e de
sua apresentacdo;

o Capacidade linguistico-discursiva — habilidade de dominar recursos linguisticos,
construindo conhecimentos ou representacdes sobre recursos e operagdes linguisticas necessarias
a producdo e a compreensao de textos.

Ressaltamos que, apesar de aparecem de forma estanque, as capacidades estdo inter-
relacionadas, uma vez que, ao afirmarmos um movimento de anélise que parte das praticas
sociais para o texto, estamos entendendo que todas as escolhas efetuadas pelo produtor de texto
sdo decorrentes da representacdo por ele feita das condi¢cbes de producdo. A separacdo em
capacidades é um recurso didatico, uma vez que o trabalho docente fica facilitado quando
critérios de categorizacdo de dados sdo criados. Se o professor, ao construir seu material
didatico, pautar-se no atendimento das trés capacidades, terd mais chances de eleger um conceito
de lingua em uso, adotando estratégias explicitas para que os aprendizes se apropriem do género
a ser ensinado. Nas palavras de Dolz e Schneuwly:

A andlise das capacidades de linguagem dos aprendizes, assim como o estudo

* Em pesquisas mais recentes, Cristovdo e Stutz (2011) e Cristovdo (2013) tém proposto a insercdo de uma outra
Capacidade de linguagem, as Capacidades de Significacdo, entendidas como aquelas que “possibilitam ao individuo
construir sentido mediante representaces e/ou conhecimentos sobre praticas sociais (contexto ideoldgico, historico,
sociocultural, econdmico, etc) que envolvem as esferas de atividade, atividades praxiolégicas em interagdo com
conte(idos temaéticos de diferentes experiéncias humanas e suas relagbes com atividades de linguagem.” (Cristovéo e
Stutz (2011, p.22).Contudo, como o foco do presente artigo esta na observacdo das Capacidades Linguistico-
discursivas, manteremos a divisdo original proposta pela Escola de Genebra.
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dos processos subjacentes implicados constituem referéncias que podem ajudar a
compreender as transformacGes que se produzem ao longo da aprendizagem e
contribuem para fixar os contornos das intervencdes dos professores. A
observacdo das capacidades de linguagem, antes e depois da realizagdo da
sequéncia didatica, destina-se a delimitar um espaco de trabalho possivel de ser
adotado nas intervengdes didaticas. (DOLZ; SCHNEUWLY, 20043, p.52)

Além de auxiliar o processo de planificacdo do trabalho docente, também ressaltamos o
potencial analitico das capacidades para a analise de materiais didaticos a partir de seus objetivos
didaticos (MACHADO, 2009). Utilizamos trés capacidades como critério analitico e, neste
artigo, apresentaremos apenas os dados relativos a capacidade linguistico-discursiva. Antes de
passarmos a analise dos dados, contudo, gostariamos de tentar uma aproximacdo entre as
capacidades de linguagem e a nocdo de folhado textual proposta por Bronckart (2009).
Imaginamos que essa aproximacao seja proveitosa, especialmente, na descri¢do das capacidades
discursivas e linguistico-discursivas, uma vez que as capacidades de acdo (tal como
apresentamos anteriormente) estdo mais proximas ao que Bronckart (2009) entende por
condigdes de producéao dos textos.

Antes de iniciarmos, contudo, é preciso fazer a ressalva de que entendemos que ambas as
nocbes (capacidades e folhado textual) pertencem a estatutos diferentes: as capacidades
pertencem a um nivel psicoldgico, uma vez que definem as aptiddes necessarias para que um
sujeito produza um texto de determinado género. Ja o folhado textual pertence a organizacdo do
texto empirico (texto realmente produzido), sendo, portanto, uma categoria de descricao textual.
A aproximacdo, no entanto, parece-nos eficaz pois nos dard mais subsidios para efetivar as
andlises das producoes didaticas.

De acordo com Bronckart (2009, p.119), a organizacdo de um texto pode ser concebida
como um “folhado constituido por trés camadas superpostas: a infra-estrutura geral do texto, os
mecanismos de textualizacdo e os mecanismos enunciativos”. O pesquisador ressalta o carater
hierarquico de sobreposicao das camadas textuais, afirmando que:

Os mecanismos de textualizacdo, em particular as séries isotopicas de
organizadores e de retomadas nominais, contribuem para marcar ou “tornar mais
visivel” a estruturacdo do contetdo tematico (plano geral que combina tipos de
discurso e, eventualmente, sequéncias); portanto, pressupdem essa organizacao
mais profunda que chamamos de infra-estrutura. Quanto aos mecanismos
enunciativos, na medida em que parecem ser pouco dependentes da linearidade
do texto (a distribuicao das modalizagGes, por exemplo, é quase independente da
progressdo do plano de texto), podem ser considerados como sendo do dominio
do nivel mais superficial, no sentido de serem mais diretamente relacionados ao
tipo de interacdo que se estabelece entre o agente-produtor e seus destinatarios.
(BRONCKART, 2009, p.119-120 — grifos do autor).

Assim, como forma de ilustrarmos a proposicao bronckartiana, apresentamos o seguinte
esquema:
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Mecanismos enunciativos
Manutencio da coeréncia nraomatica do texto

Posicionamento enunciativo e vozes Modalizagcbes

Mecanismo de textualizacao

Estahelecimenta da coeréncia temética

Conexao Coesao nominal Coesao verbal

Infra-estrutura geral do texto

Plano mais geral do texto

Modalidade de articulagéo
entre 0s tipos

Tipos de discurso Sequéncias

Esquema 01 - Esquema representativo do folhado textual. Fonte: BRONCKART, 2009.

Realizando a aproximacdo entre a no¢cdo de capacidades de linguagem e o método de
descricdo do folhado textual, teriamos a seguinte tabela:

Capacidade de linguagem Camada do folhado textual Elementos observaveis

Capacidade discursiva Infra-estrutura geral do texto Tipos de discurso;
Sequéncias textuais;
Articulagdo entre 0s segmentos

textuais.
Capacidade linguistico- | Mecanismos enunciativos Gerenciamento de vozes;
discursiva Modalizadores;
Mecanismos de textualizacéo Conexao;

Coesdo nominal;
Coesdo verbal.

Quadro 02 - Aproximacdo entre capacidades de linguagem e o folhado textual.

Mais que uma sobreposi¢éo de teorias em que uma apenas reforce a outra, esperamos que
a relacdo entre capacidade de linguagem e folhado textual seja de complementariedade para que,
no momento das analises, tenhamos mais elementos para nortear os trabalhos. Acreditamos que a
postura mais descritiva e analitica da vertente bronckartiana seja de grande valia para a vertente
didatica do ISD, uma vez que disponibiliza aos professores (bem como aos pesquisadores)
criterios linguisticos mais consistentes para producédo de materiais didaticos.

2. Andlise de atividades com foco nas capacidades linguistico-discursivas

Conforme apontamos anteriormente, elegemos, para este artigo, um recorte analitico,
uma vez que optamos por apresentar e analisar apenas as atividades propostas para
desenvolvimento da Capacidade linguistico-discursiva. Objetivamos observar como uma
Producdo Didéatico-pedagogica, oriunda do Programa de Desenvolvimento Educacional -
PDE/PR, orienta para a reflexdo sobre os usos dos elementos linguisticos em sua relacdo com o
agir comunicativo empreendido pelo género artigo de opinido. O material didatico analisado esta
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organizado como uma Sequéncia Didatica e tem o artigo de opinido como género textual central.

O quadro abaixo proporciona uma visao geral da organizacdo do material:

Bloco Objetivo didatico Capacidade de linguagem Etapa da SD
Como nascem | Comparacdo entre dois artigos | Capacidade de ago; Apresentacdo da
os artigos de | de opinido que versam sobre a | Capacidade discursiva. situacdo

opinido? mesma tematica, mas com
pontos de vista opostos;
Definicho de artigp de | Capacidade de acdo.
opinido;
Encaminhamento primeira | Capacidade de acéo; Primeira producgdo
producdo. Capacidade discursiva;
Capacidade linguistico-
discursiva.
Onde sdo | Apresentacdo dos diferentes | Capacidade de acéo. Apresentacdo da
publicados os | suportes de publicacdo do situacdo
artigos de | género.
opinido?
Andlise  dos | Proposta de atividades para | Capacidade de agdo; Médulos

elementos que
compBem o
género artigo

analise de trés artigos de
opinido a partir dos critérios:
contexto de producéo,

Capacidade discursiva;
Capacidade linguistico-
discursiva.

de opinido estrutura do artigo de opiniéo,
aspectos discursivos, recursos
lingliisticos;
Produc&o coletiva de texto Capacidade de agdo;
Capacidade discursiva;
Capacidade linguistico-
discursiva.
Producéo escrita de panfleto Capacidade de acdo;
Capacidade discursiva;
Capacidade linguistico-
discursiva.
Avaliacéo: Produgdo de dois artigos de | Capacidade de ago; Producdo Final

contabilizando
as aquisicles
da escrita

opinido

Capacidade discursiva;
Capacidade linguistico-
discursiva.

Quadro 03 - Visdo geral da sequéncia didatica analisada. Fonte: dados da pesquisa.

Para realizacdo das andlises, categorizamos as atividades a partir da nomenclatura
proposta por Bronckart (2009) em seu folhado textual, notadamente os mecanismos enunciativos
e de textualizacdo, realizando aproximacdes, sempre que necessarias, com outras teorias,
especialmente com Adam (2008) e com conceitos provenientes do Circulo de Bakhtin.

2.1. Mecanismos enunciativos

No folhado textual bronckartiano, os mecanismos enunciativos garantem a coeréncia
pragmatico do texto, sendo, hierarquicamente, o nivel superior de analise. Nesse ambito,
figurariam o gerenciamento de vozes e a marcacdo de modalizagdes. Assim como fizemos com
0s mecanismos de textualizacdo, aléem de Bronckart, também recorremos aos trabalhos de Adam
(2008) quando a complementacdo se fizer necessaria.

Quanto ao gerenciamento de vozes, Bronckart (2009, p.326) diz que *“as vozes podem ser
definidas como as entidades que assumem (ou as quais sao atribuidas) a responsabilidade do que
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é enunciado.” De acordo com o autor, as vozes sdo de personagens quando provenientes de
entidades humanizadas no texto; ou as vozes podem ser sociais, quando sdo procedentes de
grupos sociais; ou mesmo a voz pode ser do autor quando proveniente diretamente da origem da
producdo textual. Pelo conceito de voz apresentado pelo autor, percebemos que o que estd em
jogo € a observacdo do arranjo dado, pelo autor empirico, as diversas vozes presentes em seu
texto, de modo que ele (autor) possa organiza-las / gerencia-las no fio do discurso.

Apesar de também partilharmos da nocdo de que existe um sujeito (produtor textual para
fugirmos de outras terminologias mais complexas) que organize o fio textual, dando a ele uma
aparéncia de homogeneidade, consideramos que a questdo das vozes, especialmente quando
relacionada ao artigo de opinido, precise ser mais aprofundada, sob o risco de ficarmos
segmentando o texto em diversas vozes, sem contudo nos perguntarmos (ou, mais grave, sem
levarmos o aluno a se perguntar): qual o papel persuasivo dessa voz? Por que essa voz foi
escolhida pelo produtor para figurar em seu texto? Assim, para além da observagdo dos recursos
para a marcacdo das vozes, é importante pensar na poténcia argumentativa que elas trazem para
que possamos perceber qual o posicionamento do produtor do texto.

Adam (2008, p.) apresenta seu esquema de andlise textual a partir de cinco planos, sendo
que o plano da Enunciacdo (Responsabilidade enunciativa e coesdo polifonica) esta mais
diretamente relacionado aos mecanismos enunciativos propostos no folhado, sendo que o “grau
de responsabilidade enunciativa de uma proposicdo € suscetivel de ser marcado por um grande
nimero de unidades da lingua.” Assim, consideramos que Adam (2008) avanca em dois
sentidos: primeiro, no entendimento de que todo enunciado é a expressao de um ponto de vista; e
segundo, na percep¢do argumentativa que a responsabilidade enunciativa traz para o texto.
Contudo, assim como a proposi¢do de Bronckart (2009), ndo percebemos a amplitude dada ao
tema pelo Circulo de Bakhtin, ja que, para ambos os autores, a nogdo de voz nao ultrapassa o
nivel textual (da materialidade linguistica), ndo tendo o mesmo alcance do conceito de dialogia.

Segundo Faraco (2007), todos aqueles que buscam no Circulo de Bakhtin um modelo
para a analise da interacdo verbal se frustra, pois o dialogismo é antes um conjunto conceitual,
uma filosofia, e ndo um modelo analitico ou uma teoria cientifica. Assim, Faraco afirma que a
filosofia primeira de Bakhtin é uma axiologia, ou seja, uma teorizacdo sobre valores, em
oposicdo a uma ontologia, uma teorizagcao sobre 0s seres.

Para ele (Bakhtin), viver é estar se posicionando a cada momento frente a
valores. Nés nos construimos e agimos sempre em um universo de valores.
Poderiamos dizer que, para Bakhtin, nada do que é humano esté desvinculado de
um universo de valores. (FARACO, 2007, p.45)

Posicionar-se significa compreender o jogo de valores que organiza qualquer atividade
humana e assumir uma postura valorativa frente a ele, ou seja, responder, aderir ao dialogo e
propiciar novas respostas ao seu proprio enunciado. A dialogia é entendida, assim, como essa
teia de vozes (posicionamentos valorativos) que “se interiluminam, se interpenetram, se apoiam
mutuamente, entram em conflito, se contradizem, se rejeitam total ou parcialmente” (FARACO,
2007, p.45). Vozes, obviamente, sociais, que partem das bocas dos falantes, mas que refletem e
refratam o mundo, uma vez que nossa relacdo com o mundo nao é pura e direta, mas historica e
semiotizada. Assim, o mundo é apreendido de forma “refratada, isto é, no interior de horizontes
sociais de valores” (idem).

Dessa forma, acreditamos que os instrumentos de andlise produzidos por Bronckart e por
Adam sejam muito valiosos, pois tocam na materialidade linguistica, mas defendemos que o
entendimento do Circulo de Bakhtin para a questdo das “vozes” seja mais interessante, ja que
ultrapassa o texto em si, visto perceber o duplo status da dialogia: cada enunciado em atitude
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responsiva a outros enunciados, além de entender que cada enunciado € internamente
dialogizado.

Vejamos a atividade abaixo transcrita de nossa Producdo Didatico-pedagdgica em
anélise:

Aspectos discursivos

a) O tema discutido no texto é uma preocupacao do contexto atual?

b) Que vozes do discurso aparecem no texto? Exemplifique.

c) O uso das aspas e da interrogacdo empregados no titulo do texto tem um significa especial? Justifique apos
pesquisar em que situacfes podemos usar esses sinais.

d) o uso da palavra “nossos” no titulo do texto revela uma intengdo. Qual?

Excerto 01 Questionario para o texto “Nossos filhos terdo emprego” —Fonte: LEITE, 2012.

A questdo acima foi proposta para o texto “Nossos filhos terdo emprego?”, constando, do
terceiro bloco da producdo. Apesar de considerarmos que o uso da terminologia “vozes”, em 1b),
poderia indicar uma percepc¢do da dialogia textual, pela atividade [que vozes do discurso aparecem no
texto] ndo pudemos compreender o que esta sendo solicitado, ou seja, qual a seria a resposta
esperada pelo professor para a pergunta feita? Mais uma vez, encontramos um conceito
complexo, proveniente dos estudos linguisticos, tratado de forma genérica, sem que sejam dadas
pistas, na materialidade linguistica, de como perceber as vozes na refracdo da realidade.

Além do exemplo acima, também encontramos, para 0 mesmo artigo, as questdes 1c) e
1d). Em 1c, o objetivo era o de tematizar sobre o0 uso das aspas. Contudo, ao observamos o texto
para o qual as questbes foram propostas percebemos que ndo ha marcacdo de aspas no titulo, o
que ja impossibilitaria a realizacdo da atividade. Percebemos a falha do material, mas ficamos
tentando reconstruir as raz6es que levaram ao erro, ou seja, por que o Professor PDE “enxergou”
0 uso de aspas onde efetivamente elas ndo apareciam? Imaginamos que a razao esteja na
responsabilizagdo enunciativa do titulo, j& que, nesse caso, mesmo ndao marcado por um recurso
linguistico (aspas), pode ser atribuida a uma voz que nédo a representada pelo produtor do texto,
ja que o artigo, em seu primeiro paragrafo, marca “a grande maioria das mées de adolescentes e
pré-adolescentes” como os interlocutores do texto, além de ser a possivel fonte da pergunta-
titulo.

2.2. Mecanismos de textualizacao

Entendemos, a partir de Bronckart (2009, p.259), que mecanismos de textualizacdo séo
aqueles “articulados a progressdo do contetdo tematico” de modo a estabelecer a coeréncia
tematica do texto. Trés sdo as categorias de mecanismos: a conexdo, a coesdo nominal e a
coesao verbal.

e Conexdo: mecanismos que “contribuem para marcar as grandes articulagdes da
progressao tematica e sé@o realizados por um subconjunto de unidades, a que chamamos
articuladores textuais™;

e Coesdo nominal: mecanismos que “introduzem o0s argumentos e organizam sua retomada
na sequéncia do texto; sdo realizados por um subconjunto de unidades que chamamos
anaforas” de modo a produzir um efeito de estabilidade e continuidade tematica;

e Coesdo verbal: mecanismos que “estabelecem retomadas entre séries de predicados, ou
ainda, entre séries de sintagmas verbais.”. (BRONCKART, 2009, p.236).
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Iniciaremos a analise a partir da categoria de Coesdo nominal, adaptando a nocao aos
estudos da Referenciacdo realizados no Brasil. Faremos essa adaptacdo, sobretudo, por
entendermos que o interesse dos estudos da Referenciacdo esteja para além da mera identificacéo
e classificacdo de elementos, ou nos dizeres de Machado (2013, p.102), “o interessante é
observarmos a progressdo e a manutencdo temdtica, a coeréncia que é garantida pelas
recorréncias de elementos coesivos e também a argumentatividade que esta por tras das escolhas
lexicais.” Vejamos como a questdo é tratada no material por nos focalizado.

a) Considerando-se o titulo do texto “Nossos filhos terdo emprego?”, a sele¢do lexical ndo poderia fugir do campo
semantico “trabalho”. Assinale no texto as palavras que confirmam essa ideia?

b) As palavras em destaque funcionam como qualificadores nas sentencas retiradas do texto e denotam o
posicionamento do autor em relacdo aoc mundo do trabalho. Qual? Justifique.

“As noticias sobre o fim do emprego, terceirizacdo, globalizacdo, niveis de desemprego sdao alarmantes para quem
pretende iniciar uma carreira daqui a alguns poucos anos”.

“A globalizacdo esta dizimando nao somente empresas brasileiras, mas setores inteiros”.

“Dificuldades os jovens terdo, mas os argumentos abaixo serdo Uteis quando o panico empregaticio surgir
novamente”.

d) Pode-se dizer que as palavras em destaque nos argumentos a seguir denunciam uma visdo otimista ou pessimista
por parte do autor em relagdo ao crescimento do emprego em nosso pais? Justifique.

“As 500 maiores empresas brasileiras ndo acrescentaram um Gnico emprego novo nos ultimos dez anos”.

“1. O crescimento das importa¢cBes ndo durard para sempre no nivel atual e nunca chegard a 90% do PIB,
desempregando todo mundo, como uma simples extrapolagdo poderia sugerir. Provavelmente estabilizaremos em
torno de 15% as importacdes, como na india e nos Estados Unidos. Oitenta e cinco por cento do PIB seré feito por
brasileiros para brasileiros”.

“Quem emprega 97,3% da forca de trabalho hoje em dia sdo a pequena e a média empresa, bastante esquecidas
ultimamente nas prioridades econdmicas do governo”.

e) Identifique que elementos ou ideias as palavras em destaque retomam nos trechos a seguir:

“O governo FHC tem priorizado as grandes empresas, seja nas grandes privatizacGes, na busca de grandes
investidores internacionais ou nas grandes reformas. A pequena e a média empresa mal figuram no discurso
presidencial. Elas ainda ndo figuram prioritariamente no discurso econémico, uma importante razdo desse aumento
do desemprego. Mais dia menos dia, alguém alertard FHC para o fato de que ndo se fomentardo os empregos de que
precisamos somente baixando o0s juros”.

“3. Mas o principal argumento para acalmar maes aflitas é que o povo brasileiro ainda ndo consome seu primeiro e
segundo televisores, como ocorre no Primeiro Mundo, nem seu quinto par de sapatos ou sua viagem a Fortaleza.
Enguanto esses desejos existirem, nossos filhos terdo oportunidades incriveis para produzir 0s itens necessarios para
satisfazé-los. O mercado brasileiro € incrivel em termos de potencial, e nosso problema hoje é exclusivamente de
producédo, ndo de mercado nem econémico”.

f) Reescreva as sentencas substituindo as palavras em destaque por outras com o significado semelhante.

“A globalizacdo esta dizimando nao somente empresas brasileiras, mas setores inteiros”.

“QO crescimento das importacdes ndo gera apenas um problematico déficit comercial, mas cria empregos no exterior
em detrimento do emprego interno”.

Excerto 02 Questionario para o texto “Nossos filhos terdo emprego”. Mecanismos de textualizacdo Fonte: Fonte:
LEITE, 2012.

Todas as atividades acima abordam a progressao tematica do artigo. Na primeira questdo
(2a), temos uma questdo que explora a manutencao tematica a partir da observacdo de lexemas
relacionados ao campo semantico de “trabalho”; na segunda e terceira (2b e 2c), atividades que
enfocam o valor argumentativo conferido ao texto a partir das escolhas lexicais; na quarta (2d),
atividades de reconhecimento do mecanismo de retomadas por pronomes e, por fim, na quinta
atividade (2e), questdes para trabalhar o significado no contexto de palavras, possivelmente,
desconhecidas.

Em 2a), percebemos que a atividade esta centrada na observacdo da construcdo de uma
rede semantica a partir de palavras que pertencem a um mesmo campo, estabelecendo, assim,
uma continuidade topica, a partir do principio da centragdo em um mesmo tema. Contudo,
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retomando a citacdo de Machado (2013), sobre a necessidade de que a argumentatividade seja
enfocada na selecdo lexical tanto para se referir quanto para retomar, entendemos que a
proposicdo ndo objetivou explorar as diferencas argumentativas decorrentes das diferentes
escolhas lexicais. J& na questdo 2b), conseguimos perceber o estabelecimento de relacdo entre a
selecdo lexical e argumentacdo, como seria desejavel pelo dominio argumentativo do género,
mas a construcdo da atividade aponta para um posicionamento do articulista diferente daquele
assumido no texto. No artigo, Stephen Kanitz adere a tese de que havera emprego para 0s jovens,
ja que, de acordo com o articulista, apesar dos dados alarmantes, havera emprego para todos. Os
termos “alarmantes”, “dizimando” e “péanico” foram utilizados para qualificar a tese a ser
contrariada (a de que ndo havera empregos para os jovens), mas, do modo com a questdo foi
redigida [visdo otimista ou pessimista por parte do autor em relagdo ao crescimento do emprego em nosso pais],
temos a impressdao de que as expressdes (alarmantes, dizimando e péanico) denotam o
posicionamento do autor, tornando o estudo incoerente ao que de fato é apresentado no artigo
analisado.

Na questdo 2c), também percebemos uma tentativa de apontar o valor argumentativo das
escolhas lexicais, agora a partir de um valor “positivo” ou “negativo” indicado pelas palavras em
destaque. Percebemos que o material sinaliza para uma eventual analise, mas, pelas palavras em
destaque, ndo € possivel entender o proposito didatico da atividade. Percebemos a recorréncia de
advérbios de negacdo “ndo”, “nunca”, mas ndo é possivel dizer que uso deles denote uma viséo
pessimista sem que o conteldo tematico seja analisado. No primeiro uso do “ndo” (As 500
maiores empresas brasileiras ndo acrescentaram um Gnico emprego novo nos ultimos dez anos),
temos uma visdo pessimista com relacdo aos empregos futuros. Ja no segundo uso (O
crescimento das importacdes ndo durara para sempre no nivel atual e nunca chegara a 90% do
PIB), a negacdo denota uma visao otimista, ja que aponta para a negagdo de um fator que geraria
0 desemprego. Quanto as outras palavras grifadas (provavelmente e bastante), ndo conseguimos
atribuir sentido negativo ou positivo a elas.

A préxima atividade (2d) apresenta uma questdo de reconhecimento de retomadas, tipo
de atividade muito recorrente em nosso corpus de analise. Aqui vemos, claramente, a influéncia
dos primeiros estudos da Linguistica Textual, uma espécie de analise transfrastica, em que o
objetivo é apenas o de relacionar o elemento de retomada (geralmente os pronomes) a seu
referente. Perseguindo formas de construir didaticamente a relacdo entre texto e género,
percebemos que esse tipo de atividade é inegavelmente relacionado ao texto, mas, a0 mesmo
tempo, tem seu cerne na pratica de identificar e categorizar elementos. Do ponto de vista da
construcdo do género artigo de opinido, qual a relevancia didatica de apontar que o pronome
“elas” estd retomando os referentes “pequena e média empresas”? Se buscamos um trabalho que
se estabeleca na relacdo entre género e texto, aqui temos uma desconsideracdo do género, das
praticas sociais, e um foco na estrutura do texto, como elemento abstrato e auto-suficiente.

Assim, percebemos que o trabalho com a lingua € feito sem levar em conta que as
escolhas lexicais utilizadas pelo articulista sdo efetuadas em fungdo de um projeto
argumentativo. Percebemos que alguns mecanismos textuais sao explorados nas atividades, mas
a percepcdo de que esses mecanismos s@o mobilizados a partir de uma intengdo comunicativa
ndo esta em foco. Valendo-nos, mais uma vez, da feliz expressdo de Lajolo (1982), o texto passa
a ser pretexto, um portador de “coisas” a serem observadas.

Observaremos agora de que modo as conexdes textuais, ainda no escopo dos mecanismos
de textualizacdo, foram enfocadas no material analisado. De acordo com Bronckart (2009,
p.264), a conexdo deve ser entendida a partir de trés funcbes: a segmentacdo, quando ocorre
articulacdo de partes do plano de texto; a demarcacéo, na articulagdo de fases da sequéncia
textual; e a ligacdo, entre as frases sintaticas para a composicdo de uma sequéncia textual. Fica
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claro, assim, que o movimento de analise € descendente, uma vez que parte do plano de texto,
passa pelas sequéncias textuais, chegando até a articulacao entre frases sintaticas.

Consideramos que a categorizacdo de Bronckart (2009) seja restrita a0 esquema de
articulacdo textual, sem que as fungdes pragmaticas desempenhadas pelos conectores sejam de
fato observada. Assim, recuperamos de Adam (2008, p.179) a classificacdo dos conectores a
partir de trés categorias: 0s conectores argumentativos, os organizadores e marcadores textuais
e os marcadores de responsabilidade enunciativa. Adotamos a proposi¢do de Adam (2009), pois
consideramos a opcao bronckartiana de categorizar as conexdes a partir de quais elementos sdo
articulados redutora, tendo em vista a maior produtividade, a nosso ver, da categorizagdo por
funcdo exercida pelo conector. Faremos uma pequena sintese da proposta de Adam para, na
sequéncia, observarmos como o trabalho ocorre na Producdo Didatico-pedagdgica por nos
analisada.

Os trés tipos de conectores, de acordo com Adam (2008), “exercem funcéo de ligacao
semantica entre unidades de niveis diferentes”, sendo que 0s conectores argumentativos e 0s
marcadores de responsabilidade enunciativa, além de conex&o, indicam orientagdo argumentativa
(ORarg) e/ou responsabilidade enunciativa (PdV). Para Adam (2008, p. 113):

Toda representacdo discursiva € a representacdo de um ponto de vista (PdV) e o
valor ilocucionario derivado da orientacdo argumentativa (ORarg) € inseparavel
do vinculo entre o sentido de um enunciado e uma atividade enunciativa
significante. Enfim, o valor descritivo de um enunciado sé assume sentido na
relagdo com o valor argumentativo desse enunciado. O sentido de um enunciado
(o dito) é inseparavel de um dizer, isto é, de uma atividade enunciativa
significante que o texto convida a (re)construir.

Pela citacdo acima, percebemos claramente a relacdo entre texto e género que desejamos
enfocar, uma vez que, como disse Adam (2008), o dito é inseparavel do dizer, ou seja, 0 material
linguistico € inseparavel de suas condi¢cdes de producdo. Com relacdo aos conectores, para além
de serem vistos como meros mecanismos de articulacdo, interessa-nos perceber a funcdo que
desempenham na construcdo do género artigo de opinido. Desenhamos, abaixo, uma quadro
resumitivo dos conectores a partir de Adam (2008):

CLASSE E DESCRICAO DOS CONECTORES TIPOS DE CONECTORES

Organizadores textuais: exercem papel capital no
balizamento dos planos textuais. Podem ser
categorizados em dois grandes tipo: ordenadores de
partes nos eixos temporal e espacial e estruturadores
da progressdo do texto.

Organizadores  espaciais, organizadores  temporais,
organizadores enumerativos, marcadores de mudanca de
topico e marcadores de ilustracdo e de exemplificagdo.

Marcadores de responsabilidade enunciativa: aqueles
que atribuem um ponto de vista a uma porcéo textual.

Elementos que indicam a responsabilidade enunciativa como
segundo, de acordo, mas também indicadores metonimicos
(parte pelo todo ou todo pela parte) como marcadores de
fontes do saber. Além desses, também os marcadores de
reformulacdo sdo importantes para a marcagdo das vozes no
texto.

Conectores argumentativos: sdo aqueles que associam
as fungBes de segmentacdo, de responsabilidade
argumentativa e de orientacdo argumentativa dos
enunciados. Sé&o divididos em dois tipos: conectores

Conectores argumentativos marcadores de argumento e
marcadores de conclusao;

Conectores  contra-argumentativos marcadores de um
argumento forte e marcadores de argumento fraco.

argumentativos e conectores contra-argumentativos.

Quadro 04 - Sintese da proposta de classificacdo dos conectores a partir de Adam 2008. Fonte: ADAM, 2008.

Com o0 quadro acima ndo pretendemos exaurir a proposta de classificacdo de Adam
(2008), mas consideramos que nos serd util para analisar a proposicdo feita pela Producéo
Didéatico-pedagdgica sempre tendo em vista que a anélise dos recursos linguisticos deve estar
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relacionada ao género artigo de opinido, ou seja, para além da conexdo semantica, € preciso nao
perder de vista o carater argumentativo do género. Vejamos a abaixo proposta:

TEXTO 2:

1. Professor(a), antes de ler o texto a seguir com a turma, “De olho na crise da agua”, de autoria de Emir Sader,
publicado na Revista Eco 21, em marco de 2005, disponivel no seguinte endereco eletronico:
http://ambientes.ambientebrasil.com.br/agua/artigos_agua_doce/de_olho_na_crise_da_agua.html, solicite
gue os estudantes formem equipes e entregue a eles o texto impresso, segmentado em paragrafos. Para essa
atividade, recorte o texto, dividindo-o em oito paragrafos para que os estudantes organizem os paragrafos de acordo
com a sequéncia do artigo a seguir original. Por isso, nesse primeiro momento ndo entregue o texto completo a eles.
2. Ap0s essa organizagdo, cada equipe dird como ficou a sequéncia do texto. E importante que eles percebam que ha
uma conexao entre os paragrafos e que o proprio texto da pistas dessa organizacao.

Excerto 03 Atividade para desenvolvimento da Capacidade linguistico-discursiva. Mecanismos de textualizacdo —
articuladores. Fonte: Fonte: LEITE, 2012.

No exercicio proposto, percebemos uma postura de identificacdo dos articuladores, tendo
em vista que 0os mecanismos de articulacdo sdo vistos apenas em seu papel textual, sem que sua
relacdo com um projeto persuasivo (proprio, portanto, do género artigo de opinido) seja levado
em consideragdo. A tarefa a ser desenvolvida pelo aluno é a de remontar um texto, fragmentado
em paragrafos, tendo como pista para isso a articulacdo entre os trechos. Uma atividade que, a
nosso Ver, explora a fungdo articulatoria dos conectores., embora ndo sinalize claramente para 0s
efeitos de sentido provocados pelas escolhas de conectores efetuadas.

J& na atividade abaixo, percebemos, para além da mera ligacdo de porcdes textuais, foco
na observacdo da argumentacdo inerente a linguagem, j& que aborda o uso dos operadores
argumentativos.

4. Em seguida, peca para que os estudantes assinalem os operadores argumentativos no texto (conectivos). Nesse
momento, é importante que os estudantes percebam que esses operadores anunciam a ideia que serd defendida
adiante. Por exemplo, o operador argumentativo “mas” sugere que a ideia seguinte sera contraria a anterior. Ja o uso
de “portanto” assinala a concluséo de uma ideia e assim por diante.

5. solicite aos estudantes a reescrita dos paragrafos que contém operadores argumentativos, tendo em vista substitui-
los por outros com valor semelhante. Por isso, apresente a eles as possibilidades de variag&o.

Excerto 04 - Atividade para desenvolvimento da Capacidade linguistico-discursiva. Mecanismos de textualizagdo —
articulacéo. Fonte: Fonte: LEITE, 2012

Por fim, ressaltamos que, a partir da classificacdo de Adam (2008), os marcadores de
responsabilidade enunciativa seriam tratados como conectores. Concordamos com Adam, mas
apontamos que a marcacdo de vozes pode ser feita por outros recursos que ndo apenas 0S
conectores, como a marcacdo de aspas, de discurso direto, por exemplo. Assim, optamos por
tratar da responsabilidade enunciativa posteriormente, quando tratarmos do nivel de manutencao
da coeréncia pragmatica do texto. Esse fato sé corrobora o carater artificial e limitado de todas as
classificacBes que se pretendem a “fatiar” os dados de linguagem. Esta claro que as delimitacGes
sdo importantes para fins de pesquisa (e também didaticos), mas qualquer tentativa de segregar
elementos, sem que o todo seja observado, sempre se mostrara falivel em algum ponto. No caso
em tela, 0s conectores sdo vistos como elementos pertencentes as capacidades linguistico-
discursivas, mas estdo intrinsecamente relacionados a composi¢do do género, bem como as
condicbes de producdo do texto. E importante assim, mesmo olhando para o elemento
linguistico, ndo perder de vista o fato de que aquele elemento ndo existe de modo autbnomo e
isolado, mas sempre na composic¢ao de um enunciado.

Para finalizar a analise dos mecanismos de textualizacao, trataremos na coesdo verbal. De
acordo com Bronckart (2009, p.273), “0s mecanismos de coesdo verbal contribuem para a
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explicitacdo das relacGes de continuidade, descontinuidade e/ou oposic¢do”, estando diretamente
relacionados aos tipos de discurso. Contudo, a descricdo feita pelo autor estd diretamente
relacionada a marcag6es da lingua francesa, sendo mais produtivo fazermos uma observacao de
trabalhos que lidam com as marcacdes verbais em lingua portuguesa. Recorremos, assim, ao
trabalho de Fiorin (2010) para tratarmos da questdo dos tempos verbais em sua relacdo com o
género artigo de opinido.

O uso dos tempos verbais, tradicionalmente, sempre foi ensinado nas escolas brasileiras
como um conteudo memorizavel, uma vez que, a partir das longas listas de conjugacdo verbal, os
alunos memorizavam o0s tempos e modos de conjugacdo dos mais diversos verbos, sem que
houvesse qualquer explicacdo sobre os tempos verbais e a relacdo entre eles e a producédo de
textos. No material selecionado para analise, ndo encontramos atividades que envolvam 0s
tempos verbais propriamente ditos, mas as seguintes questdes:

k) Observe com a turma se o autor deu preferéncia por periodos simples ou compostos?
1) com a turma, assinale no texto os verbos e identifique se ha predominéncia de verbos de ac¢éo, estado ou reflexao.

Excerto 05 - Atividade para desenvolvimento da Capacidade linguistico-discursiva. Mecanismos de textualizacdo —
tempos verbais. Fonte: Fonte: LEITE, 2012

Com relacdo a questdo K, percebemos uma atividade que tematiza a construcdo dos
periodos a partir de seu nimero de oracdes. Imaginamos que a motivacdo para essa atividade
seja a ideia muito difundida de que, em textos escritos, encontramos mais periodos compostos
por subordinacdo, enquanto em texto orais, teriamos a predominancia dos periodos simples ou
compostos por coordenacdo. O fato de haver mais periodos compostos por subordinacéo,
portanto, seria uma caracteristica do texto escrito em sua forma prototipica. Obviamente,
inimeros trabalhos (MARCUSCHI, 2010, para citar apenas um) ja questionaram a forma
dicotbmica de pensar fala e escrita, mas continuamos a observar equivocos entre termos como
norma culta, formalidade, escrita, oralidade, coloquialismo, entre muitos outros, especialmente
na escola.

A segunda questdo do fragmento traz uma discussao sobre a aspectualidade verbal, sem
que haja qualquer nota explicativa para o professor. O tipo de exercicio ja chama nossa atencéo
pois estéa restrito a identificacdo dos verbos (assinale no texto os verbos) e posterior classificacao
(acdo, estado ou reflex&o) sem que haja qualquer relacéo entre o aspecto verbal e 0 género artigo
de opinido, isto é, mais uma vez as atividades ficam na ordem da observacéo e classificacdo dos
elementos linguisticos sem que sejam estabelecidas as relagdes entre as escolhas e a intencéo
comunicativa.

Considerac0es finais

Como forma de encerrarmos o presente artigo, para além de nossas conclusdes gerais,
gostariamos de apontar alguns encaminhamentos. Embora tenhamos percebido em nossa analise
0 uso de um vocabulario proprio do InteracionismoSocidiscursivo, notadamente a nomenclatura
proveniente do procedimento da Sequéncia Didatica, nossos resultados demonstram poucas
atividades efetivas de analise textual em sua relacdo com a atividade comunicativa, com a
exploracdo de aspectos linguisticos gerais, como cadeias referenciais e uso de tempos verbais,
sem que haja uma relacdo direta entre o género textual e o elemento analisado; apreco por
atividades de verificacdo de leitura, a partir da localizacdo de informacdes especificas no texto
empirico.

Acreditamos que seria interessante, por exemplo, pensar na atribuicdo da
responsabilidade enunciativa na comparagdo entre a pergunta-titulo (Nossos filhos terdo
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emprego?) e o restante do texto. Com excecéo do titulo, em que o produtor utiliza 0 pronome nads
como forma de colocar também na questdo, aproximando-se de seus interlocutores, e no décimo
pardgrafo, com a expressdo nossos filhos terdo oportunidades incriveis; no restante do texto o
que percebemos &€ uma separacdo bem marcada entre a voz do especialista que analisa o
problema, mas ndo faz parte dele, e a voz preocupada de mées (notem que apenas as mées e nao
0s pais) que desejam um futuro profissional para seus filhos.

Relacionando o exposto ao que ja tratamos anteriormente, quando da presenca ideoldgica
no texto, consideramos que esse distanciamento de vozes ocorra por questdes valorativas ao
trabalho que se quer defender no texto, isto €, ao trabalho bragal decorrente do aumento do
consumo de bens como sapatos e televisores. Apesar de uma tentativa de o produtor se
solidarizar com as mées, com o uso em duas ocasifes do pronome possessivo de primeira pessoa
do plural (nossos), fica latente durante o texto que a preocupacdo cabe as mées e ndao a voz do
produtor em si. Acreditamos que esse tipo de analise pudesse ser empregada pelo material
didatico, pois, para além do conceito de “vozes do discurso”, os aprendizes poderiam perceber
como o gerenciamento de vozes é estratégico para o desenvolvimento do posicionamento, da
argumentacdo, sobretudo em artigos de opiniao.

No artigo “Nossos filhos terdo emprego?”, por exemplo, temos a seguinte concluséo:

“Nao querendo deixar a impressdo de que tudo sera facil nem de que estamos no caminho certo, quem decifrar o
seguinte enigma ndo tera de se preocupar: no futuro faltardo empregos, mas nao faltara trabalho.”

Excerto 06 Trecho final do artigo “Nossos filhos terdo emprego?” Fonte: Fonte: LEITE, 2012

As palavras “emprego” e “trabalho” sdo comumente usadas como sinénimos, ja que,
usualmente, uma pode ser utilizada para retomar a outra sem qualquer prejuizo, inclusive, no
texto em andlise, ndo ha uma clara diferenciacdo entre os vocabulos. Entretanto, como forma de
concluséo do artigo, o articulista explora uma possivel diferenca entre os dois termos, deixando,
inclusive, a cargo do leitor a interpretacdo (a solugéo do enigma) das diferencas entre “emprego”
e “trabalho”. Do ponto de vista da analise do texto, buscando a argumentatividade propria do
género, ndo seria interessante tematizar com os alunos quais diferengas podem ser estabelecidas
entre os vocabulos? Consideramos que essa seria uma Otima oportunidade para que os alunos
possam tomar consciéncia de que as escolhas séo feitas a partir de um projeto de dizer que, no
caso do artigo de opinido, esta relacionado aos movimentos de defesa e refutacao.

Se, como Volochinov (2004 [1929], p.32), assumimos que “o dominio do ideoldgico
coincide com o dominio dos signos”, € preciso que os aprendizes percebam que o mundo pode
ser discursivizado de diversas formas pois as escolhas linguisticas sempre estardo a favor de um
ou outro conjunto de crencas. Temos claro que nossa analise, especialmente quanto a proposicao
de caminhos, poderia ter avangado mais, mas estamos certos de que um trabalho didatico efetivo
com a lingua nao pode se furtar ao fato do carater intrinsecamente ideoldgico da linguagem, ndo
como uma espécie de “capa”, um elemento externo a lingua, mas como elemento inerente ao
signo. Acreditamos que, quando o professor se apropria dessa concepcdo, ndo ha possibilidade
de que as aulas se restrinjam a identificacdo (seja nos moldes da gramatica normativa, seja
categorizando itens de ramos da Linguistica), pois a lingua deixa de ser um ente abstrato e,
portanto, facilmente classificavel.

Com relagdo ao uso de mecanismos de articulacdo para fins argumentativos,
especialmente na construcdo do género artigo de opinido, acreditamos que este poderia ser um
dos pontos mais explorados, uma vez que 0S conectores sdo essenciais para a construcdo do
movimento argumentativo de justificar uma tese e de refutar outra. No artigo Menor protegido,
menos violéncia, de Dalmo Dalari, por exemplo, encontramos o seguinte trecho:
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Por uma série de razdes, muitas vezes a protecdo da familia é insuficiente, mesmo que o menor viva em um
ambiente familiar saudavel, pois existe sempre a possibilidade de outras influéncias, sobretudo quando o menor

comega a ter vida independente.

Excerto 07 Trecho do artigo “Menor protegido, menos violéncia” constante na Producdo Didatico-pedagdgica
analisada. Fonte: Fonte: LEITE, 2012.

Acreditamos que seria interessante o material propiciar, por exemplo, a analise dos
articuladores a partir de seu papel argumentativo. No excerto acima, ressaltamos o uso do
articulador “mesmo que”, como forma de antecipacdo a uma evidéncia que poderia desqualificar
0 argumento de que a protecao da familia é insuficiente, cabendo ao Estado, portanto, a tarefa de
proteger os jovens. Assim, didaticamente, levar os alunos a perceberem a funcdo argumentativa
do “mesmo que” como elemento que encadeia um dado que ndo permite restricdo a
generalizacdo feita pelo produtor (TODOS os jovens estdo sujeitos, mesmo aqueles que contam
com um ambiente familiar saudavel) seria, a nosso ver, uma forma produtiva de explicitar como
0 uso da lingua esta a servico de um querer dizer.

Mesmo correndo o risco de sermos limitados, gostariamos de pensar em possibilidades de
uma abordagem de anélise (e de ensino) da coesdo verbal relacionada ao género artigo de
opinido. Indicaremos apenas uma possibilidade de trabalho didatico com relacdo aos tempos
verbais. Fiorin (2010, p.142), para tratar dos tempos verbais, sinaliza a adog¢éo de dois eixos: um
da  concomitéancia  vsndo-concomitancia  articulado a uma outro, o0 da
anterioridadevsposterioridade. Vejamos a citagéo de Fiorin:

Todos os tempos estdo intrinsecamente relacionados a enunciagdo. O momento
que indica a concomitancia entre a narracdo e o narrado permanece ao longo do
discurso e, por isso, € um olhar do narrador sobre o transcurso. A partir dessa
coincidéncia, criam-se duas ndo-coincidéncias: a anterioridade do acontecimento
em relagdo ao discurso, quando aquele ja ndao é mais e, por conseguinte, deve ser
evocado pela memoria, e sua posterioridade, ou seja, quando ainda ndo é e,
portanto, surge como expectativa. Assim, anterioridade e posterioridade sdo
pontos de vista para trds e para frente em relagdo ao momento do fazer
enunciativo. O eixo ordenador do tempo &, pois, sempre o0 momento da
enunciagdo. (FIORIN, 2010, p.143)

A partir de Benveniste, Fiorin (2010, p.149) toma como referéncia o agora e marca trés
momentos como relevantes para a construcdo da referéncia temporal: 0 momento da enunciagao
(ME), o momento da referéncia (MR) e o momento do acontecimento (MA), a partir das
seguintes combinacdes, para composi¢cdo dos chamados tempos enunciativos:

e Presente — marca coincidéncia entre os trés momentos (MA = MR = ME);

e Pretérito perfeito — marca uma relacdo de anterioridade entre o0 momento do
acontecimento (MA) e o momento de referencia presente (MR);

e Futuro do presente — marca posterioridade do momento do acontecimento (MA) em
relacdo a um momento de referéncia presente (MR)

Nos artigos de opinido, percebemos uma predominancia do tempo presente, conforme
podemos notar no artigo “Nossos filhos terdo emprego?” (em anexo). De acordo com Fiorin
(2010), ¢ possivel perceber trés casos de relacdo entre 0 momento de referéncia e 0 momento da
enunciacdo: a) o presente pontual, em que ha coincidéncia entre 0 momento de referéncia e o
momento de enunciacdo; b) o presente durativo, quando o momento de referéncia é mais longo
que 0 momento da enunciagdo; c) presente omnitemporal ou gnémico, em que 0 momento de
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referéncia é ilimitado por enunciar verdade eternas ou que pretendem como tais.

Se considerarmos o carater argumentativo do género artigo de opinido, encontraremos a
razdo para a predominancia dos verbos no presente, em especial 0 presente omnitemporal, j& que
a tese que se pretende defender deve ser apresentada como uma espécie de verdade
inquestionavel. Vejamos o paragrafo abaixo, considerado como o decisivo para a defesa de que
0s jovens brasileiros terdo emprego no futuro:

3. Mas o principal argumento para acalmar mées aflitas é que o povo brasileiro ainda ndo consome seu primeiro e
segundo televisores, como ocorre no Primeiro Mundo, nem seu quinto par de sapatos ou sua viagem a Fortaleza.
Enquanto esses desejos existirem, nossos filhos terdo oportunidades incriveis para produzir os itens necessarios para
satisfazé-los. O mercado brasileiro é incrivel em termos de potencial, e nosso problema hoje é exclusivamente de
producédo, ndo de mercado nem econdmico.

Excerto 08 — Trecho do artigo “Nossos filhos terdo emprego?” constante na Producdo Didatico-pedagdgica
analisada. Fonte: LEITE, 2012.

Ao observarmos o pardgrafo acima, percebemos que o uso do presente, tomado como
verdade, confere credibilidade ao argumento apresentado, justificando a tese proposta pelo
artigo. Consideramos que atividades que se proponham a discutir com os alunos o uso dos
tempos verbais em sua relacdo com a acdo comunicativa desempenhada sejam mais produtivas,
ja que possibilitam ao aprendiz a percepcédo da lingua em funcdo de um querer dizer.

Assim, encerramos essa Se¢do cujo objetivo era o de, a partir de diversos teoricos e,
especialmente, ressaltar a necessidade de se explorar 0s recursos linguisticos em sua relagdo com
0s géneros textuais. Dito desse modo, pode parecer uma obviedade dizer que professores de
lingua portuguesa devem propor atividades de analise da lingua. Contudo, apesar de parecer
6bvio, o ensino de lingua portuguesa vive um grande momento de instabilidade, uma vez que os
professores, por meio dos documentos oficiais e de cursos de formagéo continuada, sabem que
ndo podem mais ensinar gramatica tradicional, que o objeto de ensino deve ser o género textual.
Mas ensinar géneros textuais é mais que ler e escrever, cabe ao professor de lingua promover
reflexdes sobre a lingua, tornar seus alunos cientes de que ha escolhas na lingua, balizadas por
inscrigdes sociais.

The teaching of the linguistics resources and its relation to the text genres: an analysis of
the linguistic-discursive capacities

ABSTRACT: This work is guided by the Textual Linguistics and aims to analyse a didactic material in the
Programa de DesenvolvimentoEducacional do Estado do Parand (PDE/PR), a continuing education program which
establishes a connection between the Basic and Higher education level, based on the notion of Linguistic-Discursive
Capacity, one of the three Language Capabilities postulated by the ISD didactic component. Despite the fact that we
have noted in our analysis the use of specific vocabulary concerned to the Socio-Discursive Interactionism,
especially the nomenclature imported from the Didactic Sequence procedure, our results show few effective
linguistic and textual analysis activities.

Keywords: Socio-Discursivelnteractionism; Linguistic-discursiveCapacity; PDE/PR.
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Anexo

Nossos Filhos terdo Emprego?
Stephen Kanitz

A grande maioria das maes de adolescentes e pré-adolescentes se preocupa, com razdo, com as
perspectivas de emprego dos seus filhos e filhas. As noticias sobre o fim do emprego, terceirizacao, globalizagéo,
niveis de desemprego sdo alarmantes para quem pretende iniciar uma carreira daqui ha alguns poucos anos.

Quiais sdo os fatos concretos?

1. As 500 maiores empresas brasileiras ndo acrescentaram um Unico emprego novo nos Gltimos 10 anos.
Pelo contrario, retiraram do mercado 400.000 postos de trabalho, passando a empregar somente 1.600.000
funcionarios, o que representa um insignificante 2,3% dos trabalhadores brasileiros.

2. A globalizacao esta dizimando ndo somente empresas brasileiras, mas setores inteiros.

3. O crescimento das importacBes ndo gera apenas um problematico déficit comercial, mas cria empregos
no exterior em detrimento do emprego interno.

Existem algumas considera¢@es que amenizam este quadro, sem querer dar uma impressao de um mar de
rosas. Dificuldades os jovens terdo, mas os argumentos abaixo serdo Uteis quando o panico empregaticio surgir
novamente.

1. O crescimento das importagdes ndo durard para sempre neste nivel, e nunca chegard a 90% do PIB,
desempregando todo mundo, como uma simples extrapolacdo poderia sugerir. Provavelmente estabilizaremos em
torno de 15% as importagdes, como na india e EUA. Oitenta e cinco porcento do PIB seré feito por brasileiros para
brasileiros.

2. O grande gerador de emprego, no mundo inteiro ndo é a grande empresa, e sim a pequena e média. Quem
emprega 97,3% da forca de trabalho hoje em dia € a pequena e média empresa, bastante esquecidas ultimamente nas
prioridades econémicas do governo.

O governo FHC tem priorizado as grandes empresas, seja nas grandes privatiza¢Bes, na busca de grandes
investidores internacionais e nas grandes reformas. A pequena e média empresa mal figuram no discurso
presidencial, uma importante razdo desse aumento do desemprego. Mais dia menos dia, alguém ira alertar FHC que
ndo é simplesmente abaixando os juros que ira fomentar os empregos que precisamos.

3. Mas o principal argumento para acalmar maes aflitas é que o povo brasileiro ainda ndo consome seu
primeiro e segundo televisor, como ocorre no primeiro mundo, nem seu quinto par de sapatos ou sua viagem a
Fortaleza. Enquanto estes desejos existirem, nossos filhos terdo oportunidades incriveis para produzir os itens
necessarios para satisfazé-los. O mercado brasileiro é incrivel em termos de potencial, e nosso problema hoje é
exclusivamente de produgdo, ndo de mercado nem econémico.

Preocupadas deveriam estar as mées alemas, suicas e francesas, porque nesses paises eles ja tém 5 pares de
sapatos , trés televisores em cada casa, um mercado saturado. Nenhum europeu vai querer dois televisores em cada
quarto, nem 10 pares de sapato, pois ndo sdo a Imelda Marcos. Na Europa ndo hd mais emprego porque o
consumismo europeu esta chegando a saturacao.

4. Se seu filho e sua filha souberem adquirir competéncia e conhecimentos praticos que sejam demandados
por este novo mercado emergente, ndo terdo dificuldades.

Quem ndo estiver minimamente preocupado com seu futuro profissional, ou freqtientando uma escola mais
preocupada em ensinar 0 que era importante no passado do que o que serd importante no futuro, vai ficar sem o que
fazer.

N&ao querendo deixar a impressdo de que tudo sera facil, nem de que estamos no caminho certo, quem
decifrar o seguinte enigma néo tera de se preocupar: no futuro faltardo empregos, mas nao faltara trabalho.
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