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RESUMO: Esse artigo apresenta os resultados de uma intervencdo pedagogica, através de uma Sequéncia Didatica
com o género autobiografia. A intervencdo foi pautada nos pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo e da
Linguistica Textual e teve como publico-alvo uma turma do 9° ano de uma escola publica de Feira de Santana-BA.
Objetivou-se investigar as capacidades e dificuldades de linguagem dos alunos e, a partir dai, mediar a producdo de
textos, dando énfase aos mecanismos de textualizagdo conex&o, coesdo verbal e coesdo nominal do género em foco.
Apo6s o planejamento e execugdo da intervencdo, observou-se que os alunos ampliaram suas capacidades de
linguagem e produziram um livro com suas autobiografias.
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Introducéo

O presente artigo trata do planejamento, aplicacdo e avaliacdo de uma Sequéncia Didatica
(SD) com o género autobiografia a fim de desenvolver a capacidades de linguagem,
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principalmente a escritora, dos alunos de uma turma do 9° ano do Colégio Estadual Itan
Guimardes Cerqueira, na cidade de Feira de Santana-BA.

Este trabalho é resultado de uma intervengdo feita no ano de 2016 e corresponde a
pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Letras (Profletras), da
Universidade Estadual de Feira de Santana. O objetivo geral da intervencdo foi investir na
ampliacdo das capacidades linguisticas dos alunos, partindo de suas dificuldades referentes a
producdo do género autobiografia. Foram elaboradas atividades didaticas a fim de verificar as
dificuldades dos estudantes relacionadas a producéo de textos escritos, bem como identificar as
capacidades de linguagem deles referentes ao género em foco, partindo de uma producéo inicial.

A mediacdo da aprendizagem ocorreu de modo progressivo e foi baseada na estruturacédo
e aplicacdo dos modulos de intervencdo e na reescrita dos textos até chegar a producéo final. As
atividades dos modulos de intervencdo buscaram sistematizar os mecanismos de textualizacdo
conexao, coesdo verbal e coesdo nominal referentes ao género estudado, tendo como propdsito
uma situacao real de comunicacdo e circulacdo do género. Além disso, a partir da intervencéo,
objetivou-se repensar a pratica docente e investir na valorizacdo da identidade dos discentes
elevando sua autoestima. A intervencdo foi feita com um total de 13 alunos, mas, para o presente
artigo, analisaremos os textos produzidos por apenas um aluno.

O género autobiografia e seus aspectos ensinaveis

Quando falamos a palavra autobiografia, nenhum nome talvez tenha tanto respaldo
quanto Philippe Lejeune (2008) para definir o género. Em seu livro O Pacto Autobiogréafico — de
Rousseau a Internet, através de ensaios, 0 autor problematiza o conceito do género e suas
principais caracteristicas. Nesse percurso, define e redefine o termo, vé e revé conceitos a partir
das discussdes classicas que foram suscitadas pelo género especifico e sua relacdo com outros
géneros semelhantes. Nao foi objetivo deste trabalho entrar nessa discussdo epistemolégica, mas,
tdo somente, definir as principais caracteristicas de textos que trazem a escrita do eu a fim de
construir uma modelizacdo didatica que pdde ser usada como base para as atividades trabalhadas
durante a intervencdo desenvolvida na turma de 9° ano do Colégio Estadual Itan Guimarées
Cerqueira em 2016.

Nesse sentido, Lejeune (2008, p. 14) define autobiografia como “[...] narrativa
retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua propria existéncia, quando focaliza sua
historia individual, em particular a historia de sua personalidade”. Para isso, alguns elementos
precisam se enquadrar em quatro categorias:

1- A forma de linguagem (narrativa/em prosa’);

2-  Assunto tratado (vida individual/historia de uma personalidade);

3- Situacdo do autor (identidade do autor — cujo nome remete a uma pessoa
real/identidade do narrador);

4- Posicdo do narrador (identidade do narrador e do personagem
principal/perspectiva retrospectiva da narrativa).

ApoOs revisitar alguns conceitos, Lejeune (2008) afirma que essas categorias ndo sdo
absolutamente rigorosas, algumas dessas condi¢des podem néo ser preenchidas totalmente:

* Anos depois e apds criticas, Lejeune revé seus textos sobre o Pacto Autobiografico e admite estar errado sobre a
autobiografia ser uma narrativa em prosa apenas. Em 2002, ele escreve Autobiografia e Poesia em que revé sua
posicdo quanto a forma de linguagem: “Em Le pacte autobiographique, afirmei — heresia! — que a autobiografia era
‘em prosa’, 0 que, em 99% dos casos ela é de fato, mas ndo certamente de direito” (LEJEUNE, 2008, p. 86).
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o0 texto deve ser principalmente uma narrativa, mas sabe-se a importancia do
discurso na narracdo autobiogréafica; a perspectiva, principalmente retrospectiva:
isto ndo exclui nem sessdes de auto-retrato, nem diario da obra ou do presente
contemporaneo da redacdo, nem construgdes temporais muito complexas; o
assunto deve ser principalmente vida individual, a génese da personalidade: mas
a cronica e a histdria social ou politica podem também ocupar um certo espago.
Trata-se de uma questdo de proporcdo ou, antes, de hierarquia: estabelecem-se
naturalmente transi¢des com os outros géneros da literatura intima (memdrias,
diario, ensaio) e uma certa latitude é dada ao classificador no exame de casos
particulares (LEJEUNE, 2008, p. 15).

No entanto, o autor afirma que duas das categorias principais (a 3 e a 4) sdo rigorosas e
ndo comportam graus e sdo elas que vao opor a autobiografia a biografia e ao romance pessoal: é
preciso haver identidade entre autor, narrador e personagem principal. “Nesse caso ndo ha
transicdo nem latitude. Uma identidade existe ou ndo existe. Ndo ha gradacdo possivel e toda
duvida leva a uma situacao negativa [...] € preciso que haja relacao de identidade entre o autor, o
narrador e o personagem” (LEJEUNE, 2008, p. 15).

A identidade desses trés elementos é o que configura o chamado pacto autobiografico. E
a afirmacéo, no texto, da identidade entre o autor, o narrador e 0 personagem, podendo remeter,
em ultimo caso, ao home do autor na capa do livro. “As formas do pacto sdo muito diversas, mas
todas elas manifestam a intengéo de honrar sua assinatura. O leitor pode levantar questdes quanto
a semelhanca, mas nunca quanto a identidade.” (LEJEUNE, 2008, p. 26). A identidade de nome
entre autor, narrador e personagem pode ser estabelecida de forma implicita e de modo patente.

A primeira forma é feita na ligacao autor-narrador, no momento do pacto autobiografico,
que pode ser estabelecido de duas maneiras: uso de titulos que ndo deixam ddvida quanto ao uso
da primeira pessoa remeter ao nome do autor (Histéria de minha vida, Autobiografia, Minha
historia etc.) e uma secédo inicial do texto no qual o narrador assume compromissos junto ao
leitor, comportando-se como se fosse o autor, de tal modo que o leitor ndo tenha ddvidas de que
0 “eu” presente no texto remete a0 nome escrito na capa do livro, embora 0 nome ndo seja
repetido no texto. A segunda forma é mais explicita visto que o nome assumido pelo narrador-
personagem coincide com o nome do autor impresso na capa do livro.

Uma caracteristica fundamental do género que precisa ficar explicita é a identidade entre
narrador e personagem principal ser marcada pelo uso predominante da primeira pessoa. Na
classificacdo das vozes da narrativa de uma autobiografia, isso é chamado de narracdo
autodiegética, ou seja, o narrador relata em primeira pessoa a¢Ges que giram em torno de si
proprio. O termo se diferencia da narrativa homodiegética, em que o texto é narrado em primeira
pessoa, mas o0 narrador nao corresponde a identidade do personagem principal, isto &, esse
narrador relata, como um personagem secundario ou até mesmo figurante, acdes que nao dizem
respeito a si. Nesse sentido, é preciso diferenciar dois critérios: o da pessoa gramatical e o da
identidade dos individuos aos quais remetem ao aspecto da pessoa gramatical.

Pode haver identidade do narrador e do personagem principal no caso da narrativa em
terceira pessoa, mas Lejeune (2008) estabelece essa identidade através do que ele chama de
dupla equacédo: Autor = narrador/Autor = personagem/Narrador = personagem

Para ele, “este procedimento corresponde, ao pé da letra, ao sentido primeiro da
autobiografia: € uma biografia, escrita pelo interessado, mas escrita como uma simples
biografia” (LEJEUNE, 2008, p. 16). Segundo Lejeune (2008), falar de si na terceira pessoa pode
implicar tanto um orgulho imenso, quanto uma certa forma de humildade. Nos dois casos, 0
narrador assume, em relacdo ao personagem que foi, um distanciamento do olhar da histéria ou
um distanciamento do “[...] olhar de Deus, isto é, da eternidade, e introduz, em sua narrativa,
uma transcendéncia com a qual, em ultima instancia se identifica” (LEJEUNE, 2008, p. 17).
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Lejeune afirma que ha excecBes, mas a autobiografia classica em primeira pessoa
(narracdo autodiegética) traz questdes que precisam ser esclarecidas e dizem respeito a
complexidade entre dissociar o problema da pessoa do problema da identidade. A pessoa
gramatical diz respeito a pessoa empregada de modo privilegiado ao longo da narrativa. O “eu”
remete a enunciacao, no caso da comunicacao oral direta (face a face) é institivamente resolvido
a partir de dados extralinguisticos. No entanto, na comunicacao escrita, quem enuncia o discurso
deve permitir sua identificacdo, no proprio discurso, de algum outro modo que por signos
materiais, tais como o carimbo do correio, o grafismo ou as singularidades ortograficas, por
exemplo. Sobre o conceito do “eu”, o autor faz duas proposicgdes, a primeira sobre ser esse termo
um pronome pessoal que remete ao enunciador da instancia de discurso na qual esta presente o
“eu”, mas o enunciador também poder ser designado por um substantivo comum ou préprio. A
segunda proposicdo é a oposicdo entre “conceito” e “inexisténcia de conceito”, que vai obter
sentido na oposicdo substantivo comum e substantivo proprio em vez da oposicdo substantivo
comum e pronome pessoal.

E em relagdo ao nome proprio que Lejeune (2008) situa os problemas da autobiografia.
Esse nome vai justificar todo conceito que se pode ter sobre 0 que é ser autor: a) pessoa que
escreve e publica; b) pessoa real socialmente responsavel e o produtor de um discurso. Nesse
sentido, reafirma-se o pacto autobiogréfico, qual seja o de haver identidade entre o autor,
narrador e a pessoa de quem se fala. Ao considerar o pacto autobiografico como genuino de uma
autobiografia, o autor deixa marcas em seu texto que, sob a ética do 1SD, podem ser analisadas
sob a perspectiva dos tipos de discurso. Nesse sentido, faz-se necessario trazer a tona o conceito
e classificacao dos tipos de discurso, visto que s@o heranca das reflexdes de Benveniste sobre a
necessidade de considerar a situacdo de enunciacdo para poder explicar o linguistico
(MACHADO, 2005, p. 242). Conforme Baltar (2007), ndo se deve confundir o termo “discurso”
no ISD com o sentido correspondente ao que os tedricos da Andlise do Discurso (AD) francesa
ddo ao termo, nem com a nocao utilizada por parte dos tedricos da Linguistica Textual (LT).

Nesse sentido, a terminologia “tipos de discurso”, nos pressupostos do 1SD:

[..] sdo regularidades possiveis de serem sistematizadas, relacionadas a
constituicdo dos proprios géneros textuais [...] Trata-se de um conjunto finito de
categorias recorrentes nas linguas naturais, que funcionam como universais,
diretamente relacionadas aos recursos gramaticais, que na abordagem ISD [...]
refletem os engajamentos enunciativos que estdo em jogo na intera¢do verbal que
se d& por meio de um género textual (BALTAR, 2007, p. 149).

Assim, essas modalidades de enunciagdo sdo articuladas a uma légica de conjuncéo x
disjuncéo, que se referem, por sua vez, aos mundos do “narrar” e do “expor”. Ainda conforme
Baltar (2007), o primeiro ocorre quando as operacOes de construcdo das coordenadas gerais, que
organizam o conteddo tematico de um texto, sdo apresentadas de modo disjunto (afastado) das
coordenadas do mundo ordinario da acdo de linguagem do agente produtor do texto. Ja 0 mundo
do expor ocorre quando as operacdes de construcdo das coordenadas gerais, que organizam o
conteldo tematico de um texto, sdo conjuntas (proximas) ao mundo ordinario dos agentes
produtores das a¢des de linguagem.

Em outras palavras, os tipos de discurso, segundo Machado (2005, p. 242), exibem
determinada forma de apresentacdo dos contetudos em relacdo ao tempo-espaco da producéo.
Desse modo, um discurso conjunto apresenta tempos verbais que colocam os conteldos
verbalizados como concomitantes ao momento da producdo. Ja o discurso disjunto traz tempos
verbais que colocam 0s conteludos apresentados como estando distantes temporalmente em
relacdo ao momento da produgcéo.
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Essa légica conjuncdo x disjuncdo apresenta ainda, consoante Baltar (2007), dois
subconjuntos de operacfes em cada um desses mundos: a oposi¢do implicacédo x autonomia:

Quando um texto deixa clara a relacdo que suas instancias de agentividade
mantém com os parametros materiais da agdo de linguagem, entdo ha implicacéo
com os parametros de agdo de linguagem, havendo referéncias déiticas a esses
pardmetros, integrados ao contetdo tematico. Mas quando essa relagdo nédo é
explicitada, e as instancias de agentividade manttm uma relacdo de
interdependéncia ou indiferenca em relacdo aos parametros da acdo de
linguagem em curso, entdo, nesse caso, 0 texto apresenta-se numa relacdo de
autonomia com os parametros de acéo de linguagem (BALTAR, 2007, p. 151).

Observando pelo aspecto semantico pragmatico, os tipos de discurso mostram
determinada relacdo com o contexto fisico de producdo. Assim, para Machado (2005), uma
relacdo de implicacdo desse contexto ocorre quando ha unidades linguisticas (formas verbais e
pronomes de 12 e 22 pessoas, por exemplo) que implicam o(s) participante(s) da interagéo (o
enunciador e o destinatario; ou apenas o enunciador no caso do relato interativo). A autonomia,
em relacdo ao contexto se da quando ha auséncias de marcas de referéncia aos participantes da
interacdo, ao tempo e ao lugar da producao, estabelecendo-se uma relacdo de autonomia entre 0s
contetidos anunciados e a situagdo de producéo.

Da intersecdo dessas operacdes & que os tipos de discurso sdo derivados, o que leva ao
seguinte quadro:

TIPOS DE DISCURSO | CARACTERISTICAS
Narracdo disjunto e autbnomo
Relato Interativo disjunto e implicado
Discurso Teobrico conjunto e autbnomo
Discurso Interativo conjunto e implicado

Quadro 01: Tipos de Discurso Conforme o ISD/Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nesse sentido, é importante considerar que a autobiografia € um género cujo tipo de
discurso é o relato interativo, visto que o autor-narrador-personagem relata de forma disjunta e
implicada suas experiéncias passadas. No entanto, ndo se diferencia um género de outro apenas
pelos tipos de discurso, visto que estes aparecem em qualquer texto e podem formar infinitas
combinac@es possiveis.

A partir dessa discussdo, que subsidiou a elaboracdo do Modelo Didatico do Género
(MDG), foram tracadas as principais caracteristicas da autobiografia concernentes aos seus
aspectos de materializacdo linguistica, os mecanismos de textualizacdo que podem ser
observaveis, proprios ao género. Assim, desde a primeira proposta de uso para a palavra
autobiografia, considerada por Larousse como “Vida de um individuo escrita por ele préprio”,
quanto ao conceito dado por Vapereau “obra literaria, romance, poema, tratado filoséfico etc.
cujo autor teve a intencdo, secreta ou confessa de contar sua vida, de expor seus pensamentos ou
de expressar seus sentimentos” (LEJEUNE, 2008, p. 53) fica determinado que os textos curtos
(escritos em poucos paragrafos) serdo considerados autobiografias.

Nesse sentido, estabelece-se como tema préprio do género, as informacgdes quanto ao
nome do autor e protagonista da historia (podendo conter ou ndo dados sobre data e local de
nascimento) e fatos importantes da vida da pessoa relatados por ela mesma, fazendo uso da
memoria, lembrancas, experiéncias vividas. Ja como unidades linguisticas a serem exploradas:

a) Uso de operadores temporais para demarcar passagem de tempo (conexao);
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b) Presenca predominante de verbos no pretérito (coesdo verbal);

c) Uso frequente de pronomes pessoais e possessivos de primeira pessoa, podendo
ocorrer anaforas pronominais, por apagamento, repeti¢éo (coesdo nominal).

A partir desses critérios, os modulos da sequéncia didatica foram planejados.

O modelo didatico do género autobiografia

Os Modelos Didaticos de Género (MDG) sdo responsaveis por gerar as Sequéncias
Didaticas. A construcdo de um MDG pode ser considerada a explicitacdo de um conjunto de
hipdteses fundadas sobre certos dados, quando estes estdo disponiveis. Segundo Dolz e
Schneuwly (2004), esses dados dizem respeito a certos resultados de aprendizagem esperados e
expressos em diversos documentos oficiais, a conhecimentos existentes, linguisticos
(funcionamento dos géneros para o0s especialistas) e psicoldgicos (operacfes e procedimentos
implicados no funcionamento e na apropriacdo dos géneros) e a determinagdo das capacidades
mostradas dos aprendizes.

Esses dados relacionados permitem a elaboracdo de um MDG, que define os principios,
0s mecanismos e as formulag6es que devem constituir os objetivos de aprendizagem dos alunos.
Os autores ainda afirmam que, quando um género textual entra na escola, produz-se um
desdobramento, pois passa a ser, a0 mesmo tempo, um instrumento de comunicagdo e um objeto
de aprendizagem. Assim, 0s géneros escolares podem ser considerados variantes dos géneros de
referéncia, que visam ser acessiveis ao aluno.

Para controlarmos o melhor possivel essa transformagdo necesséria do género
quando este se torna objeto a ser ensinado, dele construimos um modelo didatico
gue evidencia suas dimensdes ensinaveis. Assim, tornamos as relacdes entre os
géneros de referéncia e suas adaptacBes para 0 ensino 0 mais explicitas possivel
(DE PIETRO et al 1996/1997 apud DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 150-151).

Conforme Dolz e Schneuwly (2004), o MDG configura-se como produto de uma
construcdo alicercada em trés aspectos, que estdo em constante interagéo e evolugdo. Sdo eles:

. o principio de legitimidade, isto é, o fato de referir-se a saberes
legitimados, seja por seu estatuto académico, seja porque sdo elaborados por
especialistas no dominio em questéo;

o 0 principio de
pertinéncia: a escolha, dentre os saberes disponiveis, daqueles que sdo
pertinentes, em funcéo das finalidades e dos objetivos escolares e em funcdo das
capacidades dos alunos;

. 0 efeito de
solidarizacdo: a criacdo, pelo contexto em que se situam, de um novo todo
coerente, no qual os saberes integrados formam um sentido parcialmente novo,
que pode se distanciar daquele que tem no contexto das teorias de origem (DOLZ
e SCHNEUWLY, 2004, p. 152).

O modelo didatico da autobiografia foi elaborado, nesse trabalho, a partir da revisao e
sintese da literatura do especialista Philipe Lejeune (2008). Identificadas as caracteristicas
intrinsecas ao género, foram selecionados os elementos ensinaveis referentes aos mecanismos de
textualizacdo conexdo, coesdo verbal e coesdo nominal. Também foram considerados o esquema
adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sobre as etapas de uma SD.
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Nesse sentido, toma-se o quadro seguinte como o Modelo Didatico do Género
Autobiografia:

MODELO DIDATICO DE GENERO: AUTOBIOGRAFIA
Quantidade de palavras, capitulos etc. e campo temético

Plano Geral

Tipos de Discurso Predominantemente relato interativo

Conexdao: organizadores temporais predominantemente

. N Coesao verbal: verbos no pretérito perfeito e imperfeito
Mecanismos de Textualizagdo P P P

Coesao nominal: an&foras pronominais de 12 pessoa e anaforas por
apagamento de pronome (predominantemente)
Quadro 01: MDG/Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A sequéncia didatica

Produzir textos escritos € um dos objetivos principais do ensino de lingua materna.
Segundo Dolz, Gagnon e Decandio (2010):

a descoberta da escrita e das possibilidades de entrar em comunicagdo com 0s outros por escrito
faz parte dos objetivos prioritarios do Ensino Fundamental. O saber-escrever, em todas as suas
dimensdes, se desenvolve progressivamente em todos os niveis da escola obrigatoria e é um
constituinte do éxito escolar de todos os alunos, sem falar no importante papel que desempenha na
sua socializacdo. Aprender a produzir uma diversidade de textos, respeitando as convencgdes da
lingua e da comunicacdo, é uma condicao para a integracdo na vida social e profissional (DOLZ,
GAGNON e DECANDIO, 2010, p. 13).

A partir dessas consideracdes, atividades foram elaboradas para verificar mais
especificamente, as dificuldades dos alunos relacionadas a producdo de textos escritos, bem
como identificar as capacidades de linguagem desses estudantes referentes a autobiografia. Além
disso, foram aplicados exercicios que sistematizariam os mecanismos de textualizacdo conexao,
coesdo verbal e coesdo nominal referentes ao género abordado e criariam uma “rotina” de
autoavaliacdo sobre o estudo desenvolvido em cada etapa da SD e ao texto autobiogréfico
produzido, tendo em vista uma situacao real de comunicacéo e circulagdo do género.

A fim de cumprir os objetivos tracados e conforme 0s pressuspostos teodricos do
Interacionismo Sociodiscursivo, a Sequéncia Didatica foi produzida a partir do levantamento das
caracteristicas principais do género autobiografia. Philipe Lejeune (2008) foi o principal tedrico
consultado, permitindo com que a pesquisadora pudesse elaborar o Modelo Didatico do género a
ser mobilizado para trabalhar as capacidades de linguagem dos alunos.

A Sequéncia Didatica, inicialmente, priorizou atividades mais ludicas que pudessem
motivar os alunos de forma mais descontraida para falarem de si. No entanto, foi apenas a partir
da primeira producéo autobiografica que as capacidades e dificuldades de linguagem dos alunos
puderam ser de fato identificadas. A essa verificacdo, seguiu-se a producdo dos modulos de
intervencdo, os quais abordaram, de forma mais sistematizada possivel, os mecanismos de
textualizacdo e uma reescrita, além de autoavaliages sobre cada etapa de estudo.

Apos a aplicacdo dos modulos, a dltima autobiografia foi produzida, a qual permitiu
responder algumas questdes levantadas como hipoteses de estudo. Essas questdes diziam
respeito a mobilizar o género autobiografia para revelar as capacidades de linguagem dos alunos,
ao uso de estratégias especificas para auxilia-los a desenvolver atividades de linguagem,
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principalmente as capacidades linguistico-discursivas de textualizacdo e a producéo e aplicacao
sistematica de uma sequéncia didatica referente ao género autobiografia para ajudar os alunos a
ampliarem conceitos e usos dos mecanismos coesivos de textualizagao.

A elaboracédo da SD foi feita a partir do Modelo Didatico do género autobiografia e com
0 objetivo de trabalhar os mecanismos de textualizacdo a fim de verificar se, ao final da
intervencdo, os alunos desenvolveram capacidades de linguagem. A SD foi produzida seguindo
uma estrutura adaptada da sugerida por Schneuwly e Dolz (2004), que afirmam ser possivel
ensinar a escrever textos desde que a proposta se inscreva num ambiente escolar no qual
multiplas ocasides de escrita sejam oferecidas aos alunos.

Criar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos
e variados; € isso que permitird aos alunos apropriarem-se das nog¢des, das
técnicas e dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades
de expressdo oral e escrita, em situacbes de comunicacdo diversas
(SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 82).

Desse modo, pode-se afirmar que os géneros tém o papel de articularem as praticas
sociais de linguagem aos objetos de ensino, vistos como ferramentas que trazem a tona a questéo
da producdo de materiais. Para Cristovdo (2015, p. 132), “o foco nas ferramentas de ensino [...]
se justifica por varios motivos, dentre eles, a preocupacdo com a intervencdo na educacgéo e a
necessidade da relacdo teoria-pratica”. Conforme a autora, a priorizagdo do ensino através de
ferramentas estd em consonancia com a preocupacao de que “as ferramentas usadas na interacdo
sejam mais do que artefatos que possibilitam a realizagdo de uma tarefa agindo sobre o objeto,
mas que venham a ser instrumentos que agem sobre o sujeito para seu desenvolvimento”,
(CRISTOVAO, 2015, p. 132).

Acredita-se, assim, que trabalhar géneros através de uma SD é uma metodologia eficaz,
porque se propde uma maneira precisa de trabalhar em sala de aula. O esquema de SD proposto
por Schneuwly e Dolz (2004) compreende quatro etapas: a) apresentacdo da situacdo; b)
Producdo inicial; ¢) modulo(s) de intervencdo e; d) produgdo final. No entanto, foram
acrescentadas algumas etapas que complementariam esse esquema base para adequagdo ao
trabalho de pesquisa exigido pelo PROFLETRAS-UEFS, bem como para atender as
necessidades do publico alvo envolvido na intervencdo. Nesse sentido, chegou-se ao seguinte
esquema:
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Figura 01: Esquema da Sequéncia Didatica/Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A aplicacdo da Sequéncia Didatica comecou com uma sondagem para identificar as
praticas de leitura e escrita dos estudantes, através de questionarios e entrevistas. Além de
verificar o contexto sociocultural dos sujeitos da pesquisa, foi possivel perceber se eles possuiam
habito de falar de si. O dia em que o guestionario foi aplicado correspondeu ao primeiro contato
da pesquisadora com a turma. Nesse momento, ndo foram dadas explicacdes detalhadas sobre a
aplicacdo da SD, mas foi dito para os alunos que eles participariam de um projeto, cujo objetivo
era desenvolver atividades escritas.

Depois da sondagem, foram aplicadas atividades ludicas que levaram os alunos a falar de
si de modo mais espontdneo. Nessa etapa, que correspondeu ao médulo de apresentagcdo do
género, foram exibidos videos, produzidos autorretratos, arvore genealdgica, histéria do nome
etc. Foi 0 momento que os alunos comecgaram a falar de si sem perceber exatamente. A imagem,
a seguir, demonstra alguns autorretratos produzidos nessa sessao:

ALUNO 1

ALUNO 2

ALUNO 3

ALUNO 4

ALUNOS

ALUNO 6
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Figura 02: Autorretratos/Fonte: lista de atividades produzida pela pesquisadora.

Em face da estratégia utilizada de aplicar atividades que levassem os alunos a falarem de
si de modo mais espontaneo para, sO depois, sugerir a situacdo real de comunicacdo que
justificaria a escrita das autobiografias € que o Mddulo de Reconhecimento do Género foi
aplicado anteriormente ao Modulo de Apresentacdo da Situagdo. Assim, nesse momento, foram
aplicadas atividades cujos textos correspondiam a autobiografias auténticas, que serviriam de
modelo do género. O Modulo de Apresentacdo da Situacdo foi a etapa em que a professora
resolveu junto com os alunos a situacdo em que os textos deles circulariam. Desse modo, foi
acordado que os estudantes escreveriam suas autobiografias e que os textos seriam apresentados
numa tarde de autdgrafos na Universidade Estadual de Feira de Santana, UEFS.

Em seguida, foi entregue uma lista que correspondia a Producéo Inicial. Essa atividade
tinha o seguinte comando “apods ler algumas biografias e autobiografias, é a sua vez de falar um
pouco mais sobre si. Relembre as principais caracteristicas do género autobiografia e baseado em
todos os exercicios feitos até 0 momento conte um pouco de sua histéria”. Como o objetivo era
verificar as capacidades e dificuldades de linguagem dos alunos, bem como as estratégias de
escrita deles, ndo foram dadas muitas instrugdes. Pediu-se que contassem o que viesse & memoria
e 0 que eles gostariam de que o leitor soubesse.

A essa etapa, seguram-se 0s Modulos de intervencgdo, cujo objetivo era sistematizar o0s
mecanismos de textualizacdo. Assim, o Modulo 01 explorou os organizadores temporais, 0
Modulo 02 explorou os verbos no pretérito e 0 Mddulo 03, pronomes pessoais e possessivos de
primeira e terceira pessoas, bem como as anaforas por apagamento a fim de evitar repeticao
desnecesséria. Desse modo, foram trabalhadas a conexdo, coesdo verbal e coesdo nominal
referentes ao género autobiografia antes de proceder a producao final a fim de verificar se os
alunos desenvolveram capacidades de linguagem. Apos a producdo da ultima autobiografia, os
textos foram confeccionados em um livro para que pudesse ser autografado pelos alunos autores
dos textos, essa etapa correspondeu a Culminancia da SD. A etapa da Avaliagdo foi 0 momento
em que todos avaliaram a intervencdo como um todo, os ganhos, as limitacdes, as perspectivas
de continuarem a escrever.

Resultados da sequéncia didatica

Seréo apresentadas, a seguir, as producdes inicial e final de um aluno, sujeito de pesquisa,
durante a aplicacdo da SD. Inicialmente, apresenta-se a primeira producéo, cuja interferéncia da
pesquisadora foi a minima possivel em virtude de verificar as estratégias utilizadas pelos alunos
para a producdo textual, bem como identificar as capacidades e dificuldades de linguagem
referentes ao género autobiografia.
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A esse primeiro texto, descreveu-se o plano geral (conteudo) e depois identificou-se e
guantificou-se os mecanismos de linguagem para comparar com 0s mecanismos utilizados na
ultima producéo e verificar se os Ultimos textos apresentaram desenvolvimento de capacidades
de linguagem referentes ao género em estudo. Para facilitar a comparacéo, apos a transcricdo dos
textos e suas respectivas andlises, apresenta-se quadro das capacidades de linguagem
desenvolvidas pelo aluno nas duas producBes analisadas. A estratégia utilizada anteriormente
cujas transcricBes respeitam a originalidade dos textos, ndo havendo mudancas relativas a
variedade linguistica usada pelo aluno. Também foram respeitadas a margem inicial de paragrafo
- quando houve - e a escrita da ultima palavra em cada linha, que foi sinalizada através de barra

().
Antes de apresentar os textos, faz-se necessaria uma rapida contextualizacdo da vida
desse sujeito cujo nome foi trocado a fim de preservar sua integridade.

Sujeito de pesquisa Rafael

Esse aluno estuda desde o Fundamental | no colégio onde houve a intervencdo. E um
aluno repetente, com distorcao idade-série e até o ano de 2015 apresentava sérios e frequentes
problemas de comportamento na escola. Era considerado um estudante bastante indisciplinado,
descomprometido e rebelde. Filho de pais separados, ndo convive muito com a mée, apesar de
ter contato com ela, mora com o pai e tem problemas de relacionamento com a atual esposa de
seu genitor.

Desde crianca, esse sujeito chegava a escola muitas vezes sem almocar, com roupas sujas
e aspecto evidente de falta de cuidado doméstico. O pai foi chamado Vvérias vezes pela direcao,
mas sempre afirmou que cuidava do filho, o que era negado pelo garoto. Funcionarios do
colégio, que também moram na comunidade escolar, afirmaram que a madrasta ja dissera
claramente e, por diversas vezes, que ndo gostava do menino. Nesse sentido, supfe-se que 0
comportamento rebelde e agressivo do aluno na escola estivesse intimamente relacionado aos
problemas familiares vividos.

No entanto, no ano de 2016, o sujeito mudou drastica e positivamente sua postura na
escola, demonstrando, quase sempre, bom comportamento nas aulas e compromisso com 0s
estudos. E um aluno que quase ndo falta as aulas, senta sempre a frente, consegue compreender
as explicacdes com certa facilidade, é bastante participativo e cumpre com as tarefas propostas.
Ele foi um dos que mais se empolgou com a Apresentacdo da Situacdo, que justificou a escrita
das autobiografias. Sentiu-se valorizado e queria ser reconhecido como bom aluno e bom
escritor.

a) Producéo Inicial de Rafael.

Meu nome é Rafael tenho 16 anos nasci dia/ 01/03/2000 moro em feira de Santana filho de josé antonio e
Mariana tenho trés irm&os sendo eles: José carlos, Maria Luiza e Antonio mario./

J& morei em diversos bairros quando pequeno,/ depois fui morar em governador mangabeira/
depois de algum tempo voltei pra ca./

Em 2010 fui morar no bairro do limoeiro onde/ eu morei por um ano depois em 2011 voltei para/
mangabeira./

Dai eu sempre visitava minha mée quando/ ela morava no ponto central com um tempo depois/
ela foi morar em um condominio no “minha casa/ minha vida” onde eu conheci uma garota chamada/
Fernanda primeiro agente ficou e logo depois agente/ comecou namorar dai era s6 love tempos depois/
agente se separou e depois agente voltou e depois/ veio brigas outra ceparacdo agente voltou domi-/ngo
passado entre separacdes e voltas agente tem/ um ano e trés meses e ndo quero mais mim separar/ dela.
Por enquanto a mée dela ndo sabe que agen-/te namora mais em breve vai saber.
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Quadro 02: Transcricdo da Producéo Inicial de Rafael/Fonte: Lista de atividades elaborada pela pesquisadora.

Percebe-se, no plano geral do texto, 174 termos entre palavras e nimeros dos quais ha a
apresentacdo através de nome e dados de nascimento, bem como apresentacdo dos pais e irmaos.
Segue-se a isso, referéncias a varias mudancas de endereco, visitas & mée, informagdes de onde
conheceu a namorada, dos términos e retomadas do relacionamento, tempo total de namoro e
desejo de continuidade deste, bem como planos de apresentar-se para a familia da garota.
Embora haja desvios a norma padrdo quanto a ortografia e concordancia verbal, percebe-se que o
aluno consegue manter a coesdo do texto através do uso predominante dos verbos no pretérito e
de organizadores temporais para marcar a passagem do tempo. O seguinte trecho é um exemplo
disso, os organizadores estdo em negrito e 0s verbos no pretérito sublinhados:

“Ja morei em diversos bairros quando pequeno,/ depois fui morar em governador mangabeira/
depois de algum tempo voltei pra ca./

Em 2010 fui morar no bairro do limoeiro onde/ eu morei por um ano depois em 2011 voltei
para/ mangabeira./”

O predominio de verbos no pretérito caracteriza uma narrac¢do implicada em que os fatos
relatados sdo disjuntos (afastados) do momento da comunicacéo, do relato. O sujeito relata suas
constantes mudancas de endere¢o quando ainda era crianca e ha mais de 5 anos, em relacdo ao
momento desse relato. No entanto, a ocorréncia do verbo no tempo presente marca um momento
de conjuncdo, ou seja, uma proximidade do que € relatado com o momento em que é relatado,
como podemaos perceber no trecho destacado abaixo:

“...agente voltou domi-/ngo passado entre separacdes e voltas agente tem/ um ano e trés meses e
ndo quero mais mim separar/ dela. Por enquanto a mée dela ndo sabe que agen-/te namora mais em breve
vai saber.”

O sujeito marcou as informagOes-acOes no presente, porque diziam respeito ao que ele
estava vivendo no momento da escrita de sua primeira autobiografia, aos seus desejos e planos
atuais. Conforme Bagno (2011, p.512), “o tempo verbal esta sempre ancorado no momento da
fala, no aqui e agora da enunciacdo, ou num momento diferente do momento da fala ao qual o
contexto linguistico deu saliéncia”. Nesse sentido, é necessario ratificar que a definicdo adotada
para 0s mecanismos linguisticos propostos na intervencédo e analisados nos textos dos alunos diz
respeito aos pressupostos da Linguistica Textual.

Desse modo, foge-se a conceitos normativos-prescritivos, que consideram verbo como
palavra que indica acgdo, estado ou fenébmeno. Toma-se aqui, a definicdo de Bagno (2011) com
base nas caracteristicas sintaticas, semanticas e pragmaticas dessa classe:

DEFINICAO DO VERBO

Palavra que dispGe de um radical e de sufixos proprios: radical (raiz + vogal
Morfossintatica | tematica) + sufixo modo-temporal + sufixo nimero-pessoal:
faldssemos fal- + -a- + -sse- + -mos

O verbo expressa os estados de coisas, ou seja, as agdes, 0s estados e 0s eventos de

Semantica .

que precisamos dar conta quando falamos ou escrevemos.

“palavra (i) que introduz participantes no texto, via processo de apresentacéo, por
Discursiva exemplo; (ii) eu os qualifica devidamente, via processo de predicagdo; (iii) que

concorre para a constituicdo dos géneros discursivos, via alternancia de tempos e
modos”. (Castilho, 2010:390)
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Quadro 03: Definicao de Verbo /Fonte: BAGNO, 2011, p.509.

Ancorada nessa definicdo e auxiliada por Ferrarezi Jr (2014), o mddulo de intervengéo
sobre coesdo verbal foi elaborado e, a partir dessa mesma definicéo, os verbos identificados nas
producBes autobiogréficas foram analisados. Nesse sentido, é importante explicitar que o tempo
verbal nesse estudo foi representado numa linha em que eventos se sucedem. Dessa maneira, ha
trés momentos relativos ao tempo verbal: 0 momento de fala (MF), momento de referéncia (MR)
e momento do evento (ME).

Segundo Ferrarezi Jr (2014, p. 67), o MF corresponde a0 momento em gue estamos
falando. “E nesse momento que o pensamento vai virar um verbo em algum tempo, ou seja, é o
momento em que a lingua se materializa e a partir do qual avaliamos a maioria das relacdes entre
o0s tempos.”. Ja 0 MR serve para mostrar que alguns tempos ndo sdo compreendidos a partir do
momento da fala, mas em relacdo a um outro ponto na linha do tempo, por isso é chamado de
referéncia. E, por fim, o ME indica 0 momento exato em que 0 evento acontece, aconteceu ou
gue achamos que vai acontecer.

Esses conceitos sdo importantes porque analisar 0s tempos verbais vai muito além de
identificar o tempo de um verbo através de sua desinéncia. Um verbo usado no presente, nem
sempre indica tempo presente. Ha eventos que sdo pontuais e outros que sdo durativos,
atemporais, histéricos etc. Podemos perceber isso voltando para o trecho destacado da
autobiografia do aluno:

“agente voltou domi-/ngo passado entre separac@es e voltas agente tem/ um ano e trés meses e
ndo quero mais mim separar/ dela. Por enquanto a mée dela ndo sabe que agen-/te namora mais em breve
vai saber.”

Ja havia sido dito, mas ratifica-se 0 uso do verbo no presente para indicar um evento
conjunto, proximo ao momento da fala — no caso, da escrita. No entanto, ha trechos em que os
eventos sdo atemporais, considerados durativos, como € o caso dos verbos sublinhados no trecho
abaixo:

“Meu nome ¢ Rafael tenho 16 anos nasci dia/ 01/03/2000 moro em feira de Santana filho de josé
antonio e Mariana tenho trés irmaos sendo eles: José carlos, Maria Luiza e Antonio mario./”

O tempo presente nos verbos sublinhados foi usado para indicar um evento que é
durativo, o nome do aluno é Rafael no momento da fala e em qualquer outro momento de sua
vida, sempre que ele se apresentar usara o tempo presente. O mesmo acontece quando ele afirma
ter trés irmaos, a menos que algum irmao venha a falecer, o tempo usado para dizer a quantidade
de irmdos serd sempre o presente no momento da fala. J& o verbo em negrito faz referéncia ao
momento da fala, visto que no texto o aluno informa ter morado em diferentes lugares.

No exemplo anterior, 0o aluno usou o verbo “morar” no presente, pois referia-se ao
momento da escrita, 0s demais no pretérito denotam uma lembranca do passado evocada pela
memdria. Os organizadores temporais marcam a temporalidade no relato e a ordem cronolégica
quase sempre vai do momento mais distante para o periodo mais recente, por isso é muito
comum os textos autobiogréaficos comecarem evocando lembrangas da infancia.

O relato tem carater retrospectivo, sendo assim, € marcado com verbos no passado,
advérbios e locucBes adverbiais temporais, que ora situam o leitor para quando determinado fato
aconteceu, ora marcam a passagem do tempo estabelecendo assim, a conexdo entre as oragoes,
periodos, pardgrafos e/ou blocos do texto. Dessa forma, os organizadores temporais ajudam a
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tecer a coesdo verbal necessaria para promover a sequencializacdo de diferentes porgdes do
texto.

[...] a perspectiva da coesdo nos leva a alargar no ambito da conexao para incluir
ndo apenas 0s nexos que se estabelecem entre termos de uma oragdo ou entre
oracdes, mas ainda aqueles que ocorrem entre periodos, entre paragrafos e até
entre blocos maiores do texto (ANTUNES, 2005, p. 141).

E visivel também o uso constante de pronomes na primeira pessoa, que indica uma marca
de enunciacdo, é a voz enunciadora que reafirma o pacto autobiografico, mostrando que quem
escreveu o relato é autor, narrador e personagem. Ocorrem muitas anaforas pronominais e por
apagamento (reconhecidas através da desinéncia verbal). No entanto, percebe-se uma dificuldade
de conferir coesdo nominal ao texto devido a repeticdo desnecessaria dos pronomes “eu” e

“agente™:

“...agente se separou e depois agente voltou e depois/ veio brigas outra ceparacdo agente voltou domi-
/ngo passado entre separagOes e voltas agente tem/ um ano e trés meses e ndo quero mais mim separar/
dela. Por enquanto a mée dela ndo sabe que agen-/te namora mais em breve vai saber.”

A seguir, transcreve-se a producéo final de Rafael:

Contando minha histéria
Meu nome é Rafael Soares Silva, tenho 16 anos/ nasci no dia 01/03/2000, moro em Feira de Santana,/ sou
filho de José Antonio e Mariana, tenho trés/ irmaos, sendo eles: José Carlos, Maria Luiza e/ Antonio
Mério./

J& morei em diversos bairros quando pequeno,/ no ano de 2002, fui morar com meu pai na cida-
/de de Governador Mangabeira. Apds ficar 1a/ por volta de 7 anos em Governador Mangabeira, voltei pra
Feira de Santana./

No ano de 2010 fui pra uma fazenda no bair-/ro do Limoeiro onde fiquei por volta de 1 ano,/ ap6s
um ano voltei a morar na Mangabeira./

Por volta de 2012, passei a visitar minha/ mae com frequencia, quando ela morava no/ Ponto
Central, mas com o passar dos tempos,/ ela se mudou pra um condominio “minha casa/ minha vida” onde
conheci uma garota chamada/ Fernanda. Primeiro a gente ficou e logo depois a/ gente comegou namorar,
dai era sé love, tempos/ depois, a gente se separou e 1 més depois, agente/ voltou novamente. Com 0
passar dos tempos,/ quando eu estava tdo feliz, veio outra separacdo,/ mas ja decidi minha vida ndo quero
mas voltar/ pra ela

Quadro 04: Transcri¢do da Producédo Final de Rafael /Fonte: Lista de atividades elaborada pela pesquisadora.

No plano geral, o aluno manteve a sua apresentacdo com dados sobre nascimento,
filiagdo, mudancas de enderecos e o inicio do namoro. Na producgdo final, ele acrescenta o
término do relacionamento afetivo e a decisdo de ndo mais querer retoma-lo. Em relacdo a
estrutura formal do texto, j& ha um titulo. Embora a quantidade de paragrafos tenha sido a
mesma, o0 aluno reestruturou melhor as informacGes, evitando repeticfes ao reescrever o trecho
em que ele fala dos varios lugares por onde morou.

* Adota-se a expressdo como pronome, pois, conforme Bagno (2011, p. 743), pesquisas sociolinguisticas atestam
que ha, no Portugués Brasileiro contemporaneo, uma concorréncia entre essa expressao e o pronome “nés”, sendo a
preferéncia majoritaria entre 0s jovens para a expressao a gente.
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Percebe-se a preocupagdo em se apresentar de forma completa, bem como a necessidade
de marcar de modo organizado o momento em que os fatos aconteceram e a duragéo deles:

Ja morei em diversos bairros quando pequeno,/ no ano de 2002, fui morar com meu pai na cida-/de de
Governador Mangabeira. Apos ficar 1&/ por volta de 7 anos em Governador Mangabeira, voltei pra Feira
de Santana./

No ano de 2010 fui pra uma fazenda no bair-/ro do Limoeiro onde fiquei por volta de 1 ano,/
apds um ano voltei a morar na Mangabeira./

Em relacéo a coesdo verbal, o aluno usa adequadamente os verbos no pretérito perfeito e
imperfeito e isso contribui para a organizacéo da temporalidade:

Por volta de 2012, passei a visitar minha/ mde com frequencia, quando ela morava no/ Ponto
Central, mas com o passar dos tempos,/ ela se mudou pra um condominio “minha casa/ minha vida” onde
conheci uma garota chamada/ Fernanda.

Na autobiografia inicial, o aluno utilizou 9 verbos no presente e 18 no passado. J& na
producédo final, ele diminuiu o uso dos verbos no presente e aparecem apenas 6 ocorréncias nesse
tempo, enquanto para o passado houve um pequeno aumento com o acréscimo de apenas 1
ocorréncia. No entanto, deve-se lembrar que o aluno reescreveu sua producdo e eliminou
algumas repeticdes desnecessarias, como foi o caso do verbo “morar” dos segundo e terceiro
paragrafos, conforme mostra quadro seguinte:

PRODUCAO INICIAL PRODUCAO FINAL

JA& morei em diversos bairros quando | JA morei em diversos bairros quando
pequeno,/ depois fui morar em governador | pequeno,/ no ano de 2002, fui morar com
mangabeira/ depois de algum tempo voltei | meu pai na cida-/de de Governador
pra ca./ Mangabeira. Apds ficar 14/ por volta de 7
Em 2010 fui morar no bairro do limoeiro anos em Governador Mangabeira, voltei pra
onde/ eu morei por um ano depois em 2011 Feira de Santana./

voltei para/ mangabeira./ ) )
No ano de 2010 fui pra uma fazenda no bair-

/ro do Limoeiro onde fiquei por volta de 1
ano,/ ap6s um ano voltei a morar na
Mangabeira./

Quadro 05: Comparacdo de Usos de Verbos nas ProducGes Inicial e Final de Rafael/Fonte: Listas de atividades
elaboradas pela pesquisadora.

Em relacdo a coesdo nominal, também ¢é possivel afirmar que, apesar de ainda haver
muita repeticdo de pronomes, o aluno conseguiu utilizar menos anaforas pronominais e mais
anaforas por apagamento. Afirma-se isso, pois as ocorréncias passaram de 19 pronominais no
primeiro texto para 14 no Gltimo, enquanto as anaforas por apagamento passaram de 11 para 15
nas mesmas produgdes. Isto evidencia que o aluno conseguiu usar o recurso com mais eficiéncia,
embora necessite ainda se apropriar desse mecanismo.

Assim, conclui-se que Rafael conseguiu desenvolver capacidades de linguagem
referentes ao género autobiografia, principalmente as que foram trabalhadas nos mddulos de
intervencdo. Acredita-se que, se a SD tivesse sido desenvolvida no periodo inicialmente
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planejado — inicio do ano - e ndo houvesse intervalos tdo longos entre os encontros, fazendo com
que as Ultimas aulas ficassem mais densas, esse sujeito de pesquisa teria conseguido ampliar
ainda mais suas capacidades de linguagem.

OPERACOES DE PRODUCAO | PRODUCAO
TEXTUALIZACAO INICIAL FINAL
CONEXAO
Organizadores temporais 16 15
COESAO VERBAL
Verbos no pretérito perfeito 15 16
Verbos no pretérito imperfeito 03 03
Verbos no presente. 09 06
COESAO NOMINAL
Anéforas pronominais 19 14
Anéforas por apagamento 11 15

Quadro 06: Capacidades de Linguagem Linguistico Discursiva de Rafael Fonte: Elaborada pela
pesquisadora conforme MDG.

A partir dos elementos linguisticos observados, pode-se afirmar que o aluno mobilizou
elementos proprios do género autobiografia.

Considerac0es finais

As nogdes sobre género adotadas nesse estudo sob a perspectiva do ISD foram
fundamentais para a elaboracdo e direcionamento didaticos da intervencdo, bem como para a
andalise dos textos produzidos e a conclusdo sobre as hipoteses de estudo levantadas. O objetivo
geral dizia respeito a investigacdo das capacidades e dificuldades de linguagem dos alunos
referentes a producdo textual do género autobiografia, através da producédo e aplicacdo de uma
SD. Através da metodologia utilizada, que se ancorou numa abordagem sécio historica com base
na pesquisa acéo, entendeu-se que o trabalho com um género textual foi primordial para verificar
0 objetivo pretendido. Como corrobora Antunes (2005, p. 169), “um estudo cientifico e
consistente da linguagem somente pode ter como objeto o texto e suas propriedades, o texto e
suas regularidades, o texto e seus modos de ocorréncia, o texto e seus efeitos”.

Nesse sentido, a Linguistica Textual deu suporte para a pesquisadora analisar os textos,
procurando evitar uma abordagem prescritiva e tradicional, privilegiando os nexos de sentido
construidos a partir da coesdo entre os segmentos do texto, pois, conforme apregoa Antunes
(2005):

no &mbito da coesdo[...] o uso de certas categorias gramaticais promove e
sinaliza a continuidade do texto e é, por isso, uma das condic¢Oes de sua coeréncia
[...] os recursos gramaticais cumprem outras fungdes que, apenas, regular ou
controlar o uso da norma-padrdo (ANTUNES, 2005, p. 167-168).

Essa forma de abordagem gramatical fez com que os alunos voltassem a atencao para as
relacBes coerentes que poderiam ser estabelecidas em seus textos, a partir dos mecanismos de
textualidades estudados nos mdédulos de intervencdo da SD. Desse modo, confirma-se outra
hipotese de estudo sobre a aplicacdo sistematica de uma sequéncia didatica do género
autobiografia ser capaz de ampliar nos alunos conceitos e mecanismos coesivos de textualizacéo.
No entanto, deve ser feita uma ressalva sobre este ponto que corresponde a uma das dificuldades
encontradas no percurso da pesquisadora quando da aplicacdo da intervencao.
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A SD tinha previsdo de ser aplicada numa sequéncia de pelo menos dois encontros
semanais e, a cada vez que isso ndo era seguido, por motivos relacionados a falta de transporte
escolar, fortes chuvas ou paralisacdo de funcionarios terceirizados, quebrava-se o ritmo de
estudo e compreensdo dos alunos. Toda vez que havia um tempo maior entre 0s encontros, 0s
alunos esqueciam material, ndo lembravam de alguns conceitos ja estudados, ficavam agitados.
Assim, reitera-se a necessidade da aplicacdo de uma SD seguir um padrdo minimo de encontros,
com pausas curtas e, sempre que possivel, programadas.

Conclui-se também que é importante os professores estabelecerem uma rotina de
autoavaliagOes para seus alunos. A autoavaliagdo foi um significativo instrumento utilizado na
intervencdo, pois permitiu a pesquisadora identificar dificuldades de descricdo e conceituacdo
linguisticas por parte dos estudantes. Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos adotados
para a andlise dos textos, percebe-se que o desenvolvimento das capacidades de linguagem
referentes ao género autobiografia esta intimamente atrelado a uma participagdo ativa do aluno
nas aulas, ndo apenas relacionada a frequéncia, mas a participacdo, questionamentos e revisoes
textuais.

Outro fator relevante também foi a pesquisadora usar atividades lGdicas iniciais para
conquistar a confianca dos sujeitos e paulatinamente fazer com que se envolvessem na producéo
de suas autobiografias. Nesse sentido, a culminancia do projeto foi o vetor principal que os
moveu para a escrita de si, bem como fez com que se sentissem valorizados e conscientes de
suas identidades, cumprindo com mais um objetivo desse estudo. Assim, trabalhar o género
autobiografia além de fazer com que os alunos refletissem sobre coisas que aconteceram em suas
vidas e se concebessem como sujeitos sdcio historicos, autores de uma escrita de si, fez com que
a lingua — através da gramatica - desempenhasse um papel primordial nessa constituicdo de
sujeito. Dessa forma, Antunes (2005) sugere que:

[...] procurar perceber o que, na gramética, funciona como condicdo para a
estruturacdo coesiva e coerente dos textos pode inspirar um bom programa de
estudos da lingua. Pode ainda, nos fazer ampliar a compreensao acerca do que
sejam as regras da gramatica: uma regulacdo das possibilidades de produzir
eventos comunicativos, um conjunto de sinais (orais e escritos), de forma a
poderem funcionar como expressdo de um dizer sociocomunicativamente
relevante (ANTUNES, 2005, p. 168).

Acredita-se que, embora as dificuldades no percurso tenham sido muitas, de varias ordens
e tenham interferido negativamente nos resultados dessa pesquisa, houve, a partir da intervengéo
aplicada, desenvolvimento das capacidades de linguagem do género autobiografia. A proposta
desse estudo nédo esgota as possibilidades de trabalho com o género, mas insere-se no contexto
do ISD como uma sugestdo metodoldgica a ser adotada.

Know yourself: the genre autobiography as a resource for developing language abilities, a
case study

ABSTRACT: This article presents the results of a pedagogical intervention, through a Didactic Sequence with the
autobiography genre. The intervention was based on the presuppositions of Sociodiscursive Interactionism and
Textual Linguistics and had as target audience a 9th grade class from a public school in Feira de Santana-BA. The
objective was to investigate the abilities and difficulties of language of the students and, from there, to mediate the
production of texts, emphasizing the mechanisms of textualisation, connection, verbal cohesion and nominal
cohesion of the genre in focus. After planning and executing the intervention, it was observed that the students
expanded their language abilities and produced a book with their autobiographies
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