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RESUMO: Este trabalho apresenta resultado de pesquisa que buscou analisar o ponto de vista de professores sobre a
escrita do relatério cientifico, devido a relevancia do género no contexto pesquisado. Adotamos como aporte teorico
o0 Interacionismo Sociodiscursivo, bem como preceitos do Letramento Cientifico, nos quais a aprendizagem da
escrita € uma importante forma de socializagdo dos alunos. A partir de entrevistas, os dados revelam que, embora
haja um contexto proficuo para circulagdo do género, ha dificuldades dos alunos com a linguagem cientifica,
auséncia de um trabalho interdisciplinar e, embora o género seja solicitado, ele ndo é ensinado sistematicamente.
Isso reforca a necessidade de enfocar, na aprendizagem da escrita, a pratica social como prioritaria.
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Introducéo

Este trabalho enfoca uma pesquisa sobre o processo de ensino da escrita, destacando o
género textual relatério cientifico como um género relevante para a escola pesquisada, sobretudo
no que se refere a relacdo entre &reas no Ensino Fundamental (Lingua Portuguesa e Ciéncias

! Este artigo é parte da dissertagdo de mestrado da 1? autora, orientado pela 22, intitulada “Um estudo do género
relatorio cientifico” defendida em marco de 2017, que se vincula a linha de pesquisa “Linguagem, conhecimento e
formacdo de professores” do Programa de Pés-Graduagdo em Educacédo da UFJF.
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Naturais). A escolha desse género como foco nesta pesquisa foi motivada tanto pelas vivéncias
nessa escola®, quanto por pertencer ao agrupamento do expor®, que acreditamos ser menos
estudado na comunidade académica e escolar, bem como pouco abordado no campo das
intervencdes didaticas nas pesquisas realizadas com aporte tedrico do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD). Assim, compreendemos que este trabalho pode contribuir com a
producdo académica sobre géneros da esfera cientifica e fornecer, também, subsidios para a
formagcdo de professores, evidenciando tanto aspectos do letramento cientifico na escola, quanto
descricdes® de géneros especificos, como o relatrio, para, assim, desenvolvermos praticas que
ampliem as capacidades de linguagem dos alunos a partir de textos que procuram apresentar
diferentes formas de saberes.

Os géneros da esfera cientifica, apesar de estarem presentes no meio escolar, ndo
costumam ser ensinados de forma sistematizada por professores que ndo os de Lingua
Portuguesa. Para afirmar isso, particularizamos, neste trabalho, o resultado de uma investigacao
exploratdria que teve o objetivo de analisar de que modo cinco professores (Lingua Portuguesa e
Ciéncias do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental) trabalham com o género relatorio cientifico
em suas disciplinas, como ensinam os alunos a escreverem tal género, se realizam trabalhos
interdisciplinares e se os alunos apresentam dificuldades na escrita. A investigacdo sobre a
producdo e circulacdo desse género torna-se bastante pertinente nesse contexto uma vez que a
comunidade da escola estadual, situada numa cidade do interior de Minas Gerais, realiza
anualmente uma Feira Cultural e Cientifica (FCC), evento que envolve toda a comunidade
escolar e parte da populagéo da cidade, que tem em torno de 15 mil habitantes. Nesse sentido, o
género relatorio, dentre outros, esta presente no cotidiano, ja que na Feira os discentes de Ensino
Fundamental e Médio apresentam resultados de pesquisas realizadas em diferentes disciplinas ao
longo do ano, ou seja, ha uma motivacdo local, real e pertinente para realizar 0os experimentos
cientificos e fazer circular os resultados por meio de varios géneros (banners, relatérios,
apresentacdes orais, cartazes). Consideramos que, a partir do estudo sistematizado desse género
textual, o aluno poderéa desenvolver capacidades linguisticas para agir socialmente por meio da
linguagem, ou seja, apropriar-se do género para 0 Uso em suas praticas sociais, sobretudo na
escola que foi l6cus dessa pesquisa, bem como para inserir-se em outras praticas da cultura
cientifica.

A investigacdo sobre o ensino e a circulacdo do género relatorio considerando o ponto de
vista do professor da escola analisada antecedeu a constru¢cdo do modelo didatico de género
(MDG), instrumento usado por professores em que sdo elencadas configuragdes do género a
partir de um corpus, com vistas a explicitar suas dimensdes ensindveis (MACHADO,;
CRISTOVAO, 2006). Para elabora-lo, necessario se faz produzir uma anélise descendente,
conforme os pressupostos do ISD, em que se exploram as caracteristicas da situacdo social onde
se realiza a acdo de linguagem, bem como se descrevem 0s parametros contextuais, fato que nos
levou as entrevistas com docentes para aprofundar a relacdo entre a producdo do texto e o
contexto da Feira.

Assim, para atingir nosso objetivo, ap06s essa introducdo, dedicamo-nos aos principios do
Interacionismo Sociodiscursivo e do letramento cientifico, considerando a linguagem como
atividade social e discursiva. Em seguida, apresentamos na metodologia o percurso realizado, um
estudo exploratério com entrevistas realizadas com professores de Ciéncias e Lingua Portuguesa,

* Escola onde a 12 autora do artigo lecionou no ano de 2015.

% O conceito de agrupamento sera apresentado abaixo.

® Trata-se da segunda etapa da pesquisa, em que realizamos a construcdo de um modelo didatico do género relatério,
ndo enfocado neste artigo.
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bem como a coleta e os procedimentos de analise. Adiante, procedemos a andlise detalhada das
entrevistas. Por fim, sintetizamos nossas consideracfes sobre o discurso dos professores acerca
das praticas de escrita de relatorios, pretendendo contribuir com praticas de escrita escolar.

Interacionismo Sociodiscursivo

Este trabalho tem como pressuposto teérico principal o Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999, 2006), que concebe a linguagem como uma atividade social, discursiva e
interativa. S&o varias as pesquisas no Brasil que tém como aporte tedrico tal perspectiva, uma
vez que ela tem sido um importante referencial para trabalhos voltados as questdes tedrico-
experimentais, principalmente do ponto de vista educacional.

O ISD é uma corrente das Ciéncias Humanas que se sustenta na construcdo de uma
“ciéncia do humano”, com o propdsito de atingir uma compreensdo sobre “a complexidade do
funcionamento psiquico e social dos seres humanos” (MACHADO, 2007, p. 24). Dessa forma, o
ISD ndo deve ser considerado uma teoria exclusivamente linguistica ou psicoldgica, pois esta se
constitui pela transdisciplinaridade que envolve a analise do desenvolvimento humano.

Um de seus pressupostos € que o desenvolvimento ocorre em atividades sociais, atraveés
da mediacdo, em um meio constituido e organizado por diversos pré-construidos. Segundo
Bronckart (2006), dentre os pressupostos vinculados ao ISD, interessa-nos sobretudo o papel da
linguagem no desenvolvimento humano; é a partir da linguagem que organizamos e construimos
conhecimentos sobre a realidade, com base na interagdo com tais pré-construidos. A linguagem,
assim, é centrada em trés niveis: a que organiza, a que regula e a que comenta as atividades
humanas; nesse sentido, se constr6i uma “memdaria” dos pré-construidos sociais; e por meio dos
processos de mediacao, especialmente os linguageiros, esses pré-construidos sao apropriados e
transformados pelos individuos (MACHADO, 2005).

Como parte das analises nessa perspectiva tedrica, a problematica do agir é central. Um
agir geral pode ser percebido nas atividades coletivas, ou seja, nas “estruturas de
cooperacdo/colaboracdo que organizam as interacdes dos individuos com o ambiente”
(BRONCKART, 2006, p.138). O agir de linguagem é concebido no coletivo, pois as atividades
de linguagem sdo diversificadas e dependem de formaces sociais. A acdo de linguagem, entéo,
é “uma parte da atividade de linguagem cuja responsabilidade é atribuida (por via externa ou
interna) a um individuo singular, que, assim, se torna 0 agente ou o autor dessa acdo”
(BRONCKART, 2006, p.139).

Dessa maneira, as acdes de linguagem, que sdo de responsabilidade de um autor
especifico, se materializam nos textos; essas acdes se materializam de diversas formas em textos
empiricos, denominados géneros de texto. Os géneros, entdo, passando de geracdo em geracéao,
sdo também pré-construidos com os quais os seres humanos lidam no dia a dia, pelos quais 0s
sujeitos transformam-se nas interacdes sociais. Logo, se 0s géneros sdo as acdes materializadas
no texto, este é por sua vez é resultado dessas agdes, que se realizam conforme propriedades
linguisticas de uma determinada lingua, segundo Bronckart (2006).

E pelo processo de mediagdo que os adultos integram os demais a um conjunto dos pré-
construidos disponiveis no meio sociocultural (BRONCKART, 2006). Esses processos sdo
caracterizados, por exemplo, pelos procedimentos educativos que se materializam,
especialmente, nas escolas. O resultado das media¢des formativas resulta em “transformacéo do
psiquismo sensorio-motor herdado em um pensamento consciente, fundador da pessoa”
(BRONCKART, 2006, p.129). Tal processo é consequéncia da interiorizacdo das “propriedades
estruturais e funcionais dos signos linguisticos” (BRONCKART, 2006, p.128-129). Para isso, a
escola tem papel fundamental na mediacdo da aprendizagem dos géneros, uma vez que € nessa
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instituicdo, primordialmente, que se tem acesso a formas sistematizadas do conhecimento
socialmente construido e valorizado, bem como a variadas maneiras de realizar as acGes de
linguagem, de forma que se permita ampliar a capacidade de o sujeito atuar na sociedade para
além daquele contexto onde o aluno geralmente ja atua.

Tais pressupostos trazem repercussdes para 0 ensino contemporaneo, uma vez que esses
principios podem sustentar o trabalho do professor de linguas, na medida em que se defende o
ensino ndo de estruturas gramaticais, mas de proposicdes de eventos interativos e de reflex@o
sobre a lingua. E nesse sentido que os géneros textuais tém papel central na aprendizagem, e ndo
como estruturas estaticas isoladas de um contexto. Bronckart (2006) esclarece que os géneros de
textos sdo “produtos de configuracdes de escolhas entres esses possiveis, que se encontram
momentaneamente ‘cristalizados’ ou estabilizados pelo uso” (p.143). O autor destaca ainda que
0s géneros mudam com o tempo ou com a histéria das formag6es sociais de linguagem. Para o
autor, o texto pode ser conceituado como “toda unidade de producdo de linguagem situada,
acabada e autossuficiente (do ponto de vista da acdo ou da comunica¢do). Entretanto, o texto s
existe como um produto, um resultado, ou seja, “todo texto se inscreve, necessariamente, em um
conjunto de textos ou em um género” (BRONCKART, 1999, p. 75). Dessa forma, os textos sdo
produtos heterogéneos e possuem estruturas flexiveis e mutaveis. Assim, a producao de um texto
é determinada por escolhas e combinacgdes de operac6es de linguagem.

Nesse viés, o ensino de lingua materna deve focar um trabalho no qual o discente possa
desenvolver capacidades de linguagem para agir socialmente e compreender as diferentes acdes
humanas existentes no mundo em que vive. A inser¢do do aluno em préticas de linguagem reais
é fundamental para a ampliacdo de tais capacidades, 0 que pode ocorrer no trabalho sistematico
com géneros textuais que constituem as interagcdes humanas. Assim, destaca-se a importancia do
trabalho do professor que, através da mediacdo pedagogica, podera conduzir o desenvolvimento
sistematizado dessas capacidades.

O meio escolar, bem como outros contextos, propicia ao aluno vivéncias fundamentais no
desenvolvimento intelectual e psicologico. Nesse contexto, o professor usa instrumentos na
passagem dos conceitos cotidianos para o0s conceitos cientificos. Os instrumentos sdo artificiais e
sdo destinados ao “controle dos proprios comportamentos psiquicos e dos outros; tém uma
natureza ndo organica, ou, em outras palavras, tém uma natureza social” (FRIEDRICH, 2012,
p.58). Ainda segundo Friedrich (2012), o instrumento psicoldgico “ndo est4d no mundo exterior,
mas na atividade psiquica do sujeito, sendo esse instrumento um meio de influéncia do sujeito
sobre si mesmo, um meio de autorregulacdo e de autocontrole” (p.57). Assim, 0s instrumentos
sdo responsaveis por transformar todos os envolvidos no processo, afetando a dindmica da sala
de aula e 0 modo de pensar e agir dos sujeitos.

Os géneros, nessa linha, sdo considerados instrumentos, pois sao criagdes sociais e atuam
como mediadores, permitindo a comunicacdo pela lingua, que ndo é concebida como algo
externo ao sujeito. Além disso, sdo megainstrumentos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), na
medida em que, através deles, realizamos as praticas linguageiras; na escola, tornam-se objetos
de ensino. A metafora do megainstrumento proposta pelos autores propicia-nos enxergar essa
dupla funcdo do género. Considerando que “...é atraves dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.74), é
fundamental que o ensino sistematizado de lingua materna contemple 0s géneros textuais, o que
podera ampliar o desenvolvimento das capacidades de linguagem, trazendo autonomia para agir
em situacdes sociais.

As capacidades de linguagem, segundo Dolz, Pasquier e Bronkcart (1993) sdo
determinantes para que o0s estudantes produzam os géneros nas situagdes de interagdo oral ou
escrita. Sdo cinco as capacidades de linguagem, a saber: capacidade de acdo, discursiva e
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linguistico-discursiva, de significacdo (CRISTOVAO; STUTZ, 2011; CRISTOVAO, 2013) e
multissemiética (DOLZ’, 2015).

O conceito de capacidade auxilia a elaboragcdo de propostas curriculares na perspectiva
dos agrupamentos de géneros com vistas a pratica de ensino de linguas; tais agrupamentos sdo
definidos por dominio sociais da comunicacao, tipologias textuais e capacidades de linguagem
dominantes (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Assim, temos géneros agrupados em cinco
conjuntos que possuem tracos comuns. Sdo definidos em narrar, relatar, argumentar, expor e
descrever acbes (que também pode ser chamado de instruir ou instrucional dependendo dos
autores®). Os géneros do agrupamento do expor sdo aqueles que nos interessaram diretamente
nesta pesquisa, uma vez que sdo os referentes a esfera cientifica, que no caso de nosso trabalho,
circulam na Feira Cultural e Cientifica da escola.

Nessa direcdo, na vertente didatica do ISD, foram desenvolvidas importantes
consideragdes sobre o processo de ensino-aprendizagem de géneros textuais, bem como sobre
estratégias e dispositivos didaticos. Para ensinar os alunos a agir pela linguagem, é necessario
propor uma didatizacdo dos géneros, o que pode ser feito pelas sequéncias didaticas, uma vez
gue esses instrumentos centram-se em desenvolvimento de capacidades de linguagem. A
sequéncia didatica “é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito.” (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004,
p.97). Logo, tem como finalidade, partindo de uma pratica social, auxiliar o aluno a dominar e
produzir um género, reconhecendo e refletindo sobre suas caracteristicas discursivas. Dali,
percebemos o carater social do género colocado em foco na SD: ela envolve a situacdo, 0s
interlocutores, o objetivo comunicativo, bem como os aspectos historicos e ideoldgicos refletidos
nas linguas. Constituem-se como um procedimento, dentre outros possiveis, bastante apropriado
para o ensino de linguas, o que contribui para a construcdo de uma pedagogia consistente e que
se articula a insercdo social dos alunos em eventos de letramento. Também ¢é avaliado
positivamente por professores como um conceito que permite analisar explicitamente o
desenvolvimento dos alunos (RIBEIRO, AZEVEDO, LEAL, no prelo).

Também nesse agrupamento, géneros como relatérios, artigos de divulgacédo cientifica,
seminarios, verbetes, infogréaficos, entrevistas de especialistas, por exemplo, sdo de importante
estudo na escola, com vistas a ampliacdo das capacidades de linguagem discentes para conviver
com préticas de letramento cientifico, foco da proxima secéo.

Letramento cientifico e o género relatorio no contexto pesquisado

Um dos desafios da escola contemporanea é envolver os alunos em atividades de escrita
que extrapolem os géneros tipicos do letramento escolar. Introduzir os alunos desde pequenos
em eventos de letramento para além de suas proprias vivéncias € tarefa primordial na educacéo
linguistica. Considerar o principio de que se aprende a lingua em praticas sociais, como vimos na
secdo anterior, nos conduz a pensar em estratégias para fazer os estudantes interagirem nas
situacOes ja existentes na sociedade, assim como propor interacdes na escola, compondo desafios
para que se articulem diferentes areas do conhecimento materializadas nas disciplinas escolares.
Sao exemplos dessas propostas a criacdo de eventos para a circulacdo dos discursos produzidos
pelos estudantes, propiciando a aprendizagem da oralidade e da escrita (como as feiras (do livro,
culturais, tardes literarias; as “semanas” especiais, como “semana de leitura”; os clubes e
circulos de leitura etc), bem como os diferentes meios de circulacdo de discurso (como 0s

’ Seminério 2015 — Palestra Prof. Joaquim Dolz.
& Conforme Costa (2008).
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jornais, as revistas eletronicas, almanaques, albuns, livros, cartilhas, paginas na internet da escola
ou dos préprios eventos etc) pelos quais podem circular as produgdes discentes. Essas propostas
propiciam situaces que atendem aos objetivos do ensino de lingua, que € interagir em praticas
sociais de leitura, escrita e oralidade, por meio de vivéncias que levem ao desenvolvimento. Para
atingir esse objetivo, € preciso considerar as diferentes esferas. Rojo e Barbosa (2015), por
exemplo, sugerem algumas a serem privilegiadas na escola:

a) esfera jornalistica, responsavel pelo “controle e circulacdo da informacéo; b) a
esfera da divulgacdo da ciéncia, inclusive na escola, responsavel pelo “controle”
e circulacdo do conhecimento; ¢) a esfera da participacdo na vida publica
(producdo e consumo; esfera politica etc.), responsavel pelo fazer politico
contemporaneo; d) finalmente, como ninguém é de ferro, a esfera artistico-
literaria, por meio da qual se produz cultura e arte e — por que ndo? —
entretenimento na vida contemporanea. (ROJO, BARBOSA, 2015, p.141)

A hierarquizacdo e selecdo de conhecimentos é bastante polémica na escola, bem como a
tarefa de articulacdo entre diferentes disciplinas. Entretanto, concordamos com as autoras no
argumento de que a escola ndo consegue abarcar tudo; assim, a escolha de algumas esferas
permite envolver alguns géneros importantes para a formacéo cidadd, promovendo participacao
social.

A esfera da divulgacdo da ciéncia é ampla, complexa e de demasiada importancia social
(SILVA, 2006; PINTO, 2010; BUNZEN, MENDONCA, 2013). O impacto da ciéncia na vida
humana tem sido vastamente discutido na contemporaneidade. Para que os alunos participem
dessas discuss@es, sendo inseridos numa cultura cientifica, é necessario que a escola dedique-se
também ao dominio da linguagem cientifica. Segundo Santos (2007), “ensinar ciéncia significa
(...) ensinar a ler sua linguagem, compreendendo sua estrutura sintatica e discursiva, o
significado de seu vocabulario, interpretando suas férmulas, esquemas, graficos, diagramas,
tabelas etc.” (2007, p. 484). Ainda segundo o autor, 0 ensino de ciéncias na escola tem
privilegiado memorizacdo, classificacdo e aprendizagem de termos sem reflexdo. Desse modo,
grandes ressignificacGes tém sido propostas no campo da Educacdo Cientifica, sobretudo no que
tange a leitura, aos quais pesquisadores da area tém se dedicado ha mais de 20 anos (ALMEIDA,
PLAGIARINI, 2016). Para que o discente faca uso social do conhecimento cientifico, ele precisa
interagir com as informacdes cientificas difundidas na midia escrita (SANTOS, 2007). As
questBes sociocientificas, que se referem aos aspectos ambientais, politicos, econémicos, éticos,
sociais e culturais relativos a ciéncia e a tecnologia (SANTOS, 2007), se referem a

1) relevancia — encorajar os alunos a relacionar suas experiéncias escolares em
ciéncias com problemas de seu cotidiano e desenvolver responsabilidade social;
2) motivacao — despertar maior interesse dos alunos pelo estudo de ciéncias; 3)
comunicacdo e argumentacdo - ajudar os alunos a verbalizar, ouvir e
argumentar; 4) andlise — ajudar os alunos a desenvolver raciocinio com maior
exigéncia cognitiva; 5) compreensdo — auxiliar na aprendizagem de conceitos
cientificos e de aspectos relativos a natureza da ciéncia (RATCLIFFE, 1998).

E nesse sentido que a articulacdo entre disciplinas escolares podera trazer resultados
proficuos para a apreensdo mais significativa de conhecimentos. Acreditamos que a Feira
Cultural e Cientifica produzida na escola pesquisada é um importante evento para contextualizar
0 conhecimento, questionar o impacto da ciéncia na sociedade, refletir sobre seu aspecto social,
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compreender a natureza da atividade cientifica e seu valor social, conhecer o papel do cientista
na sociedade, dentre outros. Ou seja, € um importante evento de letramento cientifico.

Nesse campo, alfabetizacdo e letramento cientifico (AC/LC) sdo termos que tém sido
usados nos estudos da Linguistica Aplicada e da Educacdo Cientifica, contribuindo para ampliar
0 debate sobre o tema e, mais ainda, para entender quais sdo as suas implicagdes para a escola
contemporanea. As discussdes em torno da alfabetizacdo cientifica (CHASSOT, 2003,
KRASILCHIK; MARANDINO, 2007; TEIXEIRA, 2013, entre outros) e do letramento
cientifico (FIGUEIREDO e LIMA, 2007; SANTOS, 2007; MORTMER, VIEIRA, ARAUJO,
2010; MOTA-ROTH, 2011, entre outros), embora apresentando multiplos aspectos®, convergem
no tocante a insercdo do sujeito em praticas sociais relativas as ciéncias, bem como a
importancia da linguagem para sua aprendizagem.

Tomamos uma concepc¢ao de letramento cientifico segundo Santos (2007), que, baseado
em diversos autores, situa-o em maltiplas dimensdes: no &mbito da Educacdo Cientifica, o autor
situa a AC/LC como um conjunto de praticas sociais que inserem o aluno em contextos de leitura
e escrita das/nas ciéncias; uma contextualizacdo do conhecimento cientifico na vida cotidiana
sem reduzi-lo a mero conhecimento pratico acritico; uma aprendizagem da ciéncias como fator
cultural, uma aprendizagem da ciéncia atrelada a valores; uma defesa da aprendizagem da
linguagem cientifica simultaneamente a apropriacdo do conhecimento. Vale destacar, ainda, que
letramento ndo é tomado numa perspectiva aplicacionista. Assim, conforme afirma Santos,

0 processo de letramento ndo deve ser tomado apenas com um carater pratico, no
sentido de ter uma aplicacdo imediata, o que Shen (1975) denominou LC pratico,
afinal, o conhecimento cientifico faz parte da cultura humana e possui valor por
si mesmo. Nesse sentido, pode-se considerar que muitos contetidos cientificos se
justificam ndo pelo seu carater pratico imediato, mas pelo seu valor cultural.
(SANTOS, 2007, p. 481)

O que vemos nessa perspectiva é que a ampliacdo do letramento cientifico dos alunos, na
escola, ocorre imbricada ao desenvolvimento das capacidades de linguagem. E preciso que o
individuo possa agir socialmente, deixando de ser um mero receptor de informacgdes. Desde antes
da apropriacdo do sistema alfabético da escrita, os alunos da Educagdo Infantil, por exemplo,
lidam com os conceitos cientificos pela oralidade, participando dos eventos de letramento e, aos
poucos, vao ampliando sua capacidade leitora para serem capazes de interagir com textos cada
vez mais complexos.

Acreditamos, dessa maneira, que o ISD e o letramento cientifico convergem na medida
em que defendem a inser¢do dos alunos em préaticas de linguagem como fundamentais para
participacdo social. Bronckart (1999, p. 103) afirma que “apropriar-se dos géneros é um
mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas
humanas”. Para tanto, € necessario que os alunos saibam lidar com as operac6es de linguagem na
leitura e na producdo de textos para inserirem-se na esfera cientifica. Entretanto, na escola,
segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 51) “Tudo se passa como se a capacidade de produzir
textos fosse um saber que a escola deve encorajar, para facilitar a aprendizagem, mas que nasce e
se desenvolve fundamentalmente de maneira espontdnea, sem que pudéssemos ensina-la
sistematicamente”.

E nessa dire¢do que entendemos que a partir das situacdes de uso, considerando-0s como
praticas sociais, 0s géneros podem ser sistematicamente ensinados na escola, integrando

% ... a0s quais n&o vamos nos deter em func&o do objetivo do artigo.
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oralidade e escrita. Professores de diversas disciplinas contribuem dedicando-se ao estudo das
operacgdes de linguagem que constituem os diferentes textos que circulam na esfera cientifica.
Todavia, visto que a formacao de professores da area de Ciéncias Naturais ndo parece envolver
teorias de letramento, é fato que na escola a aprendizagem da lingua fica a cargo dos professores
de LP. Ao contrério disso, acreditamos que os projetos integrados seriam mais eficientes para
promover o desenvolvimento dos alunos, de carater transdisciplinar, conforme apresentado
acima.

Dessa forma, como a FCC da escola caracteriza-se como projeto interdisciplinar’® para
contextualizagcdo do conhecimento, na qual docentes de toda a escola se envolvem, a integragédo
das atividades preparatdrias também seria essencial, dando sentido as produc@es textuais. Assim,
a escrita de um relatério passa a ser o resultado da sistematizacdo de um experimento cientifico
como uma acdo de linguagem do aluno, e ndo mais meramente um texto-produto a ser escrito
para correcdo do professor.

Nesse sentido, nossa pesquisa buscou analisar como os professores das disciplinas de
Ciéncias e Lingua Portuguesa da escola em foco abordam a escrita do relatério. Nosso intuito foi
verificar como ensinam os alunos a produzir tal género concomitantemente a realizacdo dos
experimentos, se ha dificuldades, se realizam trabalhos interdisciplinares, relacionando a
producdo discursiva ao evento FCC. Detemo-nos, na secdo seguinte, aos aspectos
metodoldgicos da pesquisa realizada.

Breve contextualizacdo metodoldgica

Tomamos como metodologia a pesquisa ou estudo exploratério (MOREIRA; CALEFFE,
2008), por ser uma proposta de investigacdo em que nos inserimos num espaco, para analisar o
que acontece — de fato — no cotidiano de um contexto, a escola no nosso caso.

A pesquisa exploratoria, de acordo com Moreira e Caleffe (2008), tem como finalidade
“desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, com vistas a formulacdo de problemas
mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudo posteriores” (p.69). Pretende fornecer uma
“visdo geral” de um fenbmeno, principalmente quando se trata de tema genérico, como é o0 caso
da circulacdo do género relatério nessa escola. Utilizamos as entrevistas (MOREIRA;
CALEFFE, 2008), que é uma técnica pertinente as ciéncias sociais e educacionais, por permitir
aprofundar em sentidos produzidos pelos participantes dos fendmenos investigados. Utilizamos,
também, diarios de campo, tanto para guiar a transcri¢cdo de trechos da entrevista, quanto para
anotar as informac@es daqueles professores que ndo permitiram gravacao em audio.

Para analise, buscamos o procedimento descrito por Bulea (2010), que interpreta o que é
dito nas entrevistas em segmentos de orientacdo tematica (SOT) e segmentos de tratamento
tematico (STT). Essas categorias sdo denominadas

a) segmentos de introducdo, de apresentacdo ou de inicio de um tema, segmentos
produzidos sobretudo pelo entrevistador, e que nés qualificamos de Segmentos de
Orientacdo Tematica (doravante SOT). b) Segmentos produzidos sobretudo pelo
entrevistado, em resposta a uma questdio ou em seguida a uma retomada do

19 Interdisciplinaridade est4 sendo concebida, neste trabalho, como movimento situado “no campo onde se pensa a
possibilidade de superar a fragmentacdo das ciéncias e dos conhecimentos produzidos por elas e onde
simultaneamente se exprime a resisténcia sobre um saber parcelado (THIESEN, 2008, p. 547).
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entrevistador, ou, em nossa terminologia, em seguida a um SOT, segmentos em que 0
tema € efetivamente tratado. N6s os qualificamos de Segmentos de Tratamento
Tematico (doravante STT). Esse tratamento temético pode assumir formas diversas:
reformulagbes, extensdo ou complexidade do foco introduzida pela questdo,
particularizacdo ou focalizacdo sobre um aspecto considerado como pertinente,
exemplificagdo. (BULEA, 2010, p.90)

Com base no conjunto de entrevistas realizadas em 2015, fizemos um recorte dos
segmentos, subdividindo-os em 3 SOT: a) dificuldades de leitura; b) o género relatorio cientifico
na pratica pedagogica; e c) trabalho interdisciplinar; em seguida, cada SOT foi subdividido em
STT, apresentados na sec¢ao seguinte.

A escola puablica investigada atende alunos do Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educagéo de Jovens e Adultos, localizada no interior de Minas Gerais. Em suas instalagoes,
possui salas de aula, de informatica, de jogos pedagdgicos, de midia, biblioteca, radio escolar,
laboratorio de ciéncias e quadra esportiva. Desenvolve um trabalho interdisciplinar, bastante
produtivo, porque envolve toda a comunidade escolar e parte dos cidaddos, a Feira Cultural e
Cientifica, além de outros projetos, como o projeto.com.vida, SAVIN (Sistema de AvaliacOes
Interdisciplinar), programas na radio e projetos no laboratdrio. Ha outros espacos na escola,
como sala de professores, refeitdrio, secretaria, sala de supervisdo e direcdo. Entretanto, esses
ultimos ndo sdo 0s mais relevantes para nossa pesquisa.

A Feira Cultural e Cientifica é realizada anualmente, desde 2002, com o objetivo de
divulgar os trabalhos dos alunos, produzidos nas diversas disciplinas ao longo de um ano. Assim,
os discentes elaboram apresentacdes (exposicOes, grémios literarios, apresentacdes de palco) e
realizam experimentos que sdo expostos na Feira, além de construirem maquetes, relatorios,
cartazes, banners entre outros géneros. Ou seja, trata-se de um ambiente propicio a analise da
circulacdo de géneros da esfera cientifica e cultural. Essa atividade conta com a participacdo de
toda a comunidade escolar (alunos, professores, funcionérios e pais). Sendo assim, percebemos
que a escola constitui-se como um espaco de letramento cientifico; no entanto, parece que o
género enfocado nédo se relaciona tanto com a Feira, conforme veremos na anélise, em seguida.

Analise de dados

Nesta secdo, apresentamos uma analise dos dados com base em cinco entrevistas, cujas
informagdes organizamos abaixo:

Disciplina Formacdo | Observactes

Lingua Portuguesa (6° ao 99) | Letras Entrevista gravada e transcrita

Ciéncias (EM e EJA) Fisica Entrevista gravada e transcrita

Lingua Portuguesa Letras Respostas anotadas em diario de campo (professora ndo permitiu
gravacao)

Ciéncias (6° ao 9°) Biologia Entrevista gravada e transcrita + anotagdes em diario para
conduzir a transcri¢do

Lingua Portuguesa (6° ao 9°) | Letras Respostas anotadas em diario de campo (professora ndo permitiu
gravacdo)

Quadro 1. Informacdes sobre entrevistas - Fonte: as autoras
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Apresentaremos trechos das entrevistas abaixo, analisadas a partir das categorias
apresentadas: dificuldades de leitura; o género relatério cientifico na pratica pedagogica; e o
trabalho interdisciplinar.

A) SOT 1 - Dificuldades de leitura

Nas entrevistas com os professores regentes de Lingua Portuguesa e de Fisica,
identificamos um entrave quanto as dificuldades de leitura dos alunos. Tais dificuldades advém
de, basicamente, duas razdes: problemas nos anos anteriores e desinteresse. Os entrevistados
afirmaram que os alunos tém desempenho ruim na interpretacdo dos textos, e por isso ndo
conseguem se apropriar dos conhecimentos dos anos anteriores previstos nas disciplinas, o que
se relaciona ao que Santos (2007) afirma: existe uma necessidade premente de aprendizagem da
linguagem cientifica.

No quadro 2, fizemos um recorte reunindo trechos das entrevistas de trés professores*!
(Fisica e Lingua Portuguesa). As perguntas aos trés referiam-se as dificuldades vivenciadas em
sala de aula na atualidade.

SOT | STT
1. Gustavo: minha maior dificuldade hoje é a falta
desinteresse (Fisica) de interesse que os alunos tém... de ndo
de ndo querer correr atras e um
pouquinho de defasagem do conhecimento
© deles [que=
5 Gustavo: = eles ja chegam no ensino médio com um
o 2. problemas com uma sem base nenhuma... uma base
= nos anos matematica ndo conseguem interpretar
o anteriores direto ndo conseguem Tfazer uma conta
o direito. e fisica é uma matéria que
9 precisa de uma boa interpretacao, de ter
g uma base matematica. se ndo fizer isso
= bem fica muito dificil de se conseguir
- entender a fisica
s Roberta: Os alunos tém muita dificuldade em
e (Portugués) | aprender os conteudos, principalmente
quando depende de uma base anterior
Beatriz: Bom, além das dificuldades que eles ja
(Portugués) | trazem dos anos anteriores...
Quadro 2 - Trechos de entrevistas com o professor Gustavo (Fisica), Beatriz (LP) e trecho de diario de
campo com a professora Roberta (LP). Fonte: as autoras

Nenhum dos professores deixa claro se utiliza estratégias de ensino para suprir tal
dificuldade. Notamos esse discurso novamente presente nas entrevistas com as professoras de
Lingua Portuguesa. Para elas, a maior dificuldade de aprendizagem é derivada, também, da ndo
apropriacdo contetdos anteriores.

A dificuldade observada pelo professor é baseada no pressuposto que 0s alunos ndo
dominam a lingua. Fica claro que isso € um entrave no ensino de Fisica, ja que os alunos
parecem ndo aprender pelas dificuldades de compreensdo do discurso. Em seguida, trechos das
entrevistas abaixo evidenciam essas afirmagoes.

! Todos os nomes sdo ficticios.
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SOT STT

Entrev. : é:: Gustavo, vocé trabalha com os relatérios
3. cientificos, com a producao desses
necessidade relatérios... vocé ja encontrou nos livros
de dominio da didaticos esses um trabalho com esse género
lingua para ou vocé:: produz a partir dos experimentos
se apropriar que os meninos fazem ,que os alunos fazem?
de Vocé ensina ou apresenta algum modelo de
conhecimentos relatorios cientificos para os alunos?
Gustavo: Ta, tipo assim, em livro didatico eu nunca vi
(Fisica) nenhum modelo, eu uso o relatdério pra eu
poder... forcar o aluno a colocar no papel o
explicamen- a explicagdo, o funcionamento
daquele experimento pra formalizar, pra fazer
ele processar 1isso na mente pra ele
interiorizar isso [entdo = é que eles tém
muita dificuldade de... de ler o portugués e
transformar isso numa linguagem matematica

lIdades de leitura

ICU

Di

Quadro 03 - Trecho de entrevista com o professor de Fisica
Fonte: as autoras

E importante destacar que professores de outras disciplinas, que nio de LP, muitas vezes
ndo possuem conhecimento sobre letramentos, naturalmente porque ndo ha discussdes sobre
letramentos e aprendizagens em seus cursos de formacgdo inicial e continuada de forma
aprofundada, apesar dos numerosos estudos sobre linguagem e Educacdo Cientifica, ja citados
acima. Assim, a crenca recai na ideia de que eles tém dificuldade em “ler o portugués”. Na
verdade, os alunos dominam a linguagem de certos contextos. Quando se trata de linguagem
especifica, como a cientifica, o professor até percebe isso, como na entrevista acima, 0 que
compreendemos como uma dificuldade de lidar com a linguagem de uma esfera especifica ou
uma linguagem mais técnica, como a matematica. Parece haver uma crencga no fato de que, apos
a alfabetizacdo nos anos iniciais, 0 aluno estd apto a escrever todo e qualquer texto cientifico,
jornalistico, literario etc, e ja deveria estar pronto para escrever os relatorios, sendo necessario ao
professor apenas ensinar o “conteddo do relatério”, no caso aquilo que é relativo ao experimento.
A responsabilidade sobre o género textual, em geral, fica a cargo do professor de LP. Essa
fragmentacéo, que separa forma e contetdo, € um empecilho a um trabalho interdisciplinar.

Outras observacgOes feitas pelos professores sdo as dificuldades de leitura advindas de
desinteresse e auséncia de habito de estudo, bem como das dificuldades de estabelecer relacdes
com as outras disciplinas, como podemaos verificar no trecho abaixo:

SOT | STT
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4. Beatriz: Eu percebo que os alunos perderam a cultura de
dificuldades | (Portugué | estudar em casa, e isso influencia demais em sala
de s) de aula. Porque, se, pelo menos o aluno prestasse
estabelecer atencdo devida, se tivesse a disciplina que havia
relacdes com ha 20 anos atras, a gente nao teria tanta
as outras dificuldade em avalia-los. Azh, veja bem, um
disciplinas aluno que esta em contato com uma matéria que ele
nunca viu na vida, e ele ndo presta atencédo, ele
perde o0s conceitos Dbasicos, isso vai se
arrastando a vida inteira, a vida inteira desse
menino. Se ele perde as nogcdes béasicas da
matematica, do Portugués, ¢é, ele vai ter
dificuldades em outras matérias também. Né? Eu
acho que esse é o principal problema a ser
enfrentado se a gente quiser uma escola de
qualidade, voltar com as normas de conduta, que
hoje em dia ndo sdo tdo cobradas, para que as
pessoas tenham disciplina pra. e consigam pelo
menos prestar atencdo na matéria que lhes estéa
sendo oferecida.

Idades de leitura

ICU

Di

Quadro 04 - Trecho de entrevista com a professora Beatriz (LP)
Fonte: as autoras

O problema da disciplina e da falta de interesse na escola tem sido tema de muitos
debates, como pode ser visto também em outro trecho, em que a mesma professora relata este
fato.

SOT STT

Beatriz: Bom, além das dificuldades que eles ja
- (Portugués) trazem de leitura e de escrita, eles... eles
ndisciplina ndo conseguem prestar atencdo em alguma
coisa que eles acham dificil. Eu acho que
eles ja desanimam antes de tentar. Entdo o
professor hoje em dia tem que ser uma
espécie de palhaco. Palhaco! Né? Chamar a
atencdo do aluno, um verdadeiro palhaco.
Vocé tem que deixar a aula Iinteressante,
vocé tem que deixar uma matéria trabalhosa
mais Tacil para o aluno, e nem sempre o
professor consegue fazer isso. Nao é facil.
Né?

de
- (1

Idades

icu

leitura

Di

Quadro 5- Trecho de entrevista com a professora Beatriz (LP)
Fonte: as autoras

Com base nas afirmaces, parece que a aprendizagem é de exclusiva responsabilidade do
aluno, sendo, entdo, um desafio para ele, pois ele ndo consegue ampliar seus conhecimentos
devido as falhas anteriores e ao seu préprio desinteresse. Além disso, ndo parece haver formas
alternativas de trabalhar com essas dificuldades para além das metodologias ja adotadas.

B) SOT 2 - O género relatorio cientifico na pratica pedagogica

Nas cinco entrevistas realizadas, perguntamos aos professores como eles trabalhavam o
género relatério, uma vez que, com base numa busca em livros didaticos adotados nesta escola™

12 Em relacdo a presenca de géneros da esfera cientifica em manuais didaticos de Lingua Portuguesa de 6° ao 9°
anos, ver Cordeiro e Magalhdes (2016). No livro didatico de Ciéncias, ndo encontramos orientagdes para escrita do
relatério, ainda que houvesse procedimentos para a realizacdo de experimentos e solicitacdo de escrita posterior ao
experimento.
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durante esta pesquisa e nos depoimentos dos alunos, percebemos uma auséncia de referéncias
para a escrita do relatério. Ao longo do ano de 2015, em que a primeira autora lecionou nesta
escola nos 7° e 8° anos do EFII, foi recorrente a solicitacdo dos alunos para os professores de LP
ensinassem o relatorio, pois ele circulariam na Feira, ja que os docentes desenvolviam
experimentos e solicitavam aos estudantes sua escrita. O género esta presente nas aulas de Fisica,
Ciéncias e de Lingua Portuguesa, todavia o trabalho precisa de algumas adaptac6es para melhor
se relacionar 8 FCC, como vemos no trecho a seguir:

SOT STT

1 objetivo Entrev.: E no livro do nono ano trabalha com o género

da producéao textual relatério.

escrita Beatriz: Sim

divergente Entrev.: Que é relatorio cientifico, relatorio de

do objetivo visita, vocé trabalhou com os meninos do

comunicativo oitavo esse género?
8 do género Beatriz: Relatdorio eu ndo trabalhei. Eu fiquei mais
=4 relatorio focada em... Adh... em género dissertativo
S argumentativo, trabalhei com os meninos com
g ed!torial, ?... também, nés vimos muita,
o muitas crénlcgs esse ano. E no ano que vem
© também tem Olimpiadas de Portugués, e... o
0 género cronicas por ser mais ligado ao dia-a-
pu dia deles, por ser um género mais ligado até a
i linguagem informal, ficou mais facil de
o trabalhar. Relatdério, realmente ndo trabalhei.
@ Entrev.: Como que vocé trabalhou algum modelo de
c relatério? Até mesmo o do livro didatico? Ou
o talvez algum que os alunos produziram?
o Beatriz: 0 relatorio, inclusive, que o0s meninos tém
= trabalhado,  foram... o relatorio foi
g trabalhado, mas dentro de outro trabalho, que
o era o show de talentos. Entdo, o show de
‘o talentos foi assim: o menino tinha que achar

uma coisa muito interessante, ou que ele
= gostasse muito e teria que fazer um relatdrio
S sobre isso. Tinha a parte préatica e tinha o
= relatéorio. Eu ache mais interessante, porque
o do jeito que, como estava no livro, estava
- muito chato, muito chato mesmo. Inclusive,
° teve um menino que fez um trabalho cientifico
s mesmo tdo bom que até-era um menino de sétimo
S ano, que até os rapazes do Ensino Médio
o procuraram-no para que ele passasse os
o trabalhos para serem feitos na feira de
fisica.
Quadro 6 - Trecho de entrevista com a professora Beatriz (LP)
Fonte: as autoras

O que percebemos aqui € que ndo se trata de trabalho com um género relatério especifico,
mas qualquer relatdrio. N&o se trata de uma experiéncia cientifica e producdo do género, mas de
outra experiéncia: a descri¢do de algo interessante num show de talentos. Vemos, entdo, que o
género esta separado da prética social, 0 que pensamos ndo ser a maneira mais adequada de
aprender a escrever, ja que, como defendemos na secdo teorica, aprende-se a agir pela linguagem
nos contextos comunicativos. Assim, o relatorio deveria ser o resultado de um experimento
cientifico oriundo da demanda da FCC, evento central da escola, numa pratica real e pertinente
de letramento cientifico desta comunidade escolar, que gosta e se envolve bastante no evento,
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segundo os proprios professores. A mesma docente relata ainda que um aluno do 7° ano fez um
trabalho cientifico tdo bom que despertou o interesse dos discentes do Ensino Médio, fato que
nos indicou que seria interessante relacionar a aprendizagem da escrita nas aulas de linguagem as
praticas sociais de leitura e escrita da propria escola.

Sobre o trabalho do professor de Fisica sobre o género, temos o seguinte:

SOT STT

Entrev.: é:: gustavo vocé trabalha com os relatérios
2 ensino do cientificos, com a producgao desses
género relatérios... vocé ja encontrou nos livros
relatorio didaticos um trabalho com esse género ou
como vocé:: produz a partir dos experimentos que
avaliacéo os meninos fazem, que os alunos fazem? Vocé
ensina ou apresenta algum modelo de
relatorios cientificos para os alunos?
Gustavo: Ta, tipo assim, em livro didatico eu nunca vi
(Fisica) nenhum modelo, eu uso o relatério pra eu
poder... forcar o aluno a colocar no papel o
a o explicamen- a explicacdo, o funcionamento
daquele experimento pra formalizar, pra fazer
ele processar isso na no na mente, pra ele
interiorizar isso [entdo=

Gustavo: = por isso que eu peco o relatdorio e até pra
(Fisica) pra mim ter o controle de quem fez o trabalho
quem ndo fez essas coisas

ico na

f

ti

0 género relatério cien
pratica pedagogica

Quadro 7 - Trecho de entrevista com o professor Gustavo (Fisica)
Fonte: as autoras

Destacamos, entdo, que dos cinco professores, dois afirmam ensinar o género relatorio
cientifico, mas com propostas e objetivos diversos. O professor de Fisica deixa claro que o
relatério serve como uma tarefa para avaliar a apropria¢do do conteudo. Entretanto, ainda que ja
tenha identificado dificuldades de leitura e escrita, ndo enfoca essa questdo. Nesse sentido, o
género fica desprovido de sua fungdo social. Ainda que fagcamos essas criticas, entendemos que
os professores desconhecem que é necessario vincular as producgdes de linguagem aos contextos
discursivos, como a Feira. Quando vinculam, parece ser sem a devida mediagdo que relacione
género como prética social a circulacdo do texto. Além disso, a escrita também cumpre a funcéo
de controle e avaliagdo do aluno. E valido destacar que a apropriacdo do conhecimento pela
escrita e a avaliacdo sdo parte do universo escolar; entretanto, pensamos que a producdo escrita
poderia ir além disso.

A outra professora afirma (Quadro 8) ndo trabalhar com o relatério cientifico, mesmo
este estando presente no livro didatico, pois os alunos ndo se interessam pelo género.

SOT STT

0 género Roberta: Ressalta ainda que essa unidade os
relatério 3 (Portugués) alunos ndo se interessam tanto. “Em
cientifico na auséncia algumas turmas, por conta do tempo,
pratica do ensino eu até pulo essa parte e passo para a
pedagégica do género unidade seguinte sobre letra de

misica, pois € mais interessante”
Quadro 8 - Trecho de diario de campo com a professora Roberta (LP)
Fonte: as autoras

A nosso ver, tal desinteresse pode ser a falta de relagdo entre a producdo escrita e 0
contexto. 1sso nos remete, novamente, a necessidade de compreender os género textuais como
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acoes de linguagem em atividades coletivas e sociais (BRONCKART, 2006). O que nos leva a
pensar assim é que a Feira € um evento que seduz a comunidade escolar como um todo,
despertando grande interesse discente. Entretanto, € necessario integrar mais as areas de
conhecimento na escola para haver essa relacdo entre a préatica e as escritas dos alunos. Se os
professores de LP ndo se dedicam ao ensino de uma escrita cientifica sistematizada, os alunos
ficam, entdo, desorientados, muitas vezes buscando subterflgios nada interessantes para sua
aprendizagem, como podemos Vver no excerto do quadro 9. Embora o professor afirme orientar os
alunos sobre as se¢Oes do relatdrio, muitas vezes, buscam meios na internet.

SOT STT
O género Entrev.: quem realmente fez a a experiéncia... Vvocé
relatério 4 passa um modelo prévio de relatério ou vocé
cientifico ensino do deixa os alunos fazerem de acordo com as
na pratica | género observacgbes deles? Vocé apresenta algum modelo
pedagogica relatério de relatorio cientifico para os alunos? Vocé
possui um modelo?
Gustavo: eu geralmente eu peco um modelo mais geral e
(Fisica) cada aluno pode verificar, mas eu pego coisas
basicas. no momento peco a metodologia que foi
feita... na metodologia. depois eu pego como é

que material utilizado e qual que ¢é a
explicacdo fisica. Ai, geralmente ¢é isso,
dependendo do trabalho, eu peco um relatério
de dia a dia de cada reunido, quem fez, quem
ndo fez... mas ai €& quando- mas isso depende
mas geralmente precisa sO... metodologia
material utilizado e a explicacdo.. alguns até
pegam na internet alguns exemplos

Quadro 9. Trecho de entrevista com o professor Gustavo (Fisica)
Fonte: as autoras

Vemos no trecho acima que o professor se dedica as se¢Bes do género, orientando
minimamente os discentes. Reforcamos essa necessidade visto que sendo a primeira vez que 0s
alunos produzem um texto, é fato que eles terdo dificuldades por ser uma novidade para eles,
considerando que os géneros tém configuracdes proprias e sdo acdes que atendem a objetivos
comunicativos particulares, destinatarios especificos, estilo, conteido tematico determinado.
Conforme afirma Marinho (2010), a experiéncia é “fator determinante na aprendizagem dos
géneros”. A pesquisadora esclarece que as dificuldades apresentadas pelos sujeitos em variadas
situacBes ndo sdo sendo inexperiéncias no dominio de alguns géneros.

No Quadro 10, a professora de Ciéncias também mostra se dedicar ao ensino do género,
explicando que trata-se de texto bastante complexo, que deve, sim, ser ensinado
sistematicamente. Este fato confirma as dificuldades dos alunos na escrita de seus trabalhos, o
que ficou evidenciado nos constantes pedidos dos alunos ao longo do ano de 2015 para que a
professora de LP os auxiliasse em suas producdes. Ela destaca que o trabalho com a leitura
associada a préatica auxilia a compreensao e a producédo dos textos.

SOT STT
C Entrev.: A escola possui um laboratério de ciéncias.
°g 4 ) Vocé e 0s alunos frequentam esse espacgo?
o © | ensino do Fazem experimentos?
& D d género Mariana: Segundo a professora, os aluno frequentam o
© @+ relatorio (Ciéncias) laboratorio da escola. “0 laboratério é muito
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bom” As primeiras vezes eles vado para se
familiarizar, s6 fazem observacoes. Ela
procura questionar “a) o0 que mais te
interessou?, b) o que mais te chamou atencdo?
c) o0 que vocés gostariam de investigar,
pesquisar?”. A partir disso, os alunos levam
insetos, cogumelos, plantas, pois assim eles
se sentem mais a vontade para fazer uma
pesquisa”

Entrev.:

Além dos manuais didaticos, vocé propde
escrita (ou apresentacdo oral) de relatorios
cientificos?

Mariana:
(Ciéncias)

A professora destaca que o “relatério
cientifico é complexo.” Ela procura sempre
transformar o relatdrio em uma forma possivel
para o aluno ndo perder o estimulo. Além
disso, cita a dificuldade, as vezes, de fazer
experimentos por conta de materiais, por
isso, ela tem que fazer algumas adaptacdes.
Destaca ainda que o Qlivro adotado possui
relatdrios cientificos.

Entrev.:

Em qual turma, ano (Ensino Fundamental 11 ou
Ensino Médio) esse género é mais trabalhado?

Mariana:
(Ciéncias)

Ela afirma que relatorio é mais trabalho nas
turmas do Ensino Fundamental I1.

Entrev.:

Vocé ensina ou apresenta algum modelo de
relatorios cientificos para os alunos?

Mariana:
(Ciéncias)

A docente relata que “ao fazer uma
experiéncia, passa os dados, como se Tfosse
uma investigacdo. A partir disso, propde
algumas questdes: a) o que vocé usou? b) Para
que vocé usou? c) como foi o seu método? d)
qual foi a conclusdo. Afinal, ciéncias é
investigacdo! Com base nessas perguntas, ela
solicita a escrita do relatdrio. Essas etapas
sdo: laboratorio, escrita e apresentacao.

Quadro 10 - Trecho de entrevistas anotado em diario de campo com professora Mariana (Ciéncias)

Fonte: as autoras

374

Vemos que essa professora ja se aproxima mais da relacdo entre género e pratica social,
que resultara na producdo do género relatério como resultado da insercdo num ambiente
cientifico em que serdo feitos estudos a partir dos interesses dos alunos. A professora ja mostra
conhecer melhor o género e reconhecer sua complexidade. Entretanto, percebemos que had menos
preocupacdo com uma mediagdo para produzir a escrita, ou seja, a forma esta de certa maneira,

desvinculada do contetdo.

Neste SOT 2, vemos que ha pouquissima mediacdo para a escrita, bem como vinculacédo
da prética social com o género textual ao longo de todas as entrevistas. Portanto, os alunos nao
sdo devidamente orientados com relacdo a escrita dos relatérios nem com relacdo aos elementos
discursivos do género, como publico alvo, objetivo comunicativo, elementos linguisticos, que
seriam fundamentais para ampliar as experiéncias de escrita dos alunos de letramento cientifico.

C) SOT 3 - Trabalho interdisciplinar

Outra categoria encontrada com base na analise das entrevistas esta associada ao trabalho
interdisciplinar. Percebemos que 0s cinco professores demonstraram um desejo em trabalhar em
conjunto com as outras disciplinas, ou seja, apresentam interesse em realizar atividades que
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rompam minimamente com as fronteiras entre as disciplinas, mas alegam néo realizarem isso em
suas praticas, conforme veremos abaixo.

SOT STT

1 apropriacgéo Entrev.: e vocé ja pensou que a disciplina de lingua
da linguagem portuguesa pode fazer um trabalho junto com a
técnica e de ciéncias, com a de fisica, com a de
interpretacao biologia para ajudar essa dificuldade dos
alunos? vocé acredita que é relevante, que é
importante?

Gustavo: sim eu acho porque a lingua portuguesa ela
(Fisica) vai ajudar o aluno a interpretar porque sem
interpretacdo vocé ndo faz nada... e e o que
diferencia de de pd da lingua portuguesa pros
livros normais? Sdo s6 as palavras técnicas
0s termos técnicos que normalmente vocé nao
vé, e se a lingua portuguesa quisesse fazer
um trabalho usando esses termos seria normal,
ndo faria nada que ajudaria na interpretacéo,
coisa simples de aplicar um conceito
descobrir onde esta no texto o enunciado [do
exercicio

interdisciplinar

Trabalho

Quadro 11 - Trecho de entrevista com o professor Gustavo (Fisica)
Fonte: as autoras

O professor novamente mostra reconhecer a importancia da linguagem “técnica” tipica da
esfera cientifica, que poderia ser realizada num trabalho interdisciplinar. Entretanto, ele ainda
ndo reconhece que tal tarefa poderia ser desempenhada por ele também, mas apenas pelos
docentes da LP. Mais uma vez, vem a tona o principio de que a linguagem atravessa a
apropriacdo de todo e qualquer conhecimento. O aprendizado da lingua vai além do uso dos
termos técnicos, mas deve configurar-se como inser¢do numa cultura da escrita. Por isso é tdo
necessario que as atividades de aprendizado de qualquer ciéncia se deem em uma esfera de
producéo e circulagdo do discurso que a materializa.

As professoras de Portugués também acreditam na interdisciplinaridade como uma
proposta relevante para o ensino:

SOT | STT
Entrev. : Vocé acha que esse trabalho, o show de talentos,

2 relacéo poderia dialogar com as outras disciplinas, igual

entre no caso do relatoério?

diferentes Beatriz: Com certezal!

disciplinas | (Portugués)
- Roberta: Acredita que seria legal trabalhar junto com a
g (Portugués) | disciplina de Ciéncias, usando o laboratério e
- experiéncias. Entretanto, pensa ser um trabalho
2 dificil e assume nao dominar as ferramentas do
3 laboratério.
S Entrev.: Vocé ja pensou em desenvolver um projeto (ou até
5 mesmo uma proposta de atividades) em parceria com a
= disciplina de Portugués? Acredita que pode ser uma
- proposta significativa?
e Mariana: Ela relata que ja realizou trabalhos em conjunto
- (Ciéncias) com outras disciplinas “mas ndo chegou a ser um
3 projeto”. “Quem me deral!” Foi um trabalho
s interdisciplinar, em conjunto” Nesse momento, ela
= conta como foram realizados os trabalhos: “Por
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exemplo, nosso projeto com a mdsica e poesia, O0S
alunos precisam do professor de Portugués. Eu
sempre recomendava ‘“vocés devem procurar O
professor de Portugués para saber sobre rima,
melodia, ritmo, etc e eles procuravam e sempre
faziam em grupo.” Ela continua: “também fiz outros
trabalhos <com o0s professores de histéria e
geografia. Fizemos musicas sobre a cadeia alimentar
(7©® ano) e mlsicas sobre os sistemas do corpo
humano (8° ano). Depois da avaliacdo um aluno me
disse “Eu fiz aquilo na prova que eu achei que nao
ia conseguir decorar, por causa do rap que fizemos
e foil apresentado na sala.”. A partir disso, ela vé
a muasica como um facilitador de aprendizado. Hoje
trabalha com turmas do tempo integral, com esses
alunos trabalha com oficinas interdisciplinares.
Sdo oficinas das disciplinas de portugués, educacao
fisica, informatica, teatro e matematica. Sdo trés
oficinas por dias desenvolvidas em duas turmas
mistas (6° e 7° anos e outra com alunos do 7° e 8°
anos), no total sdo 52 alunos.”

Quadro 12 - Trechos de entrevista com Beatriz e Roberta (LP) e de diério - professora Mariana (Ciéncias)
Fonte: as autoras

Embora vejamos que os professores reconhecem a necessidade de relagbes entre
disciplinas, percebemos que as propostas de trabalho de Ciéncias e Lingua Portuguesa voltam-se
ao tema do show de talentos que néo se relaciona a Feira Cultural e Cientifica. Podemos observar
também que os docentes reconhecem haver maior aprendizagem nos trabalhos interdisciplinares.
Apesar disso, as dificuldades os impedem de realizar atividades conjuntas. Assim, a relacao entre
as disciplinas fica apenas nas ideias.

Também vemos que apesar de haver certa aproximacéo entre disciplinas, cada professor
se mantém em sua area de conhecimento (procurar o professor X para realizar tal coisa), em vez
de os préprios docente se unirem em torno de um projeto escolar comum e mais amplo, o que
poderia efetivamente contribuir com o desenvolvimento humano pela linguagem.

Além disso, acreditamos que a Feira Cultural e Cientifica, realizada pela comunidade
escolar, é uma proposta de trabalho interdisciplinar que concretiza a circulagdo do discurso
cientifico sendo, portanto, uma oportunidade para propor o trabalho em equipe, de modo a
buscar a apropriacdo de conhecimentos cientificos pelo desenvolvimento das capacidades de
linguagem discentes. Sobre a pergunta relativa a integracdo de disciplinas para realizar
atividades na Feira Cultural e Cientifica, os professores afirmam trabalharem sozinhos, conforme
podemos verificar no trecho abaixo:

SOT | STT
Entrev. : 0 género relatoério cientifico, vocé acha que
3 0 evento se fosse trabalhado igual como do trabalho
“Feira Cultural de Histoéria, vocé acha que o0s meninos se
e cientifica” interessariam, se fosse o0 professor de
& | como trabalho Ciéncias com o professor de Histé-de
£ | interdiciplinar Portugués, em conjunto, sabe?
oa Beatriz: N6és, nds, Ariane, ja trabalhamos em uma
<3 (Portugués) escola que, gracas a Deus, que faz isso. A
g0 préopria feira cultural é o maior exemplo. A
c o feira cultural nossa...
o Entrev. : Eu ia te pedir pra vocé falar um pouquinho,
b= da feira cultural e cientifica da escola e
- dos seus projetos aqui na escola que a gente
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sabe, s6 pra gente finalizar.

Beatriz: A  Tfeira cultural ja, ja trabalha com

(Portugués) ciéncias, entdo o0s meninos estdo ali,
montando um grande painel... de..

Entrev. : Casa ecologica, horta...

Beatriz: Plantas, casa ecoldgica... Pra isso, eles

(Portugués) fazem um relatério com o maior prazer, sabe,
acho que deveria ser revista a forma de
trabalhar, porque... do jJeito que esta
aparecendo nos livros, parece ser uma coisa
muito cansativa e chata pros meninos. Cada
professor trabalha com um objetivo. Eu
inclusive acho chato, né, falei.

Roberta: A professora acha que a Feira é uma proposta
(Portugués) muito interessante, pois os alunos se
empenham e participam dos trabalhos com
apresentacdes e exposicdes. Eles gostam!

Quadro 13 - Trechos de entrevista com a professora Beatriz e Roberta (LP)
Fonte: as autoras

Novamente os docentes reconhecem a Feira como espaco de circulacdo de saber, de
entusiasmo e envolvimento, que propicia producdo de conhecimento pela escrita e socializacéo.
Assim, a partir desses trechos, acreditamos que o trabalho interdisciplinar pode ser o eixo
estruturante das producdes de linguagem que visam a aprendizagem nessa escola, uma vez que
os docentes demostraram empenho em suas proprias disciplinas e desejo de parceria.

Elaboramos um quadro que permite visualizar os SOT e STT das entrevistas:

Segmentos de Orientagdo Tematica - SOT Segmentos de Tratamento Tematico - STT

1. desinteresse

2. problemas nos anos anteriores

a) Dificuldades de leitura 3. necessidade de dominio da lingua para se apropriar de conhecimentos
4. dificuldades de estabelecer relagdes com as outras disciplinas
5. indisciplina
1 objetivo da producéo escrita divergente do objetivo comunicativo do
b) O género relatorio cientifico na género relatério
pratica pedagdgica 2 ensino do género relatorio como avaliagdo (controle)

3 auséncia do ensino do género relatdrio

4 ensino do género relatério

1 apropriagdo da linguagem técnica e interpretacdo

c) Trabalho interdisciplinar 2 relagdo entre diferentes disciplinas

3 O evento “Feira Cultural e Cientifica” como trabalho interdisciplinar

Quadro 14. Sintese dos SOT’s — STT's relativos as entrevistas com professores da escola pesquisada
Fonte: as autoras

Essa sintese nos permitiu visualizar as relagfes entre a linguagem e conhecimento no
contexto pesquisado, bem como elaborar as outras etapas da pesquisa. Vemos que sdo grandes as
dificuldades enfrentadas nas escolas na atualidade.

Se, como afirmam os pesquisadores, a educacao cientifica esta diretamente relacionada a
educacdo linguistica (SANTOS, 2007; MOTA-ROTH, 2011), temos que realizar um trabalho
menos fragmentado. Com essas entrevistas, vimos que hd um grande evento de letramento
cientifico na escola, hd demanda para realizacdo de pesquisas que resultam na escrita de varios
géneros, entre eles o relatério. Ou seja, ha uma excelente oportunidade de escrita como pratica
social.
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Entretanto, embora o género seja relevante, ele € solicitado, mas seu ensino nao €
sistematizado, de modo que o aluno geralmente o escreve de forma intuitiva, com base em
modelos de internet, sem muitas orientagcdes sobre o género, seu contexto, sua relevancia social,
bem como sua construcdo composicional. Nesse sentido, 0 que 0s pesquisadores citados na secao
tedrica afirmam se da também nesta escola:

tudo se passa como se a capacidade de produzir textos fosse um saber que a
escola deve encorajar, para facilitar a aprendizagem, mas que nasce e se
desenvolve fundamentalmente de maneira espontdnea, sem que pudéssemos
ensina-la sistematicamente” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

Acreditamos que o resultado disso € um desempenho ruim. O discente ndo tem sucesso
nas produgdes textuais porque ndo tem orientacdo e acompanhamento no Seu processo de
apropriacdo da escrita que, muitas vezes, € solicitada deslocada da pratica social, gerando notas
baixas, desestimulo e desinteresse.

Apesar disso, a FCC constitui-se como um evento bastante proficuo para a circulacdo do
discurso cientifico na escola, pois movimenta toda a comunidade escolar e envolve os alunos.
Ademais, é preparada ao longo do ano, o que faz com que sejam desenvolvidas atitudes
investigativas em varias areas pela flexibilidade de temas e atividades.

Considerac0es finais

Neste trabalho, objetivamos apresentar como professores abordam um género da esfera
cientifica em suas disciplinas, bem como as dificuldades e as relagdes com um evento escolar.
Percebemos que os docentes ndo enfocam a escrita dos relatérios como etapa imbricada na
construcdo do conhecimento cientifico, sobretudo relativo a FCC. H& um trabalho bastante
desarticulado entre Lingua Portuguesa e Ciéncias, embora os docentes revelem a importancia da
abordagem interdisciplinar na escola.

Com a constru¢do de um modelo didatico do género relatério (MDG), nossa intencéo,
futuramente, é realizar, com os mesmos professores aqui entrevistados, um grupo focal para
estudarmos conjuntamente as caracteristicas do MDG do relatério, a fim de analisar se esse
instrumento seria relevante na pratica desses professores, como ja foi atestado em pesquisas com
outros professores (MACHADO; CRISTOVAO, 2006). Em seguida, pretendemos propor uma
sequéncia didatica para o desenvolvimento de capacidades dos alunos na escrita dos relatorios.

Consideramos importante aprofundar em estudos sobre a circulacdo dos discursos na
escola, o que poderia contribuir com avangos em praticas mais propositivas para a educacao
contemporanea.

The scientific writing report in basic school: what do teachers say?

ABSTRACT: This work presents a research result focused on the analyses of teacher’s perspective about scientific
writing report due to genre relevance in the context studied. We used Sociodiscursive Interactionism, as well as
scientific literacy, in which the learning of writing is an important way to the student’s socialization. We carried out
semi-structured interviews which data revealed that, although there is a favorable context for gender circulation,
there are also difficulties from the part of students regarding to scientific language, absence of interdisciplinary work
and, despite the gender is requested, it is not taught. It reinforces the necessity to focus on the learning of writing,
the social practice as a priority.
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