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Refletindo sobre causas para o descompasso entre a formacao docente e as demandas do
aluno de educacéo basica
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RESUMO: Neste texto, relato minha mais recente experiéncia como supervisora de estagio de docéncia em lingua
inglesa, com o objetivo principal de avaliar em que medida os professores em formagdo empregaram, em suas
atividades de préticas de linguagem propostas em sala de aula, as contribui¢®es do Interacionismo Sodiodiscursivo e
das teorias de génros textuais/discursivos. Para tanto, dois planos de aula dos estagiarios aplicados a alunos de
educacdo basica de escolas publicas foram analisados. O resultado da andlise apontou para a auséncia da aplicacédo
de referenciais tedricos sélidos na pratica docente dos estagiarios Avalio aqui as possiveis causas para tal situacéo,
com base no Parecer CNE/CP 9/2001 e na Lei 11.788 do Governo Federal, que legisla sobre os estagios. Apesar de
0 cenario de pouco alento aqui mostrado, espera-se que as conclusfes advindas desta reflexdo consigam indicar
maneiras de transformé-lo.

Palavras-chave: formagdo docente; estagios; ensino de inglés como L2.

Introducéo

Os estagios de docéncia costumam ser motivo de angustia e preocupacdo para 0S
professores em formacéo, os quais precisam vencer obstaculos de natureza variada, desde a busca
por uma escola, encontros com o professor-titular da classe, até a aceitagdo dos alunos e a
avaliacdo positiva de suas aulas pelo professor orientador. Ainda que interligadas, cada uma
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desssas questdes tem suas especificidades. Nessse contexto, este artigo focaliza as atividades
didaticas desenvolvidas por professores em formacdo durante seus estagios de conclusdo de
curso. Trata-se, basicamente, do relato critico do meu acompanhamento do trabalho desenvolvido
por estagiarios, enquanto professora formadora, com base na teoria dos géneros textuais proposta
pelo Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).

O texto é composto por quatro secBes. Na primeira, uma breve revisao teorica sobre o
conceito de géneros textuais no ambito do ISD é apresentada, enquanto na segunda sdo avaliadas
duas atividades didaticas dos professores de portugués e inglés em formacao, a fim de verificar
em que medida as atividades contemplam uma proposta de ensino-aprendizagem de lingua a
partir dos prreceitos da teoria de géneros textuais/discursivos. A partir do resultado da analise
procedida na segunda secdo do texto, na secdo seguinte levantam-se hipdteses para explicar o
descompasso verificado entre a analise das atividades realizadas pelos estagiarios e a proposta de
ensino de lingua via géneros textuais, tendo como suporte 0 Parecer CNE/CP 9/2001 e na lei
11.788 do Governo Federal. Na quarta secdo, uma reflexdo final, a partir dos dados obtidos ao
longo do texto, é oferecida.

1. Interacionismo sociodiscursivo: atividades de linguagem e géneros textuais

Tendo o Interacionismo Social de Vigotsky como um de seus principais sustentaculos, ao
reafirmar o papel-chave das trocas reciprocas entre 0 sujeito e 0 meio em que vive para 0
desenvolvimento humano, o ISD se diferencia do primeiro na medida em que coloca as
atividades de linguagem como as desencadeadoras de tais trocas por exceléncia, buscando
compreender e esclarerecer o papel e as propriedades de tais atividades no meio social.
Bronckart (2006, p. 104-05) esclarece que o ISD consiste, inicialmente, na (i) identificacdo e
descricdo dos pré-construtos e de suas relagdes de interdependéncia, bem como na (ii) anélise das
mediacdes formativas pelas quais os pré-construtos sdo apresentados aos individuos, partindo do
principio de que cada sujeito, ao ser apresentado a pré-construtos por meio de trocas linguageiras,
se apropria de determinados aspectos desses e, ao fazé-lo, abre caminho para sua transformacao e
evolucdo continuas.

De especial interesse para 0 nosso propdsito é a nocdo de pré-construtos sociais.
Definidos por Bronckart como “o conjunto de construgdes da historia social humana”
(BRONCKART, 2006, p.104), os pré-construtos nada mais sdo do que fatos e eventos
socialmente cristalizados, estando organizados em trés ordens: (i) as atividades humanas
coletivas, organizadas e reguladas pelas instituicdes; (ii) as atividades de linguagem, que
possuem o papel de planificar, regular e avaliar as atividades coletivas; e (iii) 0s mundos
formais de conhecimento, subdivididos em mundo objetivo, mundo social e mundo subjetivo.

Os pré-construtos das atividades de linguagem sdo concretizados por meio de textos, 0s
quais sdo definidos por Bronckart (2006, p. 104-105) como:

unidades semidticas e comunicativas contextualizadas, ou seja, mais ou menos
adaptadas ao comentarios de certos tipos de atividades e mais ou menos adaptadas a
certos tipos de interacdo humana. Esses textos se distribuem, por isso, em diversos
géneros, socialmente indexados, que se acumulam naquilo que se qualifica, ap6s
Bakhtin (1984), de arquitexto de uma dada comunidade.
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Assim, na abordagem do ISD, o texto sempre nasce de uma demada comunicativa, em um
contexto social especifico, sua estrutura linguistica ndo sendo a caracteristica dominante. J& 0s
géneros de texto sdo os pré-construtos de fato, ou seja, existem antes de nossas acdes
linguageiras, as quais somente podem ser efetivadas por meio deles. Machado (2007, p.250) se
vale da seguinte analogia para ilustrar essa relagcdo: os géneros podem ser compreendidos como
reservatorios de modelos de referéncia, a servico dos sujeitos quando esses necessitam
desempenhar determinadas ag¢Ges de linguagem.

Aqui é importante lembrar que, para Bronckart (1997 apud Machado 2004, p. 25), a
apropriagdo de um género em particular para uma determinada agdo de linguagem néo resulta em
uma reproducdo fiel desse género, ja que cada acdo de linguagem é Unica, como o0 é cada
individuo. Esse processo de reproducdo e adaptacdo, que produz exemplares de textos sempre
diferentes, em maior ou menor propor¢cdo aos ja existentes, é o que responde pelo carater
dindmico dos géneros textuais.

Complementando sobre a relacdo entre textos e géneros, Cristovdo (2007, p.3) assinala
ainda que o dominio de diferentes géneros pelo usuario de uma lingua possibilita uma melhor
compreensdo de textos diversos, até mesmo pertencentes a géneros textuais desconhecidos.
Assim, quanto maior o contato do aprendiz com exemplares variados de textos, mehor condi¢fes
de desempenhar ac¢des de linguagem via géneros textuais de forma efetiva ele tera.

2. Aplicacao didatica do conceito de géneros textuais

Os preceitos da abordagem do ISD tém sido empregados no contexto educacional
brasileiro h&a mais de duas décadas, a partir, especialmente, do trabalho conjunto de pesquisadores
do grupo de Genebra, como Bronckart, Schneuwly e Dolz, e do Programa de Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem da PUC-SP, por meio das pesquisas de Machado, Roxo,
Magalhdes e Liberali. Os estudos provenientes dessa unido tém as seguintes perspectivas: (i)
construcdo de modelos didaticos de géneros, para o levantamento das caracteristicas de diferentes
géneros e analise de materiais de ensino; (ii) desenvolvimento do aluno em diferentes praticas de
linguagem e avaliacdo de suas capacidades de linguagem frente a um determinado género; (iii)
analise das representacdes prévias do professor em formacdo e do formador de professor com
relagdo ao ensino de linguas, confrontando-as com as praticas de ensino efetivamente realizadas;
(iv) analise da sala de aula ou avaliacdo de experiéncias didaticas relacionadas com a apropriacao
de diferentes géneros, focalizando a interagdo entre professor, ferramenta e aluno; e (v) analise de
situacOes de formacdo envolvendo o professor em formacéo, a ferramenta e o professor formador
(MACHADO, 2007, p. 238-239).

Um exemplo recente de tais estudos é a proposta de Cristovao e Beato-Canatto (2016) de
basear a formacgdo do professor de linguas para fins especificos nas proposi¢cdes sobre géneros
textuais no ambito do ISD. As autoras retomam um dos principios-chave do ISD, ou seja, 0 de
que o relevante é auxiliar o aluno a atuar nas atividades linguageiras em que os géneros atuam, e
ndo ensinar sobre eles, e por isso elegem as sequéncias didaticas (SD) de Dolz e Schneuwly
(1998) como a metodologia para o ensino tanto da compreensdo como da producdo de textos.
Essas pesquisadoras enfatizam o ensinamento dos autores sobre a necessidade de o professor
avaliar as capacidades de linguagem de seus alunos antes de iniciar o trabalho com as SDs, a fim
de, com base no diagnostico, proceder a quaisquer adaptacdes que se fizerem necessarias para a
realizagdo bem-sucedida dessas sequéncias.
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Naturalmente, a avaliacdo das capacidades de linguagem dos alunos implica preparo do
docente, incluindo a adaptacdo da “escolha de géneros e de situacdes de comunicacéo, de acordo
com as capacidades de seus alunos. Os objetivos devem ser claramente delimitados no projeto,
bem como os modulos e atividades devem ser propostos com base nas observacdes da producéo
inicial” (CRISTOVAO e BEATO-CANATTO, 2016, p. 66).

De acordo com levantamento mostrado pelas autoras supracitadas, infelizmente, a grande
maioria dos professores de lingua em formacdo ndo recebem esse preparo nos cursos de
Licenciatura: das nove universidades paranaenses avaliadas, apenas duas delas possuiam
disciplinas tedricas voltadas ao ensino de inglés para fins especificos, sendo que nenhuma das
ementas fazia mencdo a expressao géneros textuais.

Essa lacuna na formacdo dos professores de linguas traz como consequéncia uma maior
probabilidade de elaboracdo de aulas com um foco nos aspectos formais da lingua, e ndo no uso
real dessa. Em outras palavras: se os cursos de licenciatura em Letras ndo oferecem os subsidios
tedricos minimos para que os licenciandos consigam internalizar, em suas praticas docentes, a
nocao de que 0s géneros textuais sao inerentes a qualquer atividade de linguagem e que, portanto,
todo trabalho de linguagem inicia, necessariamente, a partir dos géneros textuais, a probabilidade
de que as aulas por eles elaboradas, durante seus estagios de docéncia, tenham como foco a
estrutura da lingua, e ndo a lingua em uso, é exponencialmente maior.

Nesse contexto, cabe perceber que, diferentemente da situacdo encontrada nas
universidades paranaenses, os professores em formacdo da Universidade em que atuo possuem
aulas especificas sobre géneros textuais, tanto tedricas como praticas. Essas aulas transcorrem ao
longo de disciplinas como Linguistica Textual, Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Portuguesa, Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Inglesa e Ensino de Lingua Inglesa
Instrumental. Assim, a dificuldade dos estagiarios sob minha supervisdo ndo esteve relacionada
ao desconhecimento da importancia do conceito de géneros para a elaboracdo de atividades que
fossem de fato relevantes para os seus alunos, mas com uma dificuldade bastante significativa em
integrar esse conceito a seus planejamentos de aula. Dito de outro modo, eles sentiram
dificuldades em fazer a transposicdo didatica da teoria sobre géneros para o ensino desses mega-
instrumentos na sala de aula.

Essa situacdo serd ilustrada na proxima secdo, com a apresentacdo e discussdo de um
plano de aula e de uma atividade avaliativa desenvolvidos por dois professores em formacéo,
conforme mencionado na introducdo deste trabalho.

Antes de finalizar esta secdo, apresentaremos uma observacéo de Dolz (2003, p. 36 apud
Beato-Canato e Cristovdo, 2016, p.63) sobre a aprendizagem de lingua estrangeira, que sera
relevante para a analise que segue. Segundo o didaticista, entre as vantagens de se aprender uma
lingua estd a possibilidade de (i) tornar-se mais tolerante e compreensivo para com 0S outros,
como também de (ii) acessar novos universos e, assim, distanciar-se do préprio, tendo a
oportunidade de ver o mundo de uma forma distinta.

3. Planejamento de atividades de linguagem durante o estagio: ilustracdo e analise

Cabe esclarecer, inicialmente, que este estudo focaliza o ultimo dos trés estagios que 0s
alunos do curso de Licenciatura em Portugués/Inglés da universidade em que atuo devem realizar
como um dos pré-requisitos para a conclusdo do curso: os dois primeiros sdo Estagio de
Observacgéo e o segundo, de Intervencdo Comunitaria. Os estagios sdo duplos, considerando que
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a formacéo e tanto em lingua inglesa quanto em lingua e literatura portuguesa, o que contabiliza
um total de seis estagios ao final desse curso de licenciatura. A carga horéria de cada estagio €
variavel, mas totaliza 540 horas do curso.

Devido a restricbes de espaco, serdo apresentados somente um plano de aula e uma
atividade avaliativa, conforme se segue, cada um referente a um aluno. O estagio ocorreu no
segundo semestre de 2016, em duas escolas da rede publica de ensino. Os professores em
formacdo tiveram doze horas/aula de pratica de sala de aula, conforme previsto no Projeto
Pedagogico do Curso.

3.1. Plano de aula

Dados de Identificacdo

Objetivos

Gerais

- Familiarizagdo com o contelido gramatical referente a pronomes reflexivos;

- Compreender os usos dos pronomes reflexivos, e em quais ocasifes esses S0 necessarios;
- Uso de habilidades linguisticas tais como escrita, leitura e oralidade.

Especificos

- resolugdes de exercicios para a pratica do contetido;

- producdo oral dialogada com o intuito de praticar em contexto controlado o contetido visto em aula.
- prética de leitura em inglés.

1.1

Reflexive Pronouns!

Os pronomes reflexivos podem ser usados para expressar:

1- acdo reflexiva: a agdo do verbo recai sobre o proprio sujeito.

I cut myself. (Eu me cortei).

2- funcao enfatica: o pronome deve combinar com aquilo que esta se enfatizando.

He himself built his house. (Ele mesmo construiu sua casa).

3- funcdo idiomatica: tem-se a intencdo de informar que o sujeito praticou a acdo sozinho, sem a ajuda de
ninguém.

We did our homework by ourselves. (Nés fizemos 0 nosso dever de casa sozinhos).

WHAT PO %04 HAVE TO wg{rr's FOR PESSERT,

SAY FOR YOUORSELF? SSERT, PESSERT?

Fromen mbiy IV O Sak 20D

13

Fill in the blanks with the appropriate reflexive pronoun. Write only your answer.
1. Today, Filipino women know very well.

2. They try to achieve something for .

3. Anunskilled woman tries to educate through non-formal trainings.
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4. Inthe past, men considered as the breadwinner of the family.
5. Now, the mother sees as a contributing member of the family.
6. Even the children find helping by finding odd jobs.
7. The government should concern with the welfare of the families.
1.4
A boy was so miserable because he wanted so much to buy a new pair of shoes for his
birthday. He pitied so much specially when he compared to his classmates who

could buy everything they wanted. One day as he was taking a walk, he met an old lady beggar propelling
by means of a wooden platform with rollers. He saw another boy with only one foot limping by

using crutches. Seeing them moving around by made him realize that he is luckier.
This shows us that we must be thankful for whatever little graces we have.
15
Dialogue 1:

Are you solving your Math problems?

Yes, | am solving them.

Do you solve them by yourself?

Yes, | do. | myself solve the problems.

Dialogue 2:

What are you doing?

| am organizing a birthday party.

Are you organizing the party by yourself? No, | am not. My friends are helping me.

3.1.1. Reflexao sobre o plano de aula

O primeiro aspecto que chama a atencdo no plano é que, nos objetivos, ndo ha sequer
mencao ao trabalho com géneros. Como professora supervisora de estdgio, é bastante frequente
deparar com planos de aula nos quais o professor em formacdo apresenta a intencdo de
desenvolvimento de ensino da lingua inglesa através da no¢do de géneros textuais, muito embora
as atividades elaboradas ndo consigam contemplar o objetivo proposto. Bem menos frequente séo
planos como o recém mostrado, no qual a questdo dos géneros textuais € sequer levada em
consideracdo. Contudo, e apesar de toda a literatura disponivel sobre o tema, eles ainda sdo uma
realidade.

Dado que nédo ha qualquer referéncia a géneros textuais no plano de aula, cabe avaliar se
as atividades propostas contemplam, de algum modo, a proposta de ensino-aprendizagem via
géneros. A avaliacdo mostra ndo ser esse 0 caso: 0 plano didatico é composto por trés textos —
uma tirinha (1.2), uma pequena histéria (1.4) e dois dialogos (1.5) — mas o emprego desses tem
como finalidade primeira a exemplificacdo da estrutura gramatical alvo da aula, ou seja, 0s
pronomes reflexivos. Além disso, é de interesse aqui observar que nao ha relacdo de sentido entre
os trés textos, ja que cada um versa sobre um assunto especifico.

Dentro dos objetivos propostos — e isso deve ser dito também —, o plano de aula é
coerente: para cada objetivo, ha uma atividade especifica. O que estd em discussdo ndo é esse
aspecto, mas sim os tracos esssencialmente estruturalistas das atividades propostas, em especial
se forem considerados os preceitos das abordagens comunicativas e pés-método que antecederam
0 interacionismo sociodiscursivo.

Nesse sentido, cabe retomar o seguinte dizer de Machado (2007, p. 56): “a apropriacéo
dos construtos socio-historico-culturais habilita criancas e jovens em formacdo a serem agentes
em nossa sociedade, empregando, para tanto, as ferramentas semidticas disponiveis”. A
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pergunta que surge, a partir dessa consideracdo, é: como pode se dar a apropriacdo dos textos
presentes no plano de ensino? Com excecdo da tirinha, os dois outros textos ndo sdo auténticos, e
muito menos tratam de temas que podem despertar a capacidade critica e criativa dos alunos. N&o
parece haver, na verdade, muito saber do que se apropriar.

Voltando-nos ao Unico texto auténtico, a tirinha, é relevante lembrar que “a abordagem de
géneros posiciona-se favoravel a explicitacdo das caracteristicas dos géneros, com o foco seja na
compreensdo seja na producao, oral ou escrita’(CRISTOVAO e BEATO-CANATO, 2016, p.62).
E exatamente essa explicitacdo, argumentam as autoras, que permite a apropriacdo das funcdes
dos géneros textuais pelo aprendiz, 0 que acarreta em um uso consciente, estilizado — e, dai,
eficaz — da linguagem. E simples verificar que, além de identificar o uso do pronome reflexivo,
ndo ha preocupacdo em explicitar as caracteristicas extra-verbais e de uso do género, e isso
simplesmente porque ndo ha atividade proposta com relacédo a o género textual em questao.

Passemos agora a analise do trabalho avaliativo. Como se pode ver na sequéncia, ha uma
Unica atividade relativa a compreensdo de um texto sobre a rotina de um agente de astros do
rock. Os alunos haviam estudado o uso do presente simples para falar sobre rotinas em aulas
anteriores, e a proposta dessa atividade consistia em revisar o contetdo.

3.2. Trabalho avaliativo

Escola: .......cooeveveeenens Data: ............. Professor: .......ccoceeveeeeneens
AlUNO: Lo
Trabalho avaliativo: Presente Simples

Leia o seguinte texto sobre a rotina de Kevin McRoy e responda T (true) ou F (false) para as sentengas que se
seguem:
My name is Kevin McRoy. | am a famous manager of rock stars. | work with fantastic superstars! | work a lot. |
always wake up at six o'clock. Then, | exercise for two hours. After that, | have breakfast and get ready for work. |
take my wife to her computer school and then | go to my studio. My workday starts at nine. At my studio, | speak to
famous stars and theater managers and | write many letters. My long workday generally finishes at eight. Sometimes
I have dinner with my wife at a nice restaurant. | usually get home at ten, but | never go to bed before midnight.

Sentencas:

1. Kevin McRoy is a famous rock star. ( )

2. He wakes up very late. ( )

3. He exercises in the afternoon. ( )

4. Kevin’s wife works at home. ( )

5.Kevin starts working at 9 o’clock. ()

6. They always have dinner at home. ()

7. Kevin usually sleeps before midnight. ()

3.2.1. Reflexdo sobre o trabalho avaliativo

Com relacéo a essa atividade, ha dois aspectos a considerar. O primeiro ja foi avaliado na
analise do plano de aula, e diz respeito a incompatibilidade entre ensino de lingua via géneros
textuais e 0 uso de textos ndo-auténticos. O segundo aspecto esta relacionado aos fatores
positivos da aprendizagem de uma lingua estrangeira citados por Dolz (2003, p. 36) e ja referidos
anteriormente, ou seja, maior tolerancia e compreensdo, acesso a um universo novo e nova Vvisao
do mundo.
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Ao ler o texto didatico proposto como base para o trabalho avaliativo, a primeira questdo
que me ocorreu foi: em que medida esse texto pode contribuir — ou, ao contrario, ser um
impecilho — para auxiliar os alunos a serem mais criticos, distanciando-se de seu mundo,
enxergando novas perspectivas e, assim, poderem ter novas visdes e entendimentos do mundo e
da sociedade em que vivem? Tentei encontrar alguma contribui¢do, mas nao obtive sucesso. Nao
consegui perceber em que a vida de um famoso agente de astros roqueiros, que se exercita por
duas horas pela manha, conversa com pessoas famosas no seu trabalho e janta em restaurantes
sofisticados com sua mulher poderia estar conectada com as expectativas e preocupacdes da
mente de pré-adolescentes de uma escola pablica de uma cidade do interior do Rio Grande do
Sul.

Ao mesmo tempo, lembrei da variedade de exemplares de géneros que poderiam estar no
lugar do texto sugerido — como, por exemplo, o relato da vida cotidiana de um estudante
estrangeiro, de um adolesente refugiado, de uma crianga que vive uma situacdo incomum — e que
poderiam, de fato, auxiliar os alunos a se tornarem mais tolerantes, compreensivos, criticos. E,
em uma espécie de efeito cascata, lembrei de tantos outros textos semelhantes aos aqui avaliados
com 0s quais havia até entdo deparado enquanto supervisora de estagios de conclusao de curso de
licenciatura em lingua inglesa, e ndo pude deixar de refletir sobre as possiveis causas para tal
situacao.

4. Refletindo sobre provaveis causas

Com base tanto na literatura como em minha experiéncia docente, a causa mais provavel
para a desconsideracdo das teorias dos géneros textuais nos planos e atividades didaticas dos
professores em formacao esta na falha em realizar a transposicdo das teorias sobre géneros para
as atividades de sala de aula. Nao se trata, em absoluto, de uma caréncia de disciplinas que
contemplem as teorias dos géneros textuais para fins de ensino de linguas. Os curriculos dos
cursos de licenciatura da Universidade em que atuo apresentam um numero consideravel dessas
disciplinas, conforme anteriormente descrito.

A partir disso, é importante buscar compreender por que essa falha tem ocorrido. Entre
outras motivacdes menores, a principal parece ser, sem duvida, o nimero insuficiente de horas de
pratica docente cumpridas pelo professor em formacgdo durante seu periodo de estagio. O mais
curioso dessa constatacao é que o numero oficial de horas de estagio para os cursos de formacéo
de professores em nivel superior nunca foi maior do que nos ultimos anos. De acordo com o
Parecer CNE/CP 9/2001, as instituicfes de ensino superior devem oferecer, nos seus cursos de
licenciatura, 400 horas de estagio, ainda que essas horas ndo precisem ser efetuadas na sua
integra como pratica docente em sala de aula, havendo a possibilidade de serem computadas
como estagio de observacdes de aulas em escolas, trabalhos de monitoria, atividades de extensé&o,
entre outras.

Como ja mencionado, o Projeto Pedagdgico do curso em que atuo oferece bem mais do
que 400 horas de estagio — 540, na verdade —, mas € preciso considerar que se trata de cursos de
licenciatura dupla (de lingua portuguesa e uma estrangeira — no nosso caso, de lingua inglesa).
Entretanto, a exemplo do que ocorre nos demais cursos de graduacéo de licenciatura, as horas de
pratica efetivamente realizadas pelo licenciando em seu futuro local de trabalho — a escola — ndo
ultrapassam, somadas as duas licenciaturas, 80 horas, incluidas as horas de observagdo nas
escolas. As horas obrigatérias de pratica docente para a habilitagdo em lingua inglesa sdo
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efetivamente apenas 24: 12 horas de docéncia no estagio de intervencdo comunitaria e mais 12
horas no estagio de regéncia. Como previamente mencionado, € um nudmero insuficiente de
pratica de sala de aula para que o professor em formacao consiga perceber o efeito de sua atuacéo
em sala de aula, na aprendizagem dos alunos, e, com base nisso, modificar — ou ndo — aspectos de
sua pratica docente.

Considerando que esses estagiarios estdo no ultimo ano de formacdo docente, 0 niUmero
de horas torna-se insuficiente para que o professor orientador consiga levar o futuro professor a
refletir e teorizar sobre sua pratica a contento, especialmente considerando que faltam poucos
meses para sua graduacdo e ha ainda tanto para planejar, desde a formatura, a pds-graduacao,
entre outras questdes dessa natureza. N&o ha tempo para, de fato, aprender a ser professor, mas,
talvez, somente para fazer de conta. E, de minha parte, tenho sentido que também ndo ha tempo
para ser orientadora no sentido pleno da palavra. O tempo escasso de supervisdo semanal, que
deveria ser dedicado a questdes tedrico-metodoldgicas e didaticas — nos exemplos aqui ilustrados,
especificamente, com uma retomada das teorias dos géneros textuais no quadro do ISD -, é
muitas vezes canalizado para detalhes como cartas de recomendacdo e trocas de horario nas
escolas, os quais deveriam, no meu entender, ser tratados em outros momentos e locais.

Entendo que foi esse fato, muito possivelmente, que despertou em mim a sensacdo de
distanciamento dos professores em formacao frente a seus alunos, quando da observacao de suas
aulas. Como também é esse mesmo fato que explica, pelo menos em grande medida, a
dificuldade de os licenciandos em foco trazerem para suas praticas as abordagens de ensino de
lingua via géneros, vivenciadas em diferentes disciplinas ao longo de sua formacao no Curso.

Sem tempo para refletir sobre e vivenciar a pratica docente, o estagio de final de curso de
licenciatura parece, assim, ndo estar cumprindo sua fungéo de preparar “para o trabalho produtivo
de educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituices de educacdo superior”
(BRASIL, Lei 11.778, Cap. I, Da definicao, classificacéo e relacdes de estagio, 25 set 2008). Do
mesmo modo, a troca de experiéncias entre o professor-titular da disciplina na escola e o
professor em formacgdo, com base na minha experiéncia, costuma ser reduzida a um contato
inicial, cujo objetivo principal é a transmissdo de contetidos programaticos a serem ensinados aos
alunos, em um movimento que segue a direcdo oposta da mesma Lei 11.788, na qual estd
estabelecido que

0 estagio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter acompanhamento
efetivo pelo professor orientador da instituigdo de ensino e por supervisor da parte
concedente, comprovado por vistos nos relatérios referidos no inciso 1V do caput do
art. 70 desta Lei e por mencdo de aprovagdo final. (BRASIL, Lei 11.778, Cap. |, Art.
3°, § 1°, 25 set 2008)

O mais confortante do contexto até aqui analisado é a possibilidade de mudanca de
cenario a partir de uma medida relativamente simples — ou seja, aumento de horas de préatica de
docéncia durante o periodo de estagio dos licenciandos de Letras. Mesmo que tal mudanca
implique elaboracdo de novas propostas de estgios — ou, ainda, somente uma redistribuicao
mais harménica das horas de pratica docente destinadas aos estadgios dentro dos projetos
pedagdgicos dos cursos —acredito que a tentativa valeria muito a pena.

Considerac0es finais
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Este manuscrito apresentou um relato de minha mais recente experiéncia como professora
orientadora de estagios de conclusdo de curso de licenciatura em lingua inglesa, com base nos
preceitos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) aplicados ao ensino de linguas. A partir da
descricdo de duas atividades didaticas desenvolvidas por professores em formacédo, argumentei
que ndo houve transposicdo didatica dos conhecimentos tedricos sobre géneros textuais
adquiridos durante o Curso.

Dado esse contexto, a pergunta que me fiz durante o perido de orientacdo de estagio,
devido ao numero insuficiente de horas de pratica em sala de aula, foi: se ndo ofereco ao
professor em formacdo o tempo adequado para que ele adquira praticas letradas que o
possibilitem compreender o funcionamento da lingua via géneros textuais, com que direito posso
exigir que ele as tenha adquirido? Essa pergunta € particularmente importante para a presente
reflexdo, especialmente a luz da afirmacdo de Barros (2015, p. 133) de que “a internalizacdo dos
instrumentos semidticos mediadores dos processos interacionais demanda muito tempo e insercdo
constante e sistematizada em diversas praticas letradas”. 1sso considerado, parece injusto que eu
demande do professor em formacdo a elaboragdo de préaticas letradas que levem seus alunos a
internalizarem os instrumentos semidticos que intermedeiam 0s processos de interacdo pela
linguagem, dado que n&o lhe possibilito um contato mais sistematico com esses alunos.

Como argumentei ao longo deste texto, e com base no que vivenciei até 0 momento,
parece razoavel levantar a hipdtese de que esse numero limitado de horas em sala de aula
encontra garida na liberdade que os cursos de Licenciatura em Letras possuem para organizar as
horas destinadas ao Estagio, dado ndo haver a previsao legal de um nimero minimo obrigatorio
de horas de pratica docente em sala de aula. Uma solugdo para esse problema, assim, estaria
simplesmente no cumprimento da Lei 11.778, que ja no seu Art 1° define que o estagio “é ato
educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho”. Ainda que essa
possibilidade de solucdo ndo seja simples, ela é possivel. Sendo possivel, entendo que é meu
papel defendé-la e, naturalmente, divulga-la. Esse artigo, nesse contexto, representa um comeco.

Reflecting upon Reasons for Mismatches Between Teaching Formation and
Elementary Education Students’demands

ABSTRACT: This paper reports on my most recent experience as a supervisor of student-teachers of English as an
L2 during their teaching practice. The main goal is to verify to what extent the student-teacheres did their class
activites based on the genre theory proposed by the Socio-discoursive Interacionism. Two class plans planned to
elementary students are analysed. It was found that the student-teachers classroom practices lack theoretical
grounding on genre theory. Possible causes for the results are discussed, based on the Federal Opinion CNE/CP
9/2001 and on the Federal Law 11.788, about internships. In spite of the discouraging scenario described here, this
paper attempts to shed some light on ways of changing it.

Keywords: student-teacher formation; internship; teaching of English as an L2.
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