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RESUMO: Analisamos a reconfiguracéo do agir professoral, a partir das pistas linguisticas e discursivas oriundas de
textos produzidos em situacdo de autoconfrontagdo. Nesse contexto, consideramos os efeitos desenvolvimentais para
a tomada de consciéncia profissional dos professores em situa¢do de formagdo. Dos onze encontros do curso de
formacdo dos professores do ProJovem Urbano, selecionamos um cujo objetivo era mostrar as relagdes entre as
reconfiguragbes do trabalho do professor e a tomada de consciéncia do seu trabalho. Para as analises dos dados,
utilizamos o quadro teérico e metodoldgico Interacionismo Sociodiscursivo, considerando as figuras de acédo
(BULEA, 2010). Observamos, no discurso dos professores, a explicitacdo de seus objetivos, a cristalizacdo do agir,
a reapropriacdo da acdo e a avaliacdo de seu trabalho.
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Introducéo

Os ultimos anos foram marcados por muitas mudancas para a escola brasileira, advindas
principalmente das muitas reformulac6es propostas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
9.394/96, que deu origem aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)?, aos exames em larga
escala (como, por exemplo, o Exame Nacional do Ensino Médio e o Exame Nacional de
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* Documento que define os parametros para a educacao brasileira, contemplando todas as areas de conhecimento.
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Desempenho dos Estudantes®), ao Programa Nacional do Livro Didatico® e a demais mudancas
realizadas no ambito da educacdo. Nesse contexto, ressaltamos o papel dos PCN na orientacao
dos encaminhamentos para a escola brasileira, mas também ressaltamos a dificuldade que
tiveram os professores para compreenderem esse documento e o efeito da utilizacdo dele no
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa e na formacédo dos professores.

Essa dificuldade esta relacionada a operacionalizacdo da nova abordagem de ensino de
lingua materna, traduzida nos encaminhamentos da Educacdo nacional contemporanea.
Acreditamos que tal dificuldade gera uma inseguranca no professor, decorrente de muitos
motivos; dentre eles, queremos pontuar dois: as condi¢Oes de trabalho do professor para atuar em
sala de aula e a sua formacdo inicial e/ou continuada. Trata-se de motivos interdependentes,
importantes e complexos, foco de muitas reflexdes. Carvalho (2003), por exemplo, alega a
inseguranca do professor ao fato de que ele teve pouco acesso as bases tedricas que estao por tras
dessa mudanca de perspectiva no ensino de linguas. Leurquin (2013) atribui tal inseguranca ao
fato de que, além do conhecimento e do saber-fazer, na sala também entram em jogo o querer-
fazer, o poder—fazer e o dever-fazer, isto é, as modalidades do agir professoral que sdo oriundas
da tomada de consciéncia profissional e das condicdes de trabalho que sdo ofertadas ao
professor.

Na verdade, as reformulacBes anunciadas nos PCN impulsionam mudancas estruturais na
Educacdo Bésica e na Educacdo Superior que implicam nos modelos do ensinar e que, muito
provavelmente, também implicam na cultura do aprender. No caso especifico do ensino de
linguas, observamos mudancas nas bases epistemoldgicas e tedricas. Nesse sentido, ressaltamos,
por exemplo, que o ensino da gramatica descontextualizada deu espaco para 0 ensino da andlise
linguistica, de uma gramética em funcionamento no texto, nas préaticas sociais. Atividades de
leitura e de producdo de texto assumiram um papel de destaque na sala de aula sob o argumento
de que o aluno interage nas préaticas sociais, construindo textos em formas diferentes de géneros,
assumindo papeis e se posicionando nas intera¢fes sociais. Ao contemplar isso, a escola também
deu a oportunidade de o aprendiz trazer para seu cotidiano escolar praticas linguageiras externas
e, assim sendo, desenvolver o senso critico e a consciéncia da funcionalidade da propria aula de
lingua portuguesa.

Mas, essas propostas nacionais para o ensino de lingua datam de mais de 18 anos, e, até o
momento, ndo foram efetivamente implementadas na grande maioria das escolas brasileiras. Essa
ndo efetivacdo das “novas” propostas para o ensino de lingua tem relacdo direta com as
modaliza¢Bes do agir professoral, como j& dissemos, e sdo traduzidas em uma série de fatores
que se somam a necessidade de uma formacdo do professor e a vontade pessoal desse
profissional. Portanto, aspectos como a desvalorizagdo do trabalho do professor; a centralidade
do material didatico; a falta de estrutura fisica nas escolas, representada também pela
superlotacdo das salas de aula; o pouco financiamento para educagdo; 0s posicionamentos das
escolas tomados nos documentos, entre outros aspectos, a descontinuidade de projetos exitosos
impactam diretamente na qualidade do ensino e estdo relacionados com a aprendizagem.

A formacdo de professores em questdo foi materializada em uma intervencédo realizada
através de um projeto extencionista desenvolvido pela Universidade Federal do Ceara, sob a
responsabilidade do GEPLA (Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada),
coordenado por Eulalia Luerquin. O propdsito era realizar uma capacitacdo dos professores do
ProJovem Urbano®, com base nos pressupostos teéricos e metodolégicos defendidos nos PCN. A

* Exames realizados na Educacéo Bésica e na Educagdo Superior em todo o territdrio brasileiro.
® Programa responsével pela distribuicao dos livros em todo territério brasileiro.
® 0 PROJOVEM Urbano é um programa do Governo Federal, cujo objetivo maior é alfabetizar jovens brasileiros.
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formacgdo aconteceu durante o ano de 2009 e envolveu quarenta professores de lingua
portuguesa, no periodo de onze meses. A referida intervencdo possibilitou a criacdo de um
modelo de formacgdo continuada de professores, descrito em um capitulo de livro escrito por
Leurquin e Peixoto (2015). Esse modelo de formacdo esta alicercado nas orientacdes tedrico-
metodoldgicas do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999; BRONCKART, 2008;
BRONCKART e MACHADO, 2004), no tocante a analise dos géneros textuais profissionais
produzidos nas diversas praticas sociais sobre a sala de aula.Também no ambito do grupo
genebrino, estdo as orientacdes sobre a didatica do ensino da producdo textual (SCHNEUWLY
& DOLZ, 2004) e a didatica do ensino da andlise linguistica. No que diz respeito a didatica do
ensino da leitura, ancoramo-nos em estudos desenvolvidos Cicurel (1992) e por Leurquin (2001),
hoje mais ampliados em Leurquin (2013, 2015).

Utilizamos o conceito de repertorio didatico (CICUREL, 2011), motivo pelo qual foi
importante compreender 0s saberes a ensinar e saberes para o ensino (HOFSTETTER e
SCHNEUWLY, 2009), para nos, elementos constitutivos desse repertorio. No que diz respeito
aos saberes a ensinar, observamos as questdes relacionadas a lingua e a cultura, as
configuracdes linguistico-discursivas do género atraves da gramatica da lingua portuguesa e de
sua mobilidade no texto. Quanto aos saberes para 0 ensino, ou seja, as estratégias envolvidas no
agir professoral (CICUREL, 2011), observamos a didatica do ensino de leitura, a didatica do
ensino de producdo de textos e a didatica do ensino de andlise linguistica, considerando as
modalizacGes do agir professoral e suas implicacBes, percebidas nos conflitos e nas tensbes
vivenciadas dentro do contexto de sala de aula; os procedimentos de ensino de linguas, as regras
do oficio, a implicacdo ou ndo do professor em seu agir, entre outros fatores. Para a analise do
agir professoral, utilizamos o conceito de figuras de a¢éo desenvolvido por Bulea (2010).

Para este artigo, justamente, focalizamos a interpretacdo do agir professoral prefigurado
no discurso do professor. Nesse sentido, consideramos a linguagem e os efeitos
desenvolvimentais da interpretacdo da atividade do professor, mais precisamente, as figuras de
acao percebidas no texto oriundo de um dos encontros de formagéo analisado, que teve como
foco as atividades de producdo de textos. Foi possivel ter acesso as figuras de acdo porque
demos a voz ao professor para ele verbalizar seu agir professoral, estratégia muito importante
para nos. Nesse artigo, elegemos trés bases do ISD que estdo relacionadas ao estabelecimento da
relacdo entre linguagem, pensamento consciente e desenvolvimento humano, a saber: 1. O
carater duplo da linguagem (representacdo e comunicacdo); 2. Os géneros textuais como
megainstrumentos de interagdo, constituidos como objetos semi6ticos e esquemas de utilizacao;
3. A relacdo entre género secundario e desenvolvimento humano. Dessas bases, trataremos na
préxima secdo do artigo.

1.Bases fundamentais para a formacao de educadores

A primeira base que fundamentou a formagdo dos professores estd assentada na
concepcao de linguagem. De acordo com o quadro teérico assumido, a linguagem é percebida
em seu carater duplo, por apresentar uma verdadeira fusdo das funcdes de comunicagdo e de
representacdo, evidenciando que as capacidades do pensamento consciente das pessoas se
constroem pela transformacdo dos processos psicoldgicos “naturais” em pensamento consciente
mais complexo. Essa transformacao ¢ possibilitada pela interiorizacdo nos individuos dos valores
significantes dos signos verbais. Esses valores significantes sdo construidos de forma coletiva,
sendo, por isso, essencialmente sociais, 0 que determina uma via resolutamente sociohistérica no
desenvolvimento humano (BOTA, 2009). Nessa perspectiva tedrica, a emergéncia das
capacidades especificamente humanas resulta da apropriacdo e da interiorizacdo, por parte de
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cada individuo, das significacbes acumuladas pelas geracbGes precedentes e formuladas
coletivamente, construidas e transmitidas na linguagem. A linguagem, portanto, além de ser
instrumento sociossemidtico de comunicacao, representa 0 mundo fisico e sociossubjetivo do
homem, que reconstroi as coordenadas do mundo formal a partir da ressignificacdo que realiza
desse mundo, por meio da linguagem. No nosso caso, construimos agdes formativas que
possibilitaram ao professor ressignificar as suas acdes realizadas em sala de aula, através da
avaliacdo de seu agir em situagdo real. Para a avaliagdo do agir real do professor
(BRONCKART, 2008), realizamos gravacdes das aulas e evidenciamos alguns momentos que
foram utilizados em discussdes realizadas pelo professor alvo da andlise e pelo grupo de
professores participantes da formacdo. Essas analises, coletiva e individual, da aula
potencializaram uma ressignificacdo do agir professoral e uma tomada de consciéncia dos seus
procedimentos para ensinar.

A segunda base fundamental do ISD que adotamos esta relacionada ao papel dos géneros
textuais como instrumentos do agir que normatizam as interacdes sociais e que possibilitam
novas formas de organizagdes do individuo em sociedade. Nas palavras de Schneuwly e Dolz
(2004), “os géneros textuais sdo, na verdade, megainstrumentos de interacdo que tipificam a
forma como organizamos 0 mundo e como interagimos em sociedade, trazendo consigo regras
de interacdo e regras relacionadas as configuracdes linguistico-discursivas”. Estes possuem uma
configuracdo estabilizada de varios subsistemas semidticos, linguisticos e paralinguisticos,
permitindo que o individuo possa agir de forma eficaz em diversas situacdes de linguagem.
Nessa ldgica interacionista, € através da apropriacdo de novos géneros e da construcdo de saberes
textualmente formulados que ampliamos nossa capacidade de acdo sobre o mundo. Portanto, na
formacdo dos professores, tanto o género textual quanto as estratégias de apropriacdo de suas
configuracdes linguistico-discursivas foram elementos centrais nas aulas de lingua portuguesa.

A Ultima base tedrica fundamental que assumimos do ISD esta relacionada a questdo da
apropriacdo dos géneros de texto, no que diz respeito aos processos de continuidade e de ruptura
do desenvolvimento humano envolvidos na relacdo que se estabelece entre géneros primarios e
secundarios’. Para tratar de tais processos, Schneuwly e Dolz (2004) retomam Bakhtin, em
particular quando ele se refere ao estabelecimento das relacBes entre géneros primarios e
secundarios. Com base nisso, os autores defendem que a apropriacdo de um género secundario,
normalmente realizada na escola, se da a partir dos sistemas cognitivos ja estabelecidos pela
apropriacdo anterior de elementos constitutivos dos géneros primarios, gerando um género
textual novo mais complexo. Essa apropriacdo de géneros mais complexos, ou melhor, de
géneros secundarios, gera necessariamente desenvolvimento cognitivo no individuo. Nesse
sentido, aprender novos géneros abre um leque de possibilidades para o aluno que se
instrumentaliza para novas interacGes significativas no mundo. Vale ressaltar que esse
desenvolvimento gerado pela apropriacdo de novos géneros secundarios ndo acaba em nenhum
estadgio da vida humana. Assim sendo, alcancard aspectos relacionados ao desenvolvimento
profissional do individuo, o que permitirA ao aprendiz se apropriar de géneros textuais
especificos de seu oficio.

Esses processos de apropriagdo de novos géneros tém pelo menos dois desdobramentos
para a nossa acdo formativa: a) o desenvolvimento sociocognitivo do aluno e o papel central da
apropriacdo do género como objeto a aprender; b) o desenvolvimento profissional do professor

’ Para Bakhtin (2003), os géneros primérios sdo aqueles que se constituem de comunicacdo espontanea, tendo
relacdo direta com a situacdo de enunciacdo e nao envolvendo mediacdo formativa em sua apropriacdo; 0s géneros
secundarios surgem em uma relacdo mais complexa de producdo, ndo estabelecendo relacdo determinante com
contexto de produgéo, sendo, assim, sdo géneros mais autbnomos do contexto imediato de comunicagdo, criando um
contexto interno de significacdo a partir dos indices textuais discursivos que 0s comp&em.
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quando este, na formacdo de educadores, é desafiado a produzir novos géneros relacionados ao

oficio de professor.

2. O contexto da pesquisa: o Projovem Urbano e a formacao especifica em lingua materna
Para apresentar o contexto da pesquisa, optamos por apresentar a proposta do ProJovem

Urbano e o perfil dos alunos que dele participam. Em seguida, também apresentamos o contexto

maior da formacao em questao.

2.1. O que é o ProJovem Urbano?

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — ProJovem - é uma iniciativa do Governo
Federal, vinculada a Secretaria Nacional de Juventude, e funciona em parceria com as prefeituras
das capitais do pais. Concentrado nos governos Lula e Dilma, o ProJovem absorveu parte das
politicas pablicas de juventude. E composto pelo ProJovem urbano, adolescente e rural. O nosso
contexto da formacdo era o ProJovem Urbano, que tinha como finalidade primeira proporcionar
uma formacdo integral aos jovens de 18 a 29 anos. Por meio de uma efetiva associacdo entre
formagdo bésica, qualificacdo profissional inicial e participacéo cidada, o Programa, atualmente,
em Fortaleza, funciona com trezentos professores, dos quais quarenta sdo de Lingua Materna.
Nosso objetivo era realizar uma formacdo de professores que atuavam na sala de aula do
ProJovem Urbano, tendo como base as orientagdes dos PCN.

2.2 A formagdo especifica em Lingua Materna

Na formacdo especifica de lingua materna do ProJovem Urbano, o grupo GEPLA
trabalhou com os quarenta professores de lingua portuguesa, divididos em duas salas. A geracao
dos dados aconteceu através de gravacdes audiovisuais das interacBes didaticas, realizadas nos
encontros de formacdo e também de um questionario aplicado. Mas, para este artigo,
consideramos os dados gerados em uma sala de aula, correspondente a 50% dos professores.
Para a escrita deste trabalho, fizemos o recorte de apenas um encontro, momento em que 0s
professores construiram atividades de leitura e discutiram sobre elas, com base em uma aula
interativa proposta por (CICUREL, 1991; LEURQUIN, 2001). Sobre esse momento, passamos a
tratar.
2.2.1 Encontro de formacédo analisado: socializacdo das experiéncias exitosas de producéo
de texto

O encontro gque analisamos teve uma duracdo de quatro horas e ele teve como tema a
producéo de textos. Nosso objetivo era proporcionar um espaco de socializagcdo de experiéncias
exitosas vivenciadas pelo professor. Inicialmente, como primeira etapa da atividade, foi
solicitado ao professor trazer para a aula seguinte a atividade de producédo de texto considerada
por ele a mais exitosa, realizada na sua sala de aula do ProJovem. No encontro seguinte, foi feita
a segunda etapa da atividade, conforme observamos no quadro que segue:

Dindmica da atividade:

1.Entregar as atividades exitosas selecionadas ao professor formador;
2.Formar 5 grupos constituidos por 4 pessoas;

3. Analisar as atividades e selecionar a melhor;

4. Apresentar a melhor atividade.

Logo que foram organizados os grupos, o professor formador estipulou um tempo para
que os professores analisassem as atividades e selecionassem uma para apresentar ao grande
grupo. Foi dado o tempo de vinte minutos para cada grupo apresentar seu trabalho. Durante a
apresentacdo, foi possivel perceber o envolvimento da turma. Como todos os professores
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trabalhavam com o mesmo material didatico, constatamos um fato muito particular: alguns
professores tiveram dificuldades para realizar atividades que outros consideraram exitosas. 1sso
nos permitiu perceber um desnivelamento na turma. Essas atividades foram realizadas antes da
formacdo dos professores. Esse dado é relevante para que possamos entender o processo da
formagéo continuada. Na etapa seguinte o autor da atividade exitosa selecionada explicou seu
trabalho para os professores. Nessa atividade, também foi importante perceber a interacéo
estabelecida nos grupos durante a analise e escolha da atividade exitosa a apresentar.
Consideramos que esta atividade foi produtiva por desenvolver uma autorreflexdo, além de
possibilitar ao professor ressignificar saberes, a partir das experiéncias dos colegas e das
discuss@es tedricas trazidas pela equipe de formacdo. Antes de apresentar a analise dos dados,
apresentamos 0s conceitos que nos permitiram entender e interpretar o agir professoral.

3.InterpretacBes do agir professoral em situacdo de trabalho: figuras de acéo internas e
externas

As figuras de acdo sdo produtos interpretativos resultantes da analise do conjunto dos
segmentos tematicos do trabalhador que focalizam o agir-referente ou o agir-real e que sdo
identificaveis, sobretudo, pela articulacdo entre o tema e 0s tipos de discurso, que organizam um
conteldo tematico. Mas, também por outras instancias como, por exemplo, relacGes de
temporalidade, marcas de agentividade e aspectos ligados as modalizacfes nos textos. Segundo
Bronckart & Leurquin, no prefacio do livro Linguagem e efeitos desenvolvimentais da
interpretacdo da atividade (BULEA, 2010), nas andlises feitas por esta autora, as figuras de
acao visam mais particularmente a analisar a influéncia que exerce eventualmente a dimenséo
linguistica dos tipos de discurso® nas modalidades de elaboracdo das representaces que o
actante tem do seu trabalho™.

Bulea (2010) verificou, através das analises de documentos prescritivos e de entrevistas
com enfermeiras, a ocorréncia de figuras da acéo recorrentes nas falas dessas profissionais que
encapsulam seu agir nos textos. A autora identifica cinco figuras de agdo, mas, como adverte,
essas figuras do agir ndo podem ser percebidas como absolutamente fixas, podendo haver outras
figuras e outras caracteristicas linguisticas capazes de caracteriza-las. Para Bulea, as figuras de
acao sdo as seguintes:

Acdo ocorréncia é caracterizada por forte grau de contextualizacdo, havendo a
mobilizacdo de um duplo contexto, o contexto imediato do actante e o contexto particular
evocado pelo actante. Com relagdo a atitude enunciativa presente nesta figura de agdo, a autora
verificou que o tipo de discurso mais evidente € o discurso interativo, com a ocorréncia de
discursos indiretos. Ha também marcas no texto que revelam relagdes de temporalidade em
relacdo ao momento da enunciagdo. Outro traco caracteristico dessa figura de acdo € a relacdo de

® Denomina-se de figura de aco interna a interpretacéo do agir do préprio professor e figura de acio externa a
interpretacdo do agir do outro.

°® Em linhas gerais, para Bronckart (1999), os tipos de discurso seriam segmentos de textos que traduzem uma certa
relacdo com a situacdo de comunicacdo, através de subconjuntos de unidades linguisticas. Assim, os tipos de
discursos podem ser delimitados e definidos pela combinacdo das operacdes subjacentes que se aplicam ao contexto
e ao conteldo e que se manifestam através da configuracdo de unidades linguisticas mais ou menos especificas a
cada um deles. Para o autor, sdo quatro os tipos de discursos, relacionados aos eixos do expor e do narrar, a saber:
discurso interativo, discurso teorico, relato interativo e narragéo.

10 Segundo Bueno (2007), Bronckart faz uma revisdo do posicionamento de Ricoeur, considerando que ndo sdo
apenas 0s textos narrativos que organizam o caos interior do homem, através da reconfiguracdo de sua historia e do
seu contexto, mas todo texto, na medida em que o homem, através dos textos, pde em interface representaces
individuais e coletivas, o que possibilita uma verdadeira reconfiguracdo de suas acfes. Nesse sentido, a mobilizacdo
das figuras de agdo, como feixes interpretativos do agir (BULEA, 2010), possibilitam a analise € a interpretacdo do
trabalho de reconfiguracdo do individuo.
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agentividade marcada no texto pela déixis eu, havendo a forte implicacdo do actante nos dois
contextos evocados.

Acdo acontecimento passado é caracterizada pela captacdo retrospectiva do agir na sua
singularidade, mas sem relacdo com a situacdo de producdo de linguagem; ha contextualizacéo,
mas fragmentéria e seletiva. O acontecimento é evocado pelo actante, que utiliza a relagdo de
temporalidade relacionada ao passado, antes do momento da enunciacgéo, e opta pelo misto relato
interativo e esquema prototipico da narracdo para contar os fatos. A acdo acontecimento
passado tem claramente um valor ilustrativo do agir em questdo ou de uma de suas dimensoes,
tratando-se de incidentes inesperados por ocasido da realizagéo da tarefa.

Acdo experiéncia é caracterizada pela autora como cristalizacdo pessoal de mdaltiplas
ocorréncias (do agir) vividas; corresponde a uma espécie de balanco da experiéncia do actante, a
partir da sedimentacdo, dessingularizacdo e descontextualizacdo de repetidas praticas de uma
mesma tarefa. Estando mais ligada a um contexto singular, a agdo experiéncia se apresenta
como abstrata e, nesse sentido, descontextualizada; mas ela, no decorrer do texto, & sempre
recontextualizavel, na medida em que a configuracdo geral que ela realiza, construida e assumida
pelo actante, se apresenta como aplicavel a cada contexto particular, sob o efeito de um processo
de adaptacéo, num funcionamento permanente.

Acdo canbnica é caracterizada por Bulea como sendo “o agir captado sob forma de
construcdo tedrica, fazendo abstracdo do contexto em que se desenvolve e das propriedades do
actante que a efetua, mas dependendo sempre de normas em vigor” (BULEA, 2010: 107). E
sempre a-contextualizada, com validade geral, evocando sempre instancias externas, que se
responsabilizam pelo que é dito, dependendo sempre de normas em vigor.

Acao definicdo é caracterizada pela autora como sendo o agir captado enquanto objeto de
reflexdo, na qualidade de suporte e de alvo de uma redefinicdo por parte do actante. Ha duas
formas identificadas pela autora na composicdo dessa figura do agir: normalmente, ou o texto
incide sobre o cuidado, caracterizando-o ou tratando de seu estatuto; ou reside no exame das
atitudes socioprofissionais que existem a seu respeito, podendo esse exame terminar em um
posicionamento pessoal do actante. Para a autora, a figura de acéo definicdo manifesta, de forma
determinante, o trabalho interpretativo do individuo, que reinterpreta o seu agir, utilizando
necessariamente o repertorio linguistico, que esta disponivel em sua lingua, mas utiliza-o de
forma diferente, uma vez que resignifica sua acao e a compreensédo do seu agir.

4. RepresentacOes do agir docente e tomada de consciéncia do agir professoral

Uma vez apresentadas as categorias de analise utilizadas, analisamos nesta secdo as
representacOes que os docentes constroem de seu trabalho, através da mobilizacdo das figuras de
acao, concebendo-as como feixes interpretativos para analise de aspectos ndo transparentes ou
pouco revelados, ligados ao oficio do professor. Nesse sentido, buscamos tracos do trabalho com
a linguagem de ressignificacdo do agir professoral e, mais especificamente, interessa-nos flagrar
0s momentos em que o professor se afasta do relato automatico de sua préatica e toma consciéncia
de seu agir, através, por exemplo, da avaliacdo da sua acdo ou da cristalizacdo de aspectos
recorrentes de seu trabalho. Para isso, interpretamos a mobilizacdo das figuras de acéo,
relacionando-as com o conteddo tematico, tendo como referéncia alguns eixos depreendidos
através dessa combinacédo entre as figuras de acdo e os conteudos tematicos mobilizados pelos
professores e pelos formadores, a saber: interacdo imediata na formacdo, explicitacdo dos
objetivos tracados pelo professor, cristalizacdo do agir, reapropriacdo da acdo, teatralizacdo das
acdes, e avaliacdo e redefinicdo do trabalho.

O objetivo formativo do encontro que analisamos aqui era possibilitar a socializagdo de
atividades que deram certo no ProJovem refletindo sobre o que ocasionava a aprendizagem de
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novas estratégias para a superacdo de problemas que eram compartilhados pelo grupo de
professores participantes, o que possibilitava uma maior valorizacdo das experiéncias docentes e
uma avaliagdo das préaticas socializadas. Essa reconstrucdo, através da verbalizacdo de acOes,
possibilitava um afastamento critico da préatica e a tomada de consciéncia do docente em relacao
a suas acdes. Vejamos o didlogo abaixo, que foi recortado de acordo com os objetivos do

trabalho:
Quadro 1 Panorama d a producdo textual dos professores

Texto produzido pelo professor

Eixo tematico

Figuras de acéo

(quadro 1) Pal: os textos que nds trabalhamos, né::?—por que vocé disse que tem que

Retomada dos

Acdo interna

apresentar todo. objetivos candnica
tragcados pelo
formador
(quadro 2) Interacdo XXXXX
Pf2: isso...(...) imediata
(quadro 3) Reapropriacdo | Acdo externae
Pal: o L. trabalhou com jornal...a experiéncia dele...né?...a minha experiéncia foi da acdo interna

receita...e a experiéncia dela ((apontando para uma colega professora)) foi estruturacédo

de texto para sala de... de aula... e trabalhou com os alunos... para que eles pudessem
organizar os textos estruturando...

ocorréncia

(quadro 4)

Reapropriacdo

Acéo interna

E eu trabalhei com receita...no periodo das festas juninas...né? da acdo acontecimento
passado
(quadro 5) Retomada dos | A¢do interna
Pf2: e vocés vao apresentar especificamente...qual? objetivos ocorréncia
tracados pelo
formador
(quadro 6) Retomada dos | Xxxx
PA1: areceita objetivos
tracados pelo
formador
(quadro 7) Retomada dos | Acdo interna
Pal: é por isso que eu estou comecando por ela objetivos ocorréncia
tracados pelo
formador
(quadro 8) Reapropriacdo | Acdo interna
Pal: eu trabalhei receita...né....eu e a professora de inglés...que na época trabalhou da acdo acontecimento
comigo...td com ano mais ou menos...na Gltima festa junina...e nds levamos...fizemos passado
uma pesquisa ()...a gente iniciou...né...uma dindmica...a dindmica era a dindmica da
forca...nds levamos alguns nomes de pratos...né...pratos para que eles pudessem
completar () (...)
(quadro 9) Interacdo Acdo interna
Pf2: pessoal...vamos fazer siléncio... imediata ocorréncia

(quadro 10) Reapropriacdo | Agdo externa
Pal: a medida que eles acertavam...6timo...E é a medida que eles erravam...né...assim | da acéo acontecimento
a letra que eles davam como sugestdo pra gente colocar na...na...palavra...ai n6s passado
tinhamos eu fazer o bonequinho pra depois ser queimado...

Avaliacéo do Acdo
(quadro 11) trabalho externa 'definic
do

(quadro 12) Reapropriacdo | Agdo externa

Também...depois disso...nds colocamos tarjetas...com....a gente pegou uma
re::ceita...tiramos do jornal...e selecionamos essa receita em tarjetas e colocamos
aleatoriamente no quadro... pra que ELES fossem montar...né?...

da acdo

acontecimento
passado

VEREDAS - INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO - 2017/1, p. 261 — 275 - PPG LINGUISTICA/UFJF - JUIZ DE FOR A

(MG) - ISSN: 1982-2243




269

(quadro 13) Reapropriacdo | Acdo interna
Pf2: isso tudo num papel madeira? (...) da acdo ocorréncia
(quadro 14) Reapropriacdo | Acdo interna
PAL: ndo...num quadro...no quadro...tudo... da acéo ocorréncia
(quadro 15) Teatralizacdo Acdo interna
depois...agora nds vamos para o0 modo de fazer...entdo o modo de fazer... das acoes performance™
(quadro 16) teatralizacdo Acdo interna e
vamos comecar por onde? Porque tem toda uma etapa...toda uma sequéncia...ah das acoes externa
professora...comega por aqui...eles primeiro ficavam observando...e depois...iam performance

montando...né?...

(quadro 17)

Reapropriacao

Acdo interna

Depois na escola nds fomos ler a receita...né...no coletivo mesmo...ai... depois a gente | da acéo € acontecimento
foi passar pras questdes da textualidade...né?... teatralizacio passado (acdo
vamos trabalhar as questdes de textualidade com vocés...que sao referente ao das acées interna e
texto..AQUI... n6s monta::mos o qué?...um texto...certo?...ai ...esse texto...tem um ¢ externa
nome...QUAL o0 nome que a gente pode dar pra esse texto? ...ah professora...6 uma performance)
receita...isso é o género desse texto que a gente ta trabalhando ...qual a finalidade desse
texto?...né...que...que esse texto quer passar pra gente?... (...)

Avaliacdo do Acdo interna
(Quadro 18) trabalho definicdo

PA1: o momento de produgdo de texto...depois de toda essa vivéncia...e por Gltimo foi
a degustacdo dos pratos...foi muito bom...(...)

A relacdo entre figuras de acdo e conteddo temético ndo é direta, ou seja, o individuo

pode tratar de qualquer tema e, para isso, mobilizar qualquer figura de ac@o. Na verdade, através
da analise dos segmentos de fala transcritos, podemos verificar certos eixos do trabalho docente,
que nos dao pistas da tomada de consciéncia que esperamos como resultado em uma formacéo
continuada de professores.

O quadro 1 evidencia a retomada, em linhas gerais, dos objetivos tracados pelos
formadores para a atividade de socializacdo das produgdes de texto. Essa retomada € realizada
através da mobilizacdo da acdo ocorréncia, que possui como caracteristica enunciativa o
estabelecimento do tipo de discurso interativo. Ele apresenta tracos explicitos da situacdo de
enunciacdo, materializados atraves do presente do indicativo e da marcacdo da agentividade.
Essa retomada é importante para a realizagdo da tarefa de socializagdo, na medida em que
confirma o entendimento do grupo de professores que realiza a tarefa. Esse entendimento é
refor¢ado pela resposta do formador no quadro 2, isso, que expressa consentimento, apoio.

No quadro 3, PAL inicia a execucdo da tarefa, através de um resumo das atividades de
producdo de texto socializado pelos professores. Esse procedimento € muito importante, pois ele
possibilita ao professor se distanciar das suas atividades, ressignifica-las para falar sobre elas e
de maneira concisa. Esses procedimentos sociocognitivos pdem em evidéncia muitas
capacidades, mas, sobretudo, pdem em jogo as representacdes e a tomada de consciéncia do agir
professoral. Para isso, o professor mobiliza a acdo ocorréncia (interna e externa). No quadro 4,
PA1 inicia a realizacdo efetiva da tarefa de socializacdo da sua atividade de producédo de texto,
mobilizando, para isso, acdo interna acontecimento passado. Ela é interrompida, no quadro 5,
pela formadora que solicita esclarecimentos em relacdo a atividade que a professora socializa.
Neste quadro, a formadora mobiliza acéo interna ocorréncia.

No decorrer do dialogo, PA1 retoma a execucgdo da tarefa, no quadro 8, através da acéo
interna acontecimento passado. Esse movimento é interrompido pela formadora, que pede

1 Denomina-se de figura de acéo performance quando o professor teatraliza o agir do aluno (PEIXOTO, 2010)
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siléncio ao grupo de professores. A formadora mobiliza, para isso, a acdo ocorréncia. No
quadro 10, PAl desenvolve a tarefa de socializacdo da atividade de producdo de texto,
mobilizando a a¢é@o externa acontecimento passado para relatar a sua atividade.

No quadro 11, PA1 continua executando a tarefa solicitada pela equipe de formadores e
passa a avaliar, sob o seu ponto de vista, a sua acdo de mediacdo, mobilizando, para isso, a agio
definicdo. Nesse momento, percebemos o distanciamento critico da acdo empreendido pela
professora, 0 que possibilita a construgdo de novos sentidos para o seu agir. Na continuidade de
sua fala, no quadro 12, PA1 relata os procedimentos dos alunos no momento em que eles
executaram a atividade de producdo de texto mediada pelo professor, mobilizando, para isso, a
acao externa acontecimento passado.

Na continuidade da fala de PA1, no quadro 15, o professor permanece expondo 0S
procedimentos adotados por ele em situacdo de sala de aula, mobilizando a acdo interna
performance. Esses procedimentos continuam sendo expostos no quadro 16, quando o professor
teatraliza a voz do aluno e a voz dele mesmo.

No quadro 18, o professor procede a uma avaliacdo da atividade de producéo de texto
realizada com os seus alunos. Mais uma vez ele toma um distanciamento critico com relagédo a
sua pratica, mobilizando, para isso, a acdo interna definicdo. No quadro 17, ha um retorno ao
relato da atividade de producdo de texto socializada, através da mobilizacdo da acdo
acontecimento passado, e a exposi¢do dos procedimentos adotados pelo professor e pelo aluno.

Como podemos ver na descricdo acima, de uma maneira geral, a acdo interna ocorréncia
é percebida nos momentos em que ha interacdo entre o formador e os professores envolvidos na
situacdo de formacdo. Na continuidade do didlogo travado entre PF2 e PALl, PA1l também
mobiliza essa figura de a¢é@o para preparar a tarefa, fazendo um pequeno resumo das atividades
de producdo de texto dos colegas de equipe que socializaram no primeiro momento do encontro
de formagéo.

Ja a figura de acdo canbnica é mobilizada pelo professor para confirmar a sua
compreensdo do comando. A figura de acdo performance (interna e externa) € mobilizada,
principalmente, pelo professor para cumprir a tarefa de socializacdo da atividade de producéo de
texto, solicitada pela equipe de formadores. A mobilizagdo da figura de agédo interna
performance serve para encenar os procedimentos adotados pelo professor em um contexto que
ndo é o mesmo da situacdo de acdo em curso. Ja a figura de acdo externa performance serve para
encenar os atos dos alunos envolvidos na situacdo de acdo encenada pelo professor.

A figura de acdo acontecimento passado (interna e externa) é mobilizada,
principalmente, nos momentos em que o professor efetivamente cumpriu a tarefa, ou seja, nos
momentos em que ele socializa a atividade de producéo de texto que mais deu certo em sua sala
de aula.

Ao considerar o exposto, podemos perceber a heterogeneidade de atitudes enunciativas e
varios aspectos do agir do professor, que sdo materializados pela mobilizacdo das figuras de
acdo constitutivas do texto. De uma forma geral, essa analise macro privilegiou 0 movimento
discursivo empreendido pelo professor no encadeamento das figuras de acdo, mobilizadas pelos
actantes, na reelaboracdo de seu agir na linguagem e pela linguagem. Realizamos essa andlise
micro para compreendermos a funcionalidade da mobilizacdo das varias figuras de acdo na
ascensdo de novos sentidos que o professor atribui ao seu trabalho e ao seu papel em situacao de
formacdo. Por exemplo, no encontro, verificamos que o professor faz a socializacdo da atividade
de producdo de texto, através, principalmente, da acdo acontecimento passado, que reconfigura
0 seu agir a partir do afastamento de sua experiéncia empirica e, por fim, faz uma avaliacdo
dessa experiéncia mobilizando a figura de acédo definicdo, que possibilita uma redefinicdo do
objeto e uma abstracdo maior de sua acdo empirica, que € avaliada por ele, diante do grupo maior
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de professores. Nesse encontro, a presenca da acao definicdo € um indicio positivo da avaliagdo
do encontro de formacdo, na medida em que o professor, além de relatar a sua pratica, realiza
uma avaliacdo explicita dela.

Como resultado das analises, verificamos que, de uma maneira geral, a acdo definicéo é
mobilizada pelo professor para avaliar o seu agir e o agir do outro; a acdo ocorréncia é
mobilizada nas interacdes imediatas empreendidas pelos professores e pelos formadores; a acdo
acontecimento passado é mobilizada nos relatos empreendidos pelo professor de sua acdo e da
acao do outro; a acdo experiéncia € mobilizada na generalizacdo de procedimentos adotados pelo
professor e pelo aluno; acédo canénica é mobilizada para realizar abstracéo tedrica do agir e das
normas e a acao performance (LEURQUIN & PEIXOTO, 2015) é mobilizada na encenacdo de
acdo do professor ou da acdo do outro. Em uma andalise mais global, verificamos que
mobilizacBes principalmente das figuras acao definicdo e experiéncia sdo indicios da tomada de
consciéncia do professor de seu agir profissional, uma vez que possibilitam uma avaliagdo do
agir para além da acdo formativa, quando cristalizam procedimentos ou ressignificam de forma
mais abstrata o agir real realizado em sala de aula.

Conclusoes

A formacédo continuada do professor de lingua portuguesa € necessaria porque ha um
dinamismo na préatica docente motivado pelas mudancas na area, articulada com os documentos
que orientam o ensino. Analisar as interacfes didaticas estabelecidas entre professores-
formadores e professores-alunos configurou-se uma oportunidade de ter acesso a situa¢es néo
percebidas, normalmente. A estratégia de proporcionar situacBes em que os professores
pudessem discutir sobre o seu agir professoral foi muito importante porque lhes permitiu
desenvolver uma autorreflexdo imprescindivel para a promocdo da verdadeira formacéo,
ancorada na mudanca de representacoes.

A primeira percepcdo quanto a turma foi verificada no inicio da formacdo, quando os
professores ndo se sentiam verdadeiros profissionais, sem capacidade de reconstruir a sua acao e
modificarem as prescri¢cdes. Na verdade, eles preferiam ndo questionar as prescri¢cdes advindas
das instituicGes superiores, por considerarem que estas instituicdes sdo detentoras da melhor
maneira de abordar um conteddo. Essa representacdo de seu papel tem implicacdes em seu agir
profissional, na medida em que o agir do professor era pautado pela idealizacdo realizada pela
coordenacdo geral do professor, havendo pouca ressignificacdo, na medida em que o0s
professores utilizavam o planejamento proposto pelo livro didatico utilizado no ProJovem.

N&o queremos dizer com isso que ndo havia ressignificacdo das prescricdes antes da
formacdo. Na verdade, a ressignificacdo € inerente ao trabalho docente, uma vez que o contexto
complexo do professor obriga este profissional a realizar um trabalho de re-elaboracao constante
de seu agir. Nesse sentido, um dos papeis da formacdo & promover uma ressignificacéo
embasada em uma tomada de consciéncia do professor de aspectos ndo revelados de seu trabalho
e das bases tedricas que estdo implicitas ao seu agir docente. Nesse sentido, fazemos o seguinte
guestionamento: até que ponto o comando dado pela equipe de formacéo influencia o professor
no desenvolvimento de um agir reflexivo?

Como ja dissemos, verificamos que a reconstrucdo do agir docente, realizada através da
verbalizacdo das acGes dos professores, possibilitava um afastamento critico da prética e a
tomada de consciéncia deste profissional de suas a¢des e de aspectos que ainda ndo tinham sido
revelados por ele em seu agir. O afastamento critico, realizado pelo professor, permitiu que ele
percebesse de maneira diferente a sua acdo e a reorganizasse de maneira que 0S Seus pares a
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compreendessem. Essa ressignificacdo possibilitava a construcdo de novos significados para as
acdes realizadas pelos profissionais e a potencializacdo de transformacéo de representacdes, que
possibilitava uma avaliacdo de préaticas profissionais e uma possivel mudanca no cotidiano
escolar. Na maioria das vezes, as agdes docentes eram realizadas com base apenas nas
experiéncias profissionais dos docentes, ndo havendo uma maior reflexdo de aspectos
relacionados as bases tedricas que ancoravam as suas praticas.

Entendemos que através dessa tomada de consciéncia, o professor pode ser capaz de
intervir com maior autonomia na sua pratica em sala de aula, ajustando ou reformulando, de
acordo com o seu contexto de trabalho, as prescricdes que fundamentam o seu agir. Assim, 0
profissional podera optar, de maneira refletida e consciente, por determinada maneira de agir e
pela teoria que melhor se adapta a sua acao.

Nos encontros de formacdo, essa tomada de consciéncia do agir do professor foi
realizada, através da reelaboracdo de sua acdo por meio da linguagem e através dela. Assim, no
encontro que tinha como objetivo socializar as atividades exitosas de producdo de texto, a
tomada de consciéncia do agir docente aconteceu, a partir do distanciamento critico, realizado
pelo professor, de sua acdo de mediacdo na conducgéo do processo de producdo de texto, relatado
no encontro de formacao. Os professores analisados realizam esse distanciamento critico através
da mobilizacéo das figuras de acdo, que dao forma as varias instancias do agir docente.

Assim, por exemplo, de uma forma geral, a acdo acontecimento passado é mobilizada
pelos professores para reelaborar a experiéncia de producdo de texto, a acdo definicdo é
mobilizada pelo professor para avaliar a sua participacdo no encontro de formacéo e redefinir o
objeto do agir analisado. A a¢do canénica € mobilizada pelo professor para retomar o comando e
confirmar a sua compreensdo da tarefa. A acdo experiéncia € mobilizada pelo professor para
sintetizar os procedimentos adotados por ele em situacdo de sala de aula. A acdo performance é
mobilizada pelo professor para teatralizacdo da cena e da colocacao de outras vozes participantes
da acdo discursiva.

Consideramos que o estudo sobre as representacdes do papel do professor, que foi foco
de nossa investigacdo, € imprescindivel para compreendermos o trabalho ainda pouco
transparente desse profissional, sendo esta compreensdo o ponto de partida para repensarmos a
formacdo de educadores, em uma perspectiva mais dialética em que, verdadeiramente, sejam
levados em conta os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano.

Enfim, acreditamos que para haver ruptura na pratica efetiva do professor, haver
mudancas de representacdo e tomada de consciéncia de aspectos do agir professoral; é necessario
também haver mudancas em outras dimensdes desse agir; € preciso querer-fazer, dever-fazer e
poder-fazer. O querer-fazer esta relacionado as motivacdes pessoais dos professores, aos seus
interesses com relacdo a turma e ao projeto que esta desenvolvendo. Essa motivacao tem relacdo
com 0 engajamento pessoal e com a importancia que o professor d& ao seu trabalho, no que se
refere a sua intervencdo no mundo, enquanto ator responsavel por aquilo que faz e aquilo que
deixa de fazer. O dever-fazer € motivado pelos papeis assumidos pelo oficio. A definicdo do
professor é pessoal, mas motivada pela voz social, pelo compromisso do papel social assumido.
Esta relacionado as instancias superiores, que regulam e prescrevem o trabalho do professor, e
por ela € regulado. Assim, as leis que programam diretrizes para a educacéo, as politicas publicas
relacionadas ao ensino, as leis que regulamentam as condi¢Ges do trabalho do professor (piso
salarial, plano de cargo e carreira, etc.) estdo relacionadas a essa instancia do trabalho docente. O
poder-fazer pde em evidéncia as condi¢Oes de trabalho, sobretudo. Se por um lado o professor
tem uma orientacdo, por outro lado ele se depara com as condi¢fes de trabalho que modaliza o
seu agir professoral. Essas modalizagdes do agir professoral séo inter-relacionadas por um
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complexo e conflituoso movimento de intengbes e impedimentos movidos por desejos,
obrigacdes e direitos.

Teacher’s reconfigurations of the action and awareness in the process of continuous
training.

ABSTRACT: We analyze the reconfiguration of the professorial act, starting from the linguistic and discursive
clues, considering its effects for the awareness of the teachers in formation situation. We chose a meeting of the
teachers' training course - ProJovem Urbano. Our aim is to show the relations between the reconfigurations of the
teacher's work and the awareness of his work. We use the theoretical and methodological Sociodiscursive
Interacionism framework, considering the figures of action (BULEA, 2010). We observed, in the teachers'
discourse, the explication of their objectives, the crystallization of action, the reappropriation of action and the
evaluation of their work.

Palavras-chave: Teacher training; Awareness-taking; Figures of Action.
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