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Pelo amadurecimento de um “sentir critico”: entendendo a socioconstrucao
de identidade de uma professora negra e seus atravessamentos
interseccionais.
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RESUMO: O objetivo deste artigo ¢ propor uma reflexdo acerca da possibilidade de amadurecimento do
nosso “sentir critico”, um devir de sensibilidade e conscientizagdo que aguca uma maior empatia para com
o outro, na sala de aula e na vida. Para tal, analiso uma narrativa de historia de vida de uma professora
negra, com base no Sistema de Avaliatividade da Linguistica Sistémico-Funcional, buscando entender
como sua identidade de professora ¢ atravessada interseccionalmente por questdes de género, raga/etnia e
classe social.
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Introducio

Muito falamos sobre a importancia da criticidade como um fio condutor para as
investigacdes que desenvolvemos no campo da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006a,
2006b, 2013), sobretudo na Linguistica Aplicada Critica (PENNYCOOK, 2006, 2015). Contudo,
observamos também nos ultimos tempos uma espécie de exaustdo do termo, talvez pela
banalizacdo de seu uso no campo, o que poderia sinalizar uma necessidade de “autocritica” como
apontado por Pennycook (2015) no primeiro Congresso Internacional de Linguistica Aplicada
Critica realizado em outubro de 2015 na Universidade de Brasilia. Assim, muito mais do que
pensar criticamente e nos sentirmos aptos a tomar decisoes e agir em situagdes de demanda
pontual, como em momentos criticos (PENNYCOOK, 2015) vividos na sala de aula, por exemplo,
acredito ser essencial que vislumbremos amadurecer posturas mais empaticas em nossas praticas
sociais e discursivas (FAIRCLOUGH, 2001), de maneira perene, a fim de permitir a mitigacao
de questdes de sofrimento humano (MILLER, 2013), principalmente aquelas relacionadas aos
nossos atravessamentos identitarios interseccionais, de género, raca/etnia e classe social
(FERREIRA, 2006, 2012). Acredito estar nessa constru¢do da empatia, por meio do
multiletramento critico (FABRICIO; MOITA LOPES, 2010; COPE; KALANTZIS 2000, 2009;
LUKE; FREEBOY, 1997) pautado pelo feminismo interseccional (ANZALDUA, 1981, 1987,
1990 apud KEATING, 2009; CRENSHAW, 1989; COLLINS, 1990, hooks®, 1982, 1994, 2003;
MOHANTY, 1984) o caminho para desenvolvermos o que eu chamo de um “sentir critico”
(BORGES, 2015, 2016).

O “sentir critico” ¢, dentro desse contexto, um amalgama emocional no qual
desenvolvemos a criticidade postulada e provida pelo letramento critico ndo somente pelo pensar
racionalmente sobre as questdes que envolvem as relagdes humanas, mas principalmente por nos
colocarmos disponiveis emocionalmente para sentir as angustias do outro. Esse “sentir critico” ¢,
no meu entender, um devir de sensibilidade que instiga a empatia e ¢ despertado nao por conta da
imposicdo de uma agenda politicamente correta, institucionalmente pensada, estanque e
coercitiva, mas devido ao aumento da consciéncia a respeito dos vieses ideoldgicos que nos
restringem e moldam e do entendimento de que os pardmetros e valores contra os quais medimos
as pessoas sao construidos sociopoliticamente em nossas interagdes cotidianas. Da forma como
enxergo o processo de letramento critico sobre questdes interseccionais, acredito ser o
desenvolvimento desse sentir, moldado pela criticidade e reflexividade, o que ird nos permitir
lidar com as diferengas, com apreco e respeito. Assim, poderemos vislumbrar na disparidade e na
diversidade de pontos de vista, de posturas, de sexualidades, de géneros, dos corpos propriamente
ditos que circulam na sala de aula e no mundo, o verdadeiro potencial de transformagdo humana
rumo a uma sociedade mais justa e, portanto, livre.

Entendendo a sala de aula como um lugar de dissenso e de desaprendizagem, onde estdo
em jogo a construgdo das praticas identitarias tanto de professores como de alunos na
configuragdo de um espago em que praticas sociais e discursivas criam pontos de pertencimento
temporario (HALL, 2000; MOITA LOPES, 2006a, 2006b, 2013; SOUZA, 2011; FABRICIO,
2006), nada mais pertinente do que fazer uso dessa diversidade para fomentar o debate a respeito
de e/ou — por que niao? — as proprias ressignificacdes e (re)posicionamentos das praticas
identitarias que se encontram nesse espaco, ¢ que também existem e se esbarram pelo mundo, se
coconstruindo na performatividade discursiva, nos encontros sociais ¢ nas interagoes (BUTLER,
1990, 1993; FABRICIO; MOITA LOPES, 2010; GOFFMAN, 1963). Por meio do entendimento
e da aceitagdo de quais praticas identitarias clamamos para nds em termos de género e

! bell hooks optou por ter seu nome escrito desta forma, todo em letra minuscula, por entender que “o que
¢ mais importante em um livro ¢ sua substincia e ndo quem o escreve” WILLIAMS (2013)
https://issuu.com/thesandspur/docs/112-17). Como para ela seu pseuddonimo ¢ extremamente importante
por ter lhe ajudado a forjar sua “voz” de escritora, a empoderando e libertando, opto por manté-lo conforme

sua preferéncia (hooks, 2015 [1989], p.9)
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sexualidade, abrimos uma porta para a flexibilizagdo de conceitos rijos que limitam e mantém
relagdes assimétricas de poder ndo so por questoes de género, mas também, e de forma pungente,
indissociavel e muitas vezes primordial, por questdes de raga/etnia e classe social, como
preconizado pelo feminismo interseccional (ANZALDUA, 1981, 1987, 1990 apud KEATING,
2009; CRENSHAW, 1989; COLLINS, 1990; HOOKS, 1982, 1994, 2003; MOHANTY, 1984).

De certo, uma vez que a matéria prima da pratica do ensino/aprendizagem de lingua
estrangeira ¢ a linguagem em si, a sala de aula torna-se palco para a expressividade individual
e/ou coletiva, o que pode trazer embates nas esferas da dominagao, da disparidade, da diferencga
e do desejo, usando os niveis definidos por Pennycook (2006) daquilo que tange as relagdes de
poder, de acesso e desigualdade, de comprometimento com a diversidade e de
identidade/agenciamento/agdo, respectivamente. Na minha caminhada como professora, entendo
que precisamos estar atentos, preparados pela teoria e pela pratica, para lidar com possiveis
momentos criticos que surgem inesperadamente na sala de aula, nos colocando frente a frente
com questdes como as citadas anteriormente, para que possamos trabalhar com eles de maneira
problematizadora, em dire¢do a desnaturalizagdo e a desconstrugdo de ideologias, fomentando
pontos de instabilidade que possam vir a gerar transformacdes para além dos limites fisicos as
sala de aula, vislumbrando dar corpo a lutas hegemodnicas em maior ou menor escala
(CHOURIALAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH 2001, RESENDE; RAMALHO,
2006, 2011; PENNYCOOK, 2006).

Assim, uma grande aliada na nossa tentativa de compreensao das questdes a que devemos
nos ater para possibilitar mudancas nos paradigmas ideologicos hegemonicos e no
comportamento excludente que elas catalisam, a pesquisa qualitativa, por meio da analise do
discurso e da produgdo de conhecimento situado (HARAWAY, 1988), nos permite explorar as
construgdes que fazemos sobre ndés no mundo ¢ com o mundo (SOUZA, 2011), de forma a
explorar novas possibilidades interpretativas sobre o que nos cerca e o que nos conduz em nossas
praticas cotidianas profissionais e pessoais. No processo critico-reflexivo que essas pesquisas
envolvem, ¢ possivel desenhar a possibilidade de tirarmos proveito da troca, entendendo que “a
criticidade estd em ndo apenas escutar o outro em termos de seu contexto sociohistorico de
produgdo de significagdo, mas em também de se ouvir escutando o outro” (SOUZA, 2011, p.138),
ressignificando e coconstruindo as experiéncias que compartilhamos, como dito anteriormente.

Na pratica do ensino/aprendizagem, a pesquisa se configura como sendo por si s6 um
sitio de reflexividade, pois por meio dos encontros — e confrontos! — gerados durante a
investigacdo, nos envolvemos em um processo de autorreflexdo, que pode nos apresentar novos
niveis de criticidade quanto as questdes que estdo diretamente envolvidas. Desse modo,
sensibilizados pelo novo conhecimento que se abre a nds, podemos incorporar em nosso cotidiano
de professor/a uma postura de incentivo a formagdo de uma consciéncia critica, tanto em nos
mesmos quanto em nossas/os alunas/os. Esse processo de reflexividade critica e essa
conscientizagdo pelo envolvimento, pela autorreflexdo e autoconstrugdo reflexiva (GIDDENS,
2002) podem servir de insumo para o que eu anteriormente designei um sentir critico, pautado
na empatia para com o outro, fruto de uma sensibilizacdo a questdes de sofrimento humano e de
uma melhor percepcao das relagdes de poder e dos atravessamentos identitarios e ideologicos que
nos configuram (MILLER, 2013; FOUCAULT, 1972; FREIRE, 1987, 2005; PENNYCOOK,
2006; HOOKS, 1994, 2003).

Nesse contexto, por me afiliar a visdo da linguagem como um sistema sociosemiotico de
criagdo de significados em que demonstramos nossas instancias de afeto, julgamento e apreciagao,
por meio de nossas escolhas lexicogramaticais, (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; HASAN,
1989, HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014; MARTIN, 2001; MARTIN; WHITE, 2005), analiso
aqui um depoimento de uma professora negra, de inglés como lingua estrangeira, atentando para
como sua narrativa de historia de vida (LINDE, 1993) e seus posicionamentos no campo da
atitude (MARTIN, 2001: MARTIN; WHITE, 2005) constroem sua identidade de professora,
enviesada por seus atravessamentos identitarios de género, raga/etnia e classe social que moldam
sua identidade enquanto um construto social formado na performatividade da interacdo
(BUCHOLTZ, 1999; BUTLER, 1990; FERREIRA, 2012; GAL, 1995). Como fica claro nesta
introducao, esta analise foi feita sob a luz da epistemologia feminista (LYKKE, 2010).
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1. Arquitetura Teérica

A socioconstrucdo identitaria da professora de inglés analisada neste trabalho foi lida com
base em trés pilares fundamentais: o entendimento das identidades como construtos sociais, pois
construidas na performatividade discursiva das praticas identitdrias que admitem certa
agentividade, mas sdo essencialmente reguladas por estruturas mais rigidas que resultam em
relagdes assimétricas de poder e em construgdes de identificacdo pessoal e identidade social
estigmatizadas (BUCHOLTZ,1999; BUTLER 1990, FOUCAULT, 1972, 1979; GOFFMAN,
1963); as narrativas de historia de vida (LINDE, 1993) como representacdes de realidades e
vivéncias (RIESSMAN, 1993), podendo ser identificadas, como o € nesta analise, como canonicas
em relagdo a estrutura preconizada por Labov (1972) e, por fim, a relacdo entre as escolhas nas
esferas lexicogramatical e sociossemantica, conforme predicado pelo imbricamento das
metafungdes ideacional, interpessoal e textual previstas na Linguistica Sistémico-Funcional
(HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), com
foco analitico mais especificamente voltado para as escolhas nas esferas ética, estética e
emocional, respectivamente, de julgamento, apreciacdo e afeto, do Sistema de Avaliatividade
(MARTIN, 2001; MARTIN; WHITE, 2005).

1.1 Socioconstrucao de Identidades, narrativas e feminismo interseccional

Na contemporaneidade, o corpo ¢ explorado como um lugar de vivéncia humana. Essa
vivéncia se da por meio das construgdes discursivas que atravessam a autobiografia do sujeito, de
identidade fragmentada (HALL, 2000) e fluida (BAUMAN, 2004), tipica da modernidade liquida
(BAUMAN, 2001), que se atém a construir uma identidade coerente por meio das narrativas sobre
si (GIDDENS, 2002).

A identidade, ndo mais fixada e monolitica, € agora entendida como um construto que
advém de experiéncias mediadas (GIDDENS, 2002). Nessa linha de pensamento, nas nossas
interagdes sociais, criamos “pontos temporarios de pertencimento” (HALL, 2000, p.19), nos
permitindo gozar das posigdes de sujeito que as proprias praticas discursivas iram construir para
nos por meio do inexoravel processo da identificagdo, que “como toda pratica significativa, €
sempre sujeita ao ‘jogo’ da différance — [ou seja,] necessita trabalho discursivo, a dependéncia e
a marcagdo de fronteiras simbolicas, a produgdo de “efeitos-de-fronteira” e precisa do que ¢
deixado de fora, seu “constitutivo de fora” (constitutive outside), para consolidar o processo”
(HALL, 2000, p.16). Nessa logica, a identidade é um ponto de encontro, “um ponto de ‘sutura’
entre: i) discursos e praticas que procuram ‘interpelar’, falar conosco ou nos chamar aos nossos
lugares de sujeitos sociais de discursos particulares, e ii) os processos que produzem
subjetividades, que nos constroem como sujeitos que podem ser ‘falados’ (HALL, 2000, p.19).

Nessa logica, podemos entender que nossa construgdo identitaria depende do nosso
“pertencimento ou ndo a diversas comunidades de ideias e principios”, sentido que determina
“uma convengdo socialmente necessaria” que impde dois polos gémeos a existéncia social: “a
opressdao e a liberagdo” (BAUMAN, 2004, p.13). Assim, apertando ainda mais ou tentando
romper nossas amarras ideologicas, nossas identidades estdo pelo ar a flutuar, seja porque
escolhemos ou por que outros escolheram por noés, pois estamos em um constante processo de
reconhecimento ambivalente, permanentemente em negociagao, que faz com que nossas multiplas
identidades sejam algo que ndo descobrimos, mas inventamos, nos esforcando e galgando um
objetivo, mesmo que ndo possamos prever o resultado (BAUMAN, 2004).

Pode-se dizer que, dentro dessa perspectiva, “individuos se tornam a narrativa
autobiografica por meio da qual contam sobre suas vidas” (RIESSMAN, 1993, p.2). Desse modo,
o estudo das narrativas se faz essencial na busca pela compreensdo de como se da a
socioconstru¢do das identidades de um sujeito. Como forma de melhor compreender essa
dinamica, verificar os posicionamentos clamados discursivamente por esse sujeito por meio de
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suas escolhas lexicogramaticais e sociossemanticas € também generosamente esclarecedor, como
veremos na analise a seguir.

Em congruéncia com o pensamento socioconstrucionista de identidade (BAUMAN,
2004; GIDDENS, 2002; HALL, 2000), preconizo a importancia de trazer a luz narrativas de
historia de vida, por concordar que o sujeito busca construi-las de maneira “coerente, aceitavel e
constantemente revisada” para “expressar seu senso de si”’ e conseguir entender quem € ¢ como
chegou onde esta” (LINDE, 1993, p.3). Ao contar tais historias sobre si mesmo, o individuo se
apropria, por meio dos sistemas de crenca que usamos para estabelecer coeréncia (LINDE, 1993),
de construgdes sociais mais abrangentes que contornam nossos comportamentos em relagdo a
¢tica, a moral e ao nosso proprio dia a dia. Desse modo, o objetivo final de analisar uma narrativa
de historia de vida, que por ora surge no momento da entrevista de pesquisa ou em qualquer outra
circunstancia, esta exatamente em vé-las como uma representacdo da realidade por parte de quem
a conta (RIESSMAN, 1993).

Perceber as narrativas como representacdo ¢ de grande valia ao olharmos para a
frequéncia com que sucumbimos ao “impulso natural de narrar” (RIESSMAN, 1993, p.3) na
construgdo de significados durante a produg@o de conhecimento situado (HARAWAY, 1988). De
acordo com esse conceito, entende-se ser impossivel acessarmos a experiéncia do outro nas nossas
interagdes, pois s6 ha acesso as “ambiguas representagdes que se dao nas experiéncias contadas”
(RIESSMAN, 1993, p.8). Assim, deve-se tomar por base na analise cinco niveis do processo de
pesquisa (RIESSMAN, 1993, p.10), sendo todos eles sujeitos a (re)interpretacao constante tanto
de quem ouve quanto de quem produz tais narrativas. S3o os niveis: i) a apreensao da experiéncia
(do inglés “attending the experience”, traducdo livre minha); ii) o contar; iii) o transcrever; iv) o
analisar e v) a leitura da experiéncia. Ou seja, estamos sempre em um processo de fazer escolhas,
tanto quando ouvimos e (re)escrevemos as narrativas, quanto quando nos organizamos
discursivamente a fim de responder perguntas por meio de narrativas que constroem nossas
identidades.

No processo de contarmos sobre a experiéncia (RIESSMAN, 1993) criamos significados
pelo processo de interagdo em que criamos também a n6s mesmas/os (GOFFMAN, 1959). Aqui,
cabe atentar para o fato de que as interagdes que se deram ao longo da pesquisa da dissertacao de
mestrado da qual extraimos este recorte se deram em encontros de contato misto (GOFFMAN,
1963), em que pessoas a quem a sociedade atrela algum tipo de estigma, seja esse desacreditado
(descrédito visivel/evidente) ou desacreditavel (descrédito passivel de ser encoberto), interagem
com alguém cujos predicados nao inspiram qualquer tipo de cerceamento ou constrangimento
social, a principio. Dessa forma, nesta analise, apresento resultados provenientes desse tipo de
interacdo (contato misto), em que uma mulher branca (ndo estigmatizada) interage com uma
mulher negra e, portanto, passivel de estigma pelos parametros de construg@o sociossemiotica de
raca/etnia (FERREIRA, 2006).

As questdes relacionadas as construcdes de estigma e desvio sdo caras a esta analise
exatamente porque entendo ser nas nossas relagdes sociais que constituimos e ressignificamos as
praticas identitarias passiveis de san¢des pela maior ou menor evidéncia de tragos considerados
mais ou menos desejaveis, como os descréditos estigmatizantes apontados por Goffman (1963),
a fim de atender as demandas reguladoras no nivel macro das relagdes politico-ideologicas.
Assim, se identificamos como foco de nossas lutas diarias a tentativa de localizar pontos de
instabilidade nessa estrutura ideoldgica (RESENDE; RAMALHO, 2006, 2011), a fim de
promover agdes contra as praticas sociais hegemonicas que garantem a manutengdo de relagdes
assimétricas de poder e a opressdo de certos grupos de pessoas por outros, de forma deliberada
ou arevelia, precisamos assimilar a importancia de nos ater aos embates que se dao no nivel micro
das interagdes como a unica forma de quebrar esses ciclos. Pois é na performatividade,
“compreendida ndo como um ‘ato’ singular ou deliberado, mas, ao invés disso, como a pratica
reiterativa e citacional pela qual o discurso produz os efeitos que ele nomeia” (BUTLER, 1993
apud LOURO 2000, p.01) que as brechas para a transgressdo surgem, tornando crucial que
entendamos a arena de interagdes cotidianas como o lugar onde podemos agir no sentido de
fomentar o “sentir critico” que defendo aqui, principalmente quando lemos o mundo pelas lentes
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do feminismo interseccional (ANZALDUA, 1981, 1987, 1990 apud KEATING, 2009;
CRENSHAW, 1989; COLLINS, 1990; HOOKS, 1982, 1994, 2003; MOHANTY, 1984).

Com isso em mente, a fim de entender o que acontece estruturalmente na construgio
discursiva da narrativa, opto por usar os principios labovianos, uma vez que a narrativa
apresentada pela participante se encaixa no conceito de narrativa candnica de Labov (1972). Para
o autor, nas narrativas de experiéncia pessoal a/o falante se torna profundamente envolvida/o em
ensaiar e até reviver eventos de seu passado e ao fazé-lo, acaba por avaliar a experiéncia vivida
por meio de suas habilidades verbais (LABOV; WALETZKY, 1967 apud LABOV, 1972).

Como para Labov (1972) utilizamos a narrativa como um método de recapitularmos uma
experiéncia do nosso passado, o modelo estrutural laboviano, preconiza a ligacdo de oragdes em
cadeia, obedecendo a ordem em que os eventos ocorreram, muitas vezes conectadas com jungoes
temporais (LABOV, 1972). A narrativa candnica laboviana ¢ aquela em que facilmente
identificamos a organizacao de seus elementos, que sdo seis: i) 0 sumario; que resume o que ha
na historia e nos convida a ouvi-la; ii) a orientagdo, que situa as pessoas ¢ atividades no espaco-
tempo; iii) as agdes complicadoras, que nada mais sdo do que os eventos em si; iv) a avaliagao,
que ¢ a razdo de existir das narrativas, e ¢ 0 momento em que expomos nossos pontos de vista e
construimos quem somos no mundo e com o mundo (SOUZA, 2011); v) o resultado ou a
resolugdo, que seria o desdobramento das agdes complicadoras; e, por fim, vi) a coda, ou o
fechamento que sinaliza para outras/os participantes da interagdo que a narrativa acabou
(LABOV, 1972, p.363). Entre esses a avaliacdo ¢ especialmente relevante em se tratando de
entendermos como identidades sdo construidas. Nesse escopo de possibilidades, na narrativa
apresentada neste artigo temos uma narrativa candnica.

Ademais, a perspectiva de analise adotada neste trabalho se informa na epistemologia
feminista (LYKKE, 2010), que se atem ao conceito de “voz das mulheres” de Gal (1995, p.174),
como “a expressao publica de um exemplo particular de perspectiva de self e vida social, o esfor¢o
de representar a sua propria experiéncia ao invés de aceitar as representacdes de outros mais
poderosos”. Essa ¢é uma “perspectiva posicionada” (GAL, 1995, p.174), que surge em
consequéncia da “consciéncia de género” (GAL, 1995, p.174). A esse ponto de vista, que enxerga
o mundo pelas lentes questionadoras e problematizadoras das relacdes reguladas por questdes de
género, associo as premissas trazidas pelo feminismo interseccional, entendendo-as como
indissociavelmente atreladas as questdes de raga/etnia e classe social (CRENSHAW, 1989;
COLLINS, 1990; HOOKS, 1982; LYKKE, 2010).

Essa perspectiva admite o estabelecimento de um processo critico-reflexivo substancial
com e acerca de mulheres e seus multiplos perfis, desde que foquemos em incansavelmente
desnaturalizar esteredtipos e expectativas, buscando ouvir as participantes e ndo “dar voz” a quem
quer que seja, nos despindo da pretensao arrogante da academia-torre-de-marfim, como predicado
por Rajagopalan (2006) e absorvendo a ideia de que, quando envolvidos/as na pesquisa com outro
ser humano, criamos uma rede de troca sociossemidtica em que significados sdo construidos e
(re)interpretados em conjunto, sem a menor possibilidade de hierarquiza¢do nesse processo, por
mais que muitas vezes os titulos, a pompa e as circunstancias possam querer nos dizer o contrario.
Nesse sentido, a ideia de que o/a pesquisador/analista “da voz” as pessoas com quem interage em
suas pesquisas ¢ um tremendo equivoco. Ao entrarmos nesse processo “nao podemos dar voz,
mas ouvimos, sim, vozes que gravamos ¢ interpretamos” (REISSMAN, 1993, p.8), até porque no
confronto sistematico de nossas decisdes representacionais estamos aptos apenas a significar e a
ressignificar vivéncias e experiéncias com a nossa voz interpretativa. E obrigatoriamente, com a
devida ética.

1.2 Linguistica Sistémico Funcional e Sistema de Avaliatividade
A linguistica sistémico-funcional (doravante LSF) vé a linguagem como um sistema

semiotico de troca de significados (HALLIDAY, 1994) e tem seu foco na escolha paradigmatica
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do falante, que constrdi seus significados ndo so por aquilo que opta por usar, mas também por
aquilo que escolhe deixar de fora.
Um conceito chave da LSF € o que se refere ao texto como uma instanciagdo do sistema

de metafuncdes semanticas através das escolhas lexicogramaticais feitas pelo falante
(HALLIDAY, 1994). Assim, parte de pardmetros criados na esfera extralinguistica: o contexto de
cultura, onde se constrdi o género discursivo, € o contexto de situacdo, onde o texto se insere o
campo (o que esta ali representado), teor (quem ali se relaciona) e modo (qual organizacdo
simbolica ¢ utilizada ali) (HALLIDAY; HASAN, 1989). Na esfera linguistica, o texto ¢ realizado
em sua materialidade discursiva (FOUCAULT, 1972) pelo uso da linguagem no nivel de contetido
semantico e lexicogramatical (HALLIDAY; HASAN, 1989). Nesse sentido, o texto ¢ a realizacdo
das metafuncgdes ideacional (entender o meio ambiente), interpessoal (agir sobre os outros) e
textual, que da relevancia as outras duas (HALLIDAY, 1994).

A gramatica sist€émico-funcional de Halliday (2004) se dispde a “quebrar o codigo”
(HALLIDAY, 1994, p.F56) das escolhas sociossemioticas em um “proposito de analise textual”
(HALLIDAY, 1994, p.F41) “interpretativa” (HALLIDAY, 1994, p.F42.). Um dos sistemas
utilizados para esse entendimento do “codigo seméantico” (HALLIDAY, 1994, p.F56) do texto é
o Sistema de Avaliatividade (MARTIN, 2001, MARTIN; WHITE, 2005).

Nesse sentido, se na LSF, a analise do discurso faz interface com a analise da gramatica
¢ a analise da atividade social, é no Sistema de Avaliatividade que fazemos nossas escolhas no
nivel da “semantica de avaliagdo” (MARTIN, 2001), ou seja, ¢ o sistema utilizado para
demonstragao de “como os interlocutores estdo sentindo suas experiéncias, os julgamentos que
fazem e o valor que colocam nos varios fenomenos que experienciam” (MARTIN, 2001, p.144).
Assim, as “escolhas lexicogramaticais nessa area sdo vistas como construtos (expressam
significados a0 mesmo tempo que os criam) de uma pequena variacdo de categorias gerais de
reagdao” (MARTIN, 2001, p.142).

O Sistema de Avaliatividade ¢ usado em combinac¢do com o Sistema de Negociacdo
(MARTIN; WHITE, 2005), em que negociamos relagdes de solidariedade que respondem ao quao
trabalhoso ¢ ou ndo criar os significados desejados, e de poder, revelando maior ou menor
assimetria de status entre os interlocutores (MARTIN & WHITE, 2005), ¢ com o Sistema de
Envolvimento (MARTIN; WHITE, 2005), em que fazemos escolhas relativas a recursos ndo
graduaveis para criar relagdes de solidariedade em relagdo ao nosso interlocutor em si, como
interjeicoes e eufemismos (MARTIN; WHITE, 2005), por exemplo, que podem ampliar ou
diminuir a sensac¢do de proximidade e intimidade entre interlocutores.

Nesta analise, me balizei pelos sistemas acima descritos, buscando identificar os
elementos lexicogramaticais que se afiliavam ao Sistema de Avaliatividade, instanciando seu
significado semantico na matéria do discurso e realizado no texto. Dentro do Sistema de
Avaliatividade, observei as categorias das escolhas lexicais enquanto construtos de avaliatividade
nas seguintes esferas do sentimento: afeto, julgamento e apreciagdo, aspectos da avaliacdo que
sdo conectados com dois importantes sistemas de construcdo de significado: engajamento e
gradagdo (MARTIN, 2001).

Por afeto, entendemos tudo aquilo que diz respeito a relagdo do sujeito com o mundo, de
dentro para a fora, configurando “o sistema basico” (MARTIN, 2001, p.147) que ¢
institucionalizado no nivel da ética e da estética. No nivel da ética, isto se da por meio do

julgamento como “uma matriz de avaliagdo para o comportamento” (MARTIN, 2001, p.147), ou
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em termos sistémico-funcionais, “o sentimento enquanto propostas (sobre comportamento)”
(MARTIN, 2001, p.147), algo que gera uma agdo como reposta (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004). No nivel da estética, o afeto enquanto apreciagdo ¢ “recontextualizado por meio de uma
matriz de avaliagdo para os produtos do comportamento” ou “para aquilo que as pessoas
alcangcam” (MARTIN, 2001, p.147), ou seja, “o sentimento enquanto proposi¢oes” (MARTIN,
2001, p.147), ou algo que gera conhecimento/informagdo como resposta (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004).

Em conjunto com a avaliatividade, o/a falante faz escolhas relacionadas ao engajamento,
que visam estreitar ou alargar as relagdes de solidariedade da/o sua/seu interlocutor/a para com
os significados propostos no texto em si e seu desenvolvimento no encadeamento de ideias. Além
disso, a gradagdo auxilia na amplificacdo do efeito das qualidades e processos no que tange a
forga e ao do que constroem (MARTIN; WHITE, 2005).

Na analise a seguir, veremos como esses significados sdo construidos implicando na
socioconstrucao de identidade de professora da participante, bem como reforgando questdes
relacionadas a seus atravessamentos interseccionais (FERREIRA, 2012; HOOKS, 1982, 2003)

2. Analise

Esta analise ¢ um recorte de pesquisa mais ampla de dissertagdo de mestrado e foi feita
com base no depoimento escrito pela propria participante acerca de sua identificacdo pessoal e
identidade social (GOFFMAN, 1963). Na pesquisa original, participaram tré€s mulheres e os dados
analisados aqui vem de parte da resposta que uma delas deu a seguinte pergunta: “Como vocé se
vé enquanto mulher e professora de inglés como lingua estrangeira, em relagdo as praticas que
atravessam a sala de aula, no seu contexto de vida e trabalho? ” (BORGES, 2016).

Neste trabalho apresento trechos da analise da resposta de uma das participantes, a Leticia
Carlos?, que ilustram pontos relevantes da socioconstrucio de sua identidade da professora, onde
estdo marcados os seus atravessamentos interseccionais (FERREIRA, 2012). O objetivo de
apresentar esta analise especificamente € que, sendo Leticia Carlos uma mulher negra, vinda de
uma familia com histoérico social de pouco acesso a oportunidades de crescimento econdomico e
social, sua construgdo identitaria de professora de inglés como lingua estrangeira ¢ perpassada
por atravessamentos de raga/etnia e classe social, o que fica evidente em seu depoimento. No que
tange a possibilidade de fomento de um “sentir critico”, almejado como um subproduto do
letramento critico, esse me parece um exemplo relevante por nos permitir ver o mundo através
das lentes da Leticia: um mundo mais desafiador e menos acessivel em varios aspectos.

Primeiramente, foi pedido a Leticia que se definisse, em linhas gerais, em termos de
identificacdo pessoal conforme preconizado por Goffman (1963). Aqui, ndo se tratam de
“simbolos de estigma ou prestigio”, mas simbolos de identidade “utilizados de maneira
burocratica” para que instancias oficiais distingam umas pessoas das outras (GOFFMAN, 1963,
p-60). A importancia de determinar esses pontos reside em comegar a perceber como Leticia se
v€ ou se coloca em relagdo a construtos identitarios fixos que nos sdo impostos, a revelia, no
momento em que nos propomos a agir como cidaddos que vivem em sociedade. Dentre varias
possibilidades, essas informagdes foram as escolhidas: nome completo (ocultado aqui por razoes
¢ticas); data de nascimento; local de nascimento; cidade/UF de residéncia; estado civil;
informacao familiar (com quantas pessoas mora em casa? tem filhas ou filhos?); género;

2 Nome ficticio.
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raca/etnia; classe social. A troca de informacao se deu informalmente, via WhatsApp® conforme

as figuras abaixo:

o000 TIM T 08:49 7 % 94% ®eec0 TIM T 08:55 7 % 91% .
< MULHERES MARAVLHOSAS < 1 ‘ _ %
< B Thu, 39 Jun 2 n
e B removed from this list | NOME COMPLETO: —_ -
S Thu. 7 Jul == DATA DE NASCIMENTO: =

| 17/07/1989

| LOCAL DE NASCIMENTO:
| Rio de Janeiro

- CIDADE/ UF ONDE MORA:

NOME COMPLETO: = ~ Lubbock/ TX ]
ESTADO CIVIL: solteira

DATA DE NASCIMENTO:
INFO FAMILIAR (mora

= LOCAL DE NASCIMENTO: =
sozinha? Ou com alguém?

~ Quant? Quem?) com uma
pessoa, namorado .
I GENERO: feminino

ESTADO CIVIL:
INFO FAMILIAR (mora

E= sozinha? Ou com alguém? . | =
E 7 Quant? Quem?) I RACA/ETNIA:negra/ -
| GENERO: | brasileira ;
: RACA/ETNIA: | CLASSE SOCIAL:

= CLASSE SOCIAL: = trabalhadora .

E KOO N S ‘—‘: Show!!! ¢ 9
+ © : 9 + . 0
Figura 1 — Perguntas Figura 2 — Respostas da Leticia Carlos

Assim, com base nas informagdes acima, podemos entender que, de acordo com sua
autodefinicdo, em relagdo a essas categorias de identificacdo (GOFFMAN, 1963), Leticia Carlos
seria uma mulher negra, nascida no Rio de Janeiro, brasileira, trabalhadora, de 27 anos, solteira,
que mora com o namorado, no Texas. Rumo a um “sentir critico”, acho importante nos posicionar
como leitores em um lugar de onde possamos tentar enxergar de onde Leticia vé o mundo, em
relacdo a categorias usadas para determinar nossas identificagdes para fins ditos “oficiais”,
seguindo essas definigdes autodeclaradas, do ponto de vista dessa professora participante, com
seus atravessamentos de género, raga/etnia e classe social.

Em ultima analise, percebe-se que Leticia Carlos escolhe incluir “brasileira” como uma
caracteristica relevante em sua identificagdo pessoal, representando sua etnia, ao contrario das
outras participantes, que somente incluiram sua cor de pele®. Isso é peculiar por varias razdes, a
primeira ¢ que o Brasil ¢ composto de varias etnias, 0 que nos deixa em um lugar bastante
desconfortavel, para dizer o minimo, em lidar com uma “etnia brasileira”. A segunda, mais
importante para esta analise, ¢ que essa escolha pode ser lida como uma reafirmagdo identitaria
feita por Leticia, que ¢ reforcada pelo fato de ela morar em outro pais (ela mora no Texas, nos
Estados Unidos), o que ¢ algo que lhe afeta profundamente, como ficou claro em sua entrevista®,
Outro ponto que marca suas escolhas € como ela descreve a classe social a que julga pertencer. A
expectativa aqui seria de vermos algo categorizado no sistema de coeréncia (LINDE, 1993) da

3 Como explicitado na dissertagdo (BORGES, 2016), mas que ndo sera apresnetada neste artigo.

4Idem.
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geografia politica e/ou da economia, com uma escolha entre classe A, B, C, etc., ou classe baixa,
média, alta, etc. Contudo, Leticia se coloca como pertencente a “classe trabalhadora”, o que
corrobora com o que vemos em seu historico familiar e sua construgdo identitaria feita a partir do
esforco e da superagdo, conforme a analise que segue.

2.1 Uma narrativa de historia de vida: “um lindo anel de formatura”

Para entender a construgdo identitaria de Leticia e o quanto a questdo de sua
ancestralidade lhe atravessa, proponho uma analise da narrativa com que ela abre seu depoimento
em resposta a pergunta previamente mencionada. Em sua resposta, Leticia expde com clareza o
quanto questdes de raca/etnia e classe social se sobrepde as questdes de género (FERREIRA,
2012; HOOKS, 2003).

Em uma tipica narrativa de historia de vida em que ela explica como decidiu seguir o
rumo profissional que escolheu (LINDE, 1993), ela explica como veio a se tornar professora de
inglés. Sua narrativa (Figura 3, abaixo) apresenta 0 mesmo tom avaliativo que ira servir de base
para toda a sua argumentagao no resto do texto e em sua entrevista, nos ajudando a entender como
ela se constr6i em suas praticas cotidianas, levando-se em conta seus atravessamentos
interseccionais (FERREIRA, 2012). E essa narrativa, que segue abaixo, na qual iremos nos ater
neste artigo.

Para fins de referéncia, deve-se atentar para a legenda, abaixo da narrativa, e para a
numeragdo indicativa das linhas, localizada a esquerda.

Ressalto ainda que a narrativa foi mantida exatamente conforme escrita pela propria
participante, sem alteragdes ortograficas, gramaticais ou de vocabulério.

Depoimento: Leticia Carlos

01
02
03
04
05
06

07
08

09

(Pois bem), assim que comecei 0 meu cursinho de inglés, minha mae me disse “No futuro, vocé podera dar

aulas de inglés e ter um futuro e profissdo melhores que eu.” E eu, ndo levei muita fé nisso, pensei “Ah,
ta”, acontece que_sempre fui muito ligada em Portugués e quando conclui o Ensino Médio sabia que

queria fazer Letras. Eu como mulher, negra e filha de duas pessoas simples que nunca tiveram

a oportunidade de fazer o Ensino Superior, me sentia muita orgulhosa e feliz por ter a

oportunidade e de até mesmo ser a primeira pessoa em minha familia materna a ingressar

em uma universidade e niio sé ingressar como concluir. O orgulho da minha mae foi tdo grande
que ela fez questdo de me_comprar um lindo anel de formatura. Ndo é facil criar uma menina, com poucos

recursos financeiros e sem ajuda de ninguém, pois meu pai morreu quando eu tinha ainda oito anos.

(Sumario) — orientagao — acdes complicadoras — avaliaciio — resolucio (nfio presente) — coda

Figura 3 — narrativa de historia de vida: como Leticia se tornou professora
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Como fica claro na Figura 3 acima, para facilitar nosso entendimento de como Leticia
constroi seus significados por meio da narrativa, achei adequado trata-la com base na proposta
estrutural de Labov (1972). Assim, identifico na narrativa o sumario (linha 01, entre parénteses),
por meio do qual ela abre sua fala, fazendo uso da expressao “Pois bem” (linha 01), como que
indicando que se propde a cumprir uma tarefa, como quem diz “vamos 14", “se prepare para ouvir
0 que eu tenho a dizer”. Em seguida, ela nos situa em relagdo a quando comeca essa sua historia
de vida, indicando como orientagdo (LABOV, 1972) o momento em que ela comegou a estudar
em seu “cursinho de inglés” (linha 01). A partir dai ela enumera varias agdes complicadoras
(LABOV, 1972) de maneira ndo exatamente cronologica, mas representando os acontecimentos

de seu passado claramente em relacdo a uma linha do tempo (RIESSMAN, 1993; LINDE, 1993).

Ao ler sua historia, fica 6bvio que: “i) ela comegou a estudar inglés em um cursinho; ii)
sua mae viu ali uma possibilidade de ela se tornar professora, mas ela mesma, ndo; iii) ela gostava
de portugués e concluiu o Ensino Médio querendo fazer Letras; iv) ela ingressou em uma
universidade; v) ela concluiu o curso e se formou, orgulhosa e feliz; vi) sua mae ficou
extremamente orgulhosa e lhe presenteou com um anel de formatura” (BORGES, 2016). Por meio
de um account (GOFFMAN, 1959) em sua coda (LABOV, 1972), em que ela parece querer
justificar o entusiasmo de sua mae e a sua propria empolgacdo, quando admite que “ndo ¢ facil
criar uma menina, com poucos recursos financeiros e sem ajuda de ninguém”, pois seu “pai
morreu quando” ela “tinha ainda oito anos” (linha 09), ela fecha sua narrativa, ratificando o
motivo de tanto orgulho e o porqué de ela considerar tdo excepcional sua jornada, atribuindo um
ar de superacdo ao feito de sua mae, por té-la criado sozinha na maior parte de sua vida.

Se levarmos em consideracdo os dados demograficos sobre chefes de domicilio
monoparental no Brasil produzidos da PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios de
2007, veremos que sdo as mulheres que encabecam essa lista (AZEVEDO et al, 2012, p.9).
Pensando de maneira interseccional, ao acrescentarmos a esses dados os vieses de raga/etnia,
vemos que sdo as mulheres negras (a soma de mulheres pardas e pretas, pela terminologia do
IBGE) solteiras e viivas as maiores representantes dessa estatistica (AZEVEDO et al, 2012, p.15).
Ou seja, a situacdo vivida pela mae de Leticia ¢ a mesma vivida por varias outras mulheres negras
do Brasil: coube a ela a responsabilidade e a soliddo de cuidar da prole sozinha, o que Leticia
reconhece como algo verdadeiramente dificil.

Além disso, me parece relevante marcar esse momento em que Leticia fecha sua historia,
como um momento em que ela pontua como os atravessamentos de género (“criar uma menina”,
“sem ajuda de ninguém, pois meu pai morreu quando eu tinha 8 anos”, linhas 8 ¢ 9) e de classe
social (“sem recursos financeiros”, linha 9) irfo se unir a questdo de raga/etnia para dar os
contornos do tipo de desafio que alguém ird enfrentar em um processo tdo banal, mesmo que
complexo, como o de escolher sua profissao.

Olhando pelo prisma do sistema de avaliatividade (MARTIN, 2001; MARTIN; WHITE
2005), ao afirmar que “ndo ¢ facil criar uma menina” nessas circunstancias, ela faz um julgamento
evocado de estima social por tenacidade/capacidade, ja que sua mae conseguiu superar isso, para
implicar no eixo do afeto a sensacdo de admiracdo que ela parece ter pela mae, guerreira,
vencedora, exemplo de quem superou obstaculos para chegar onde chegou. Esse traco de luta e
superacdo se faz presente em toda a resposta dada por Leticia e me parece central em sua
construgdo de identidade. A construcdo de sua mae como uma mulher forte e vencedora serve de
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espelho para que possamos coconstruir com Leticia sua propria identidade de mulher igualmente
vitoriosa.

De uma maneira geral, olhando para sua historia, podemos entender que para Leticia ha
algo de peculiar e excepcional em ela ter se tornado professora de inglés sendo ela uma mulher
negra e de origem pobre, criada pela mae praticamente sozinha. Isso pode ser apontado na
narrativa nos momentos em que ela faz a avaliacao (LABOV, 1972), indicando essa visdo ao nos
deixar perceber o ponto de sua narrativa como sendo exatamente esse entendimento de sua
trajetoria de vida e seu status profissional como uma faganha, como evidenciado claramente, nas
linhas 04 a 07, em que lemos: “eu como mulher, negra e filha de duas pessoas simples que nunca
tiveram a oportunidade de fazer o ensino superior, me sentia muita orgulhosa e feliz por ter a
oportunidade e de até mesmo ser a primeira pessoa em minha familia materna a ingressar em uma
universidade e ndo s6 ingressar como concluir”.

Pensando de forma mais abrangente e lendo essa narrativa como uma historia de vida,
fica claro para n6s como o senso comum (LINDE,1993) opera em relacdo as baixas expectativas
para pessoas como Leticia, desacreditada por conta de sua raga/etnia e classe social (GOFFMAN,
1963). Na verdade, o que podemos destacar ¢ que quando ela duvida que sera professora ela ainda
assim nao descarta a possibilidade de ter um futuro melhor. Naquele momento era a parte de ser
professora de inglés que lhe parecia distante’, mas ainda assim, em sua narrativa ¢ ficil perceber

que ela chegar onde chegou, apos “ingressar”, “concluir” e “se formar” em “uma universidade”
(linhas 06 e 07) foi algo muito além do esperado, quando visto em retrospecto.

Consideracoes Finais

Leticia aparentemente se vé como alguém que representa algo maior: a vitoria de pessoas
como ela contra um sistema que oprime explicita ou implicitamente. Ela parece se construir como
vencedora, como realizada com sua faganha de ter saido do lugar que lhe ¢ designado. Talvez por
se perceber como intrinsicamente “fora dos padrdes”, pois onde quer que ela va, invariavelmente
ela se vé “descoberta” (GOFFMAN, 1963), para ela, ser diferente dos demais significa reconhecer
um lastro de dificuldades e obstaculos que parecem transcender a sua existéncia, atravessando
geragOes: a sua mae viveu as dificuldades que ela vive e, a sua maneira, venceu, podendo permitir
a filha a possibilidade de forgar um pouquinho mais os limites que lhe sdo sempre impostos.
Mesmo que para Leticia estudar em si ndo tenha sido algo impensavel, se formar e concluir um
curso universitario parece ter sido um grande feito

Acredito que conhecer uma historia como a de Leticia a fundo, contada pela propria, nos
coloca disponiveis para (re)negociar nossos entendimentos de mundo quanto aos desafios que
mulheres negras encontram quando se constroem no mundo e com o mundo (SOUZA, 2011). E
essa possibilidade de ouvir com ateng@o, em busca de compreender o outro, que se faz crucial no
desenvolvimento de um “sentir critico” (BORGES 2015, 2016) sensivel as questdes
interseccionais (FERREIRA, 2012), para que sigamos rumo a uma sociedade mais justa € menos
sofrida.

5 Como explicitado na entrevista, que ndo sera apresentada neste artigo, mas consta na dissertagio

(BORGES, 2016)
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For the nurturing of “critical feeling”: understanding a black woman teacher’s
socioconstruction of identity and her insterseccionality crossings

The purpose of this article is to propose a reflection on the possibility of maturing our "critical feeling"; an
ongoing sensitization and raise of awareness that instigates the growth of a greater empathy torwards the
other, in the classroom and in life. To this end, I analyze here a black woman teacher’s narrative of life
story, based on her choices using the Appraisal System, seeking to understand how that teacher’s identity
is crossed by matters of gender, race/ethnicity and social class.

Keywords: critical feeling; intersectional feminism; critical applied linguistics; systemic-funcional
linguistics; appraisal system
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