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Resumo

Este texto foi produzido a partir da andlise de entrevistas realizadas com sete professoras
aposentadas, que atuaram em escolas piblicas de ensino fundamental do estado de Minas Gerais, integrando
uma pesquisa sobre leitura e escrita de professores. O texto conta as histérias das professoras desde seus
primeiros encontros com a leitura e escrita na infancia, até &s experiéncias da juventude e da pritica
pedagégica, chegando finalmente 2 situagdo atual. A partir de suas histérias individuais emerge uia histéria
coletiva. Este trabalho conduz a reflexdes sobre a formagdo de professores com vistas a uma escola na
qual préticas de leitura e escrita precisam ser resignificadas. )

Introducao

Este texto, integrando uma pesquisa sobre leitura e escrital, foi
produzido a partir da andlise de entrevistas realizadas com sete professoras
aposentadas, cuja idade varia dos 53 aos 87 anos e que atuaram em escolas
pudblicas de ensino fundamental do estado de Minas Gerais, dos anos 30
aos anos 80. Procurou-se dar voz as professoras, fazendo delas narradoras
de suas histérias de vida. De fato elas sfio narradoras, no sentido que
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Benjamin confere a essa palavra, pois intercambiam experiéncias. “O que
o0 adulto retém como saber de referéncia estd ligado & sua experiéncia e &
sua identidade” (N6v0a,1995,9.25), pois o sujeito constréi o seu saber
ativamente ao longo do seu percurso de vida. Ao falar de sua infancia,
escolaridade e prética profissional, de suas leituras e escritas elas vio
desfiando sabedoria. Como narradoras, as professoras Hilda, Eunice, Aurea,
Edna, Cristina, Vicentina, Ana, se transfiguram, voltam a um passado,
revivem-no, seus olhos brilham ao descobrir que o que viveram teve impor-
tdncia, estd sendo pesquisado e nfio serd perdido para a histéria.

1. Os primeiros encontros com a leitura e a escrita

A pergunta sobre qual o primeiro contato que tiveram com a leitura
e escrita em suas histérias de vida, as professoras vio longe em sua meméria
buscar lembrangas da sala grande da fazenda, onde a familia se reunia em
torno da leitura de jornais e cartas, do escritério cheio de estantes, dos
livros comprados no Rio pelos pais ou emprestados pelas coiegas da mae
professora.

Assim, Eunice vai se lembrando de sua infincia na fazenda de café,
que o pai adquirira perto da cidade de Ibitinga no estado de Sdo Paulo, no
inicio do século, contando daquele tempo, falando dos encontros familiares
em torno da leitura e da escrita.

Eunice: Nos deixamos todo o grosso da familia em Juiz de Fora.
Entdo havia uma correspondéncia entre os daqui e os de ld. Eles
escreviam e perguntavam como nds iamos de escola. Nos ndo
sabiamos ler ainda correntemente, meu pai lia, minha made lia.
Sem pensar que nds estdvamos fazendo isso, entdo nés estdvamos
mostrando que a leitura ia nos valer de comunicagéo. A leitura
como um aprendizado, como comunicagdo, porque ali iam as
noticias de tudo, contava tudo, o doente, o fulano fez isso, o fulano
ganhou esse prémio, ganhou isso, veio o circo, vimos os palhagos.
Entdo nds idealizavamos o palhago, como era o palhaco, a
vivéncia do circo.[..]Quando nés fomos em Ibitinga, no primeiro
circo, nés deliramos em ver o palhaco “in loco”.

E interessante perceber como o conhecimento vai se formando numa
relacdo interpessoal estando presente a mediacio do ontro. De acordo com
Vygotsky (1991) o homem ndo tem um acesso direto aos objetos mas um
acesso mediado. O conceito de mediagdo supde a capacidade de repre-
sentacdo mental, isto &, de simbolizar representando objetos, situagdes e
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eventos do mundo real em seu universo psicolégico. Essa capacidade de
lidar com representagdes que substituem o real é que possibilita ao ser
humano fazer relagdes mentais na auséncia dos recortes concretos,
imaginando coisas ndo vivenciadas. A media¢do ndo remete apenas aos
processos de representagdo mental mas também indica que os sistemas
simbélicos, que se interpdem entre o sujeito e o objeto do conhecimento,
t€m origem social. Portanto, € a cultura que acaba oferecendo ao individuo
os sistemas simbdlicos de representa¢io da realidade e por meio deles o
universo de significagdes que permite construir uma ordenagéo e
interpretagio dos dados do mundo real (Oliveira, 1992).

Sao os dados da experiéncia de um mundo cultural que sio passados
por meio da escrita das cartas para a vivéncia cotidiana de Eunice e permite
que ela imagine o circo, o palhago, sonhe com eles até que possa de fato
realizar um contato real. Vé-se ai de acordo com Vygotsky (1991), a
importancia da palavra como o meio de condugdo das operagbes mentais.

E Eunice continua falando daquelas reunides familiares:

Eles mandavam, inclusive, os jornais da época. Entdo as irmas
mais velhas elas liam para nés e elas falavam: aqui é o meio de
comunicagdo, é a escrita. A escrita estd mandando noticias de
lda Contavam os fatos que aconteciam na cidade, de pessoas que
faleceram, pessoas que nasceram, pessoas que mudaram, aquela
vida de familia que acontece em todo lugar. Entdo nés sabiamos
de tudo. Nés comegamos a aprender ali que a escrita anexada a
leitura ela nos dava a possibilidade da gente se transmitir porque
as pessoas ndo podem morar numa ilha ou povoado todos juntos.
Entdo a gente foi criando aquele conceito de participag¢do pela
leitura e pela escrita que a gente via, lia ali. E pela leitura das
cartas a gente aprendia a ouvir os sons, a coordenar as palavras.

Era a leitura e escrita aprendidas em sua funcionalidade, em seus
usos. As cartas escritas e lidas traziam para a fazenda a familia distante, as
noticias de uma cidade que ficara para trds. A leitura que estimulava a.
imaginagiio falando de uma realidade ainda nio vivida, que trazia novos’
conhecimentos e a vontade de aprender. Percebe-se af a formagdo dos
conceitos espontineos a que se refere Vygotsky (1991). Para ele os conceitos
espontineos desenvolvem-se no contexto das experiéncias cotidianas da
crianga, com sua rica imediaticidade de significados. Chartier (1996),
comenta que muitas criangas aprendem em suas familias que os escritos
existem, que os aduitos os utilizam e 1sso desenvolve a sua curiosidade
pelos sinais graficos e pelas mensagens neles contidas. Para que isto acontega
é preciso que os adultos mostrem que estdo lendo e escrevendo, que as
criangas entrem em contato direto com a leitura e a escrita. Assim, a vida
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cotidiana pode proporcionar situagdes bastante oportunas para estimular a
curiosidade dos futuros pequenos leitores. O ambiente familiar de Eunice
estava lhe proporcionando a oportunidade de estabelecer esse contato
concreto com a escrita e a leitura. Isso se evidencia também nos relatos de
outras professoras como Hilda, que na mesma época, relembra sua infincia
na casa de Mar de Espanha

Hilda: Meus pais iam muito ao Rio e entdo minha made trazia
livros para nés|..]. Nés tinhamos uma “bibliotequinha” ld em
casa, era particular mesmo. Toda a familia adora a leitura, todos
gostam.

Criangas do inicio do século, que tinham contato com livros, estimu-
ladas pela familia. Na entrada do século XX, de acordo com Paixdo (1996),
jd se podia comprar um bom livro no Rio de Janeiro. Algumas firmas
francesas em expansdo se estabeleciam com suas filiais na rua do Ouvidor
e os primeiros livreiros-editores se aventuravam neste negécio. Até 1918
havia no Brasil 30 livrarias concentradas nas capitais. A proximidade da
regido em relagdo ao Rio facilitava esse contato com as livrarias.

Outras formas de convivio com a leitura e escrita, que contribuiram
para a formagdo de conceitos espontéineos, sdo lembradas por Edna e
Vicentina. Edna fala da mie professora e de seu contato com os livros
através da convivéncia com as professoras que vinham de outras cidades
para a pequena localidade do interior de Minas.

Edna: Na minha inféncia..... todo livrinho que aparecia eu
estava com ele na mdo, porque minha mde era professora e eu
convivia muitc com as professoras porque ld em Piau tinha uma
casa onde se hospedavam as professoras que vinham de fora.
Dona Leonor, minha primeira professora, morou ld muito tempo,
minha mae também, entdo era aqueie grupo mais intelectual
que eu convivia e eles sempre tinham livrinhos.

Vicentina visita com admiragio e saudade o escritério do pai,
lugar médgico onde descobria o mundo: O meu pai tinha um
escritorio... ele era um homem que $6 ficava fechado dentro do
escritério lendo, fazendo aquelas contas dele. Ele s6 tinha a
quarta série. Mas ele fazia contas de quildometros assim..... Era
um homem que vivia sempre trancado, tinha muito livro, muito
Jornal, muita coisa, eu gostava de ir ld dentro, achava bonito
ficar dentro daquele escritério, achava importante, sabe, como
crianga e ficava ld vendo aqueles livros dele e com isso... eram
livros assim de Tesouro da Juventude. Eu achava aquelas
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historias fantdsticas do Tesouro da Juventude. Nossa! Eu achava
aquilo lindo! Ficava manuseando aquilo, olhava, olhava,
olhava, entdo quando eu vi jd estava lendo...

Todos estes relatos mostram como o meio familiar e cultural foi
importante na formagdo do conceito espontineo de leitura, como ele con-
tribuiu para a formagao das futuras leitoras.

2. Recordando a alfabetizacao

E a memdria vai trazendo para o presente lembrangas do tempo de
escola, do inicio da alfabetizagdo. Revendo as narrativas das professoras
sobre sua alfabetizagdo vejo que duas delas jd chegaram a escola alfabe-
tizadas: Eunice e Vicentina. As outras, se lembram até hoje, apesar das
idades, da primeira professora e do método de alfabetizagao.

Hilda: Entrei para a primeira série com sete anos completos... Foi
em 1916. Fiz todo o primdrio em Mar de Espanha no grupo Escolar
Estevdo Pinto. Eu ndo sabia ler. Ld ndo havia o pré-primdrio. Dois -
meses depois que entrei na escola jd estava lendo. Aprendi a ler
pelo método analitico global. Eu me lembro muito do meu primeiro
ano primdrio porque a minha professora que eu achava um encanto,
era uma paulista, D. Irene e ela usava a Cartilha Analitica de Paulo.
Comecava assim: “Eu vejo um menino. Este menino é o Paulo.
Paulo tem uma bola. Vocés estdo vendo a bola? A Bola é azul.”
Era a primeira aula. E a cartilha analitica tinha a parte toda de
alfabetizagcdo e depois a parte de leitura intermedidria. Umas
historias muito interessantes. Eu adorei... Eu ndo sei se foi porque
eu tinha tanta dnsia de querer ler...[... ] A professora fazia muita
interpretagdo conosco [...]Todos nds tinhamos cadernos de
caligrafia e era concomitante a leitura e a escrita. Eu me lembro
do primeiro cartaz de Paulo que a professora mandava ler de
cima para baixo e de baixo para cima. Depois sorteava fichas
com sentengas para ver se a gente realmente podia jogar com
sentenga e comecava a escrever também.

Cristina: eu me lembro é de ter aprendzdo como era usado na
época, por silabagdo em cartilha: “vové viu a ave”

Edna: ev iniciei com 7 anos a alfabetizagio. A minha professora
era Maria Cortés, ela veio de Rio Novo, chegou na cidade de
carro de boi, porque ndo tinha estrada naquele tempo. [...] Nds
estuddvamos na Cartilha Amigos da Infancia. Lembro-me do
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nome e era o método fonico. A gente estudava os fonemas
primeiro, depois o som deles, depois discrimind-los, identificd-
los, formar as palavras. Tinha uma historinha na cartilha também.

Enfim, em suas lembrangas vio se sucedendo os métodos que, par-
tindo das silabas, palavras, frases ou textos tém como objetivo introduzir a
crianga na técnica da decifragio.

Realidade que leva a uma reflexao sobre o processo de alfabetizagéo.
Para Freire (1995), este por se constituir em um ato de conhecimento e um ato
criador, tem no alfabetizando o seu sujeito. Como tal, o educador ao ensinar a
ler e escrever ndo deve anular a criatividade do aluno e sua responsabilidade
na constru¢do da linguagem escrita e na leitura dessa linguagem. Frases de
cartilhas, historinhas de cartazes, palavras impostas ao aluno por um método,
por um autor que escreveu seu texto para uma crianga descontextualizada.
Palavras e frases que n@o pertencem ao seu universo vocabular, despidas de
experiéncia e significado para o seu leitor. Assim, ao ser alfabetizada a crianga
acaba aprendendo a mecanica da leitura mas ainda ndo é um leitor. Para se
tornar um, € preciso, segundo Chartier (1995), ingressar no universo dos
textos, o que exige treino, gosto e boa vontade cultural. E ainda importante
que o meio possa oferecer ao futuro leitor uma leitura abundante e adaptada.

3. A leitura e a escrita na infincia: o ingresso no universo
dos textos

As professoras entrevistadas lembram também dos momentos em que
Jja estando alfabetizadas, podiam gozar da deliciosa aventura de conviver
com o mundo dos livros e se embrenhar pelos meandros da escrita com os
seus préprios recursos. No tempo que viveram a sua infancia as solicitagdes
do ambiente eram bem menores, a televisido ainda ndo existia, o cinema
estava nos seus primérdios, as informagdes eram mais lentas e demoradas,
a comunicagdo entre os diversos lugares muito restrita. Assim, o livro era o
veiculo dessa informagao, o estimulo & imaginagdo, ocupando um lugar de
mais destaque. O mercado editorial comegava a investir justamente junto
ao leitor infantil. No inicio do século a Editora Universal publica uma série
de livros infantis como as “As viagens de Gulliver”, “Contos Seletos das
mil e uma noites” e “Aventuras pasmosas do celebérrimo Bardio de Miin-
chausen”. Também as Editoras Melhoramentos e Monteiro Lobato investem
no setor. E Hilda vai tirando da estante os livros lidos:

Hilda: Tinha um que eu adorava, que eu ndo sei agora quem
era o autor, que se chamava Infancias Célebres. Era sobre a
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infdncia de poetas, de pintores... contava trechos interessantes
da vida deles. Tinha outro que Chamava Contos da Carochinha
e o Contos do Arco da Velha. Tinha também “Os contos de
Andersen”, Os irmdos Grimm....

Havia no final do século XIX um livreiro, Pedro Quaresma, que no
Rio se dedicou 2 publicagdo de livros baratos de apelo popular e que acabou
revolucionando a edigio de livros infantis. Numa época em que havia poucos
livros no género, todos feitos em Portugal, ele langou uma cole¢@o: Contos
da Carochinha, Histérias da Avézinha, Histérias do Arco da Velha, com texlgs
escritos em portugués do Brasil, uma inovagio que lhe garantiu o monopolio
da venda de livros infantis da época. Nio surpreende pois, que estes livros
s30 os lembrados por uma crianga que viveu sua infincia de 1910 a 1920.

E os livros infantis vdo se sucedendo na meméria das professoras.
Edna lembrando dos livros lidos em sua infancia entre os anos 30 e 40 fala
com entusiasmo nas histérias de Monteiro Lobato.

Edna: Lembro do Monteiro Lobato porque a gente viajava, a
imaginagdo da gente ia longe.

Monteiro Lobato além da grande contribuigio que deu a literatura
infantil teve um papel decisivo no mercado editorial, tendo surgido na década
de 20 como um dos editores mais ousados que o pafs ja teve. Criou a Mon-
teiro Lobato e Cia e mais tarde a Companhia Editora Nacional que dominou
o mercado do livro no Brasil por vérias décadas, chegando nos anos 40 a
ajudar a fundar a editora Brasiliense. Teve como grande preocupagﬁo a
prépria difusdo e distribui¢io do livro incentivando sua venda em diversos
estabelecimentos comerciais distintos de uma livraria.

Além dos editores investirem em livros infantis, descobrem como
alternativa o livro didatico. Editoras na década de 20 como a Melhoramentos,
a Companhia Editora Nacional e a Livraria Francisco Alves, ingrcssarp por
este promissor fildo. E isso € percebido nas narrativas que contam dos livros
lidos nos anos de curso primdrio.

Hilda:[..] E desses livros um que marcou profundamente foi
“Contos Pdtrios”. Na terceira série nds liamos “Contos
Pdtrios”[..] Cada um tinha o seu. Nessa época o governo dava
livros... eram contos muito interessantes mesmo, falando sobre
a vida no Brasil, mas de um modo muito agraddvel...tinha muita
poesia. Eram escriios poéiicos de escritvies da épocd, €ra uind
coletnea. Na 4a série era um livro que chamava “A Pdtria
Brasileira”, confesso a vocés que eu ndo gostava muito dele.
Os “Contos Pdtrios” era muito melhor...muito mais agraddvel.
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“Pdtria Brasileira” ndo tinha esse jeito... essa beleza, essa
poesia como tinha o outro. O outro tinha verdadeiramente.. por
exemplo.. uma que eu nunca esqueci se chamava A Fronteira e
comegava assim: “Noite alta e morna”...nunca esqueci desse
inicio. Agora, a “Pdtria Brasileira” ndo, falava muito sobre o
Brasil, mas de um modo mais diddtico.[...] E eu acho que a
lfitura tem que ser entretenimento ndo apenas a parte diddtica...
E por isso que eu ndo gostava da Pdtria Brasileira.[...] Eram
todos livros de Sdo Paulo, interessante, ndo tinha nenhum de
Minas, nossos livros eram todos de Sao Paulo.

Esse comentdrio final a respeito da procedéncia dos livros, confirma-
se, pois, com as dificuldades de importa¢do na época da primeira Guerra
Mundial houve um fortalecimento da indistria brasileira, principalmente
em Sdo Paulo que entre 1914 e 1920 chegou ao crescimento de 25% ao
ano. Assim, o setor editorial foi também beneficiado e S. Paulo tornou-se o
centro editorial da década. Em 1920 funcionavam na cidade umas vinte
editoras com uma produg¢do de duzentos titulos anuais e uma tiragem total
de 1,9 milhdes de exemplares ( Paixao, 1996).

A Cristina também vai lembrando dos livros lidos em sua escola
primdria, jd agora nos anos 30.

Cristina: Quando eu estava na segunda série,... eu me lembro...
era uma série de livros do mesmo autor... os personagens eram
Elza, Violeta e o lldeu. Eram os livros assim com umas leituras
muito bonitas... atraiam muito as criangas, mas tinha também
uns assim muito tristes...mas era uma literatura assim coisa
muito bonita niesmo. A gente gostava muito de ler, quando
chegava a hora da leitura, e tinha um hordrio assim separado
para leitura, era costume os alunos se levantarem. A professora
entdo falava: fulano de tal e ele se levantava e lia. Lia em voz
alta, a professora acompanhando e os alunos todos em
siléncio,... e ela ia corrigindo o vocabuldrio e depois passava
ortografial..].

Estranho ritual de leitura, onde o prazer pelo texto bonito é obs-
curecido pela formalidade do ensino de ortografia e vocabuldrio. O didlogo
do leitor com o texto se desfaz enquanto a leitura se transforma em um ato
mecinico do qual se extrai o ensino de normas da lingua. E a lingua apren-
i a abstrato de normas ¢ ndo em sua forma
viva, de interag@o verbal como propde Bakhtin (1988).

O que os pequenos leitores estavam buscando nos livros era o
estimulo a sua imaginagio, a beleza do texto, a satisfagdo de sua curiosidade.
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Para Freire (1995), a leitura de um texto no sentido de uma memorizagio
mecénica niio se constitui em uma leitura real. Entretanto, muitas vezes 0
uso dos manuais de leitura em sala de aula transformam-se num exercicio
obrigatério penoso, num dever ritual do qual é expulso o prazer e que acaba
por afastar o aluno do contato prazeroso com o0s outros livros.

Da leitura vao chegando a lembranga das professoras as experiéncias
com a escrita, que sdo rememoradas, misturando cadernos de caligrafia e
canetas tinteiro. O ingresso no mundo da escrita néo se faz naturalmente
como no desenvolvimento da linguagem falada. E necessdrio treino, atengio
e esfor¢os por parte do professor e do aluno. De acordo com Vygotsky
(1991) isso, muitas vezes pode dificultar um ensino natural da escrita. E as
entrevistadas vao se lembrando daquela tarefa complicada que tornava-se
ainda mais dificil por incluir pena e tinteiro.

Hilda: primeiro e segundo ano a gente usava mais era ldpis

mesmo. Agora, a caneta lambuzava as maos.

Cristina: a gente usava tinteiro, costumava entornar e fazia

aquela bagunga.

Edna: a gente tinha aqueles cadernos de caligrafia onde tinha

que colocar as letras certinhas, era um treino, tinha que ser

feito todo dia, era dificil, ndo tinha essas canetinhas esfe-’
rogrdficas, a gente usava era caneta, uma pena que estragava

& toa, o tinteiro que vivia entornando porque crian¢a ... era

dificil para a professora também, demorava muito... até
distribuir os tinteiros, até a gente se organizar para escrever
passava o tempo.

Os cadernos de caligrafia sdo recordados com o comentdrio de que
estes de nada valeram, pois, a letra ndo se tornou mais bonita por isso. Era
a pratica mecénica da escrita deslocada de sua funcionalidade real. E este 0
pensamento de Vygotsky ao se referir sobre o restrito lugar que a escrita
ocupa na prética escolar: “ensina-se as criangas a desenhar letras e
construir palavras com elas, mas nio se ensina a linguagem escrita.
Enfatiza-se de tal forma a mecdnica de ler o que estd escrito que acaba-se
obscurecendo a linguagem escrita como tal”( Vygotsky, 1991,p.119).
Percebe-se, pois, que as criticas de Vygotsky sobre o ensino da escrita, sdo
ainda aplicdveis as escolas onde a escrita € ensinada como um conjunto de
habilidades mecanicas e técnicas. Os professores que adotam essa
abordagem de ensino, orientada para o produto, acabam focalizando os
aspectos técnicos da escrita e prestam pouca alengao aos propositos co-
municativos de quem escreve (McLane, 1996). Eo que se verifica nos relatos
das professoras, quando falam das redagdes e composigdes feitas em sala
de aula, dirigidas apenas a um leitor obrigatdrio: o professor, em que a
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escrita se reduzia a seguir determinadas regras do bem escrever. As vezes
isto era atenuado com competigdes, que tornavam os colegas leitores dos
textos produzidos. As criangas, como a maioria dos escritores precisam
escrever para um interlocutor, para uma audiéncia interessada em ler o que
escrevem. Outras recordagdes da escrita em sala de aula vdo tomando corpo
nos concursos de composigdes, nas redagdes corrigidas com l4pis vermelho.

Hilda: A gente tinha uma espécie de concurso onde as
composi¢des mais bonitas, a professora punha num cartaz para
todo mundo ler. E nas sesséezinhas literdrias, a gente lia as
boas composi¢des... Agora, a gente procurava melhorar o estilo.
Neste ponto eu ndo era muito boa ndo. Eu era boa mesmo era
na questdo da redagdo sem erro. [...] a professora fazia a
corregcdo das redagdes em casa, com tinta vermelha sempre. E
a gente ficava apaixonada quando vinha muitos tragos
vermelhos. E ali, entdo ela botava... ela corrigia a forma certa.
A gente na aula e ela mandava ler como havia escrito e como
deveria ser. Ela corrigia os erros também no quadro negro,
que era daqueles quadros-negros grandes... entdo ela ia falan-
do e corrigindo os erros.

Edna: a escrita, a gente comecava pelas vogais, depois as
consoantes, o alfabeto, depois os fonemas, as palavras, depois
a gente passava para as frases, tudo cépia. Depois vinha o
ditado.

Falas que denotam uma prética desvinculada das reais necessidades
da crianga, onde a escrita é ensinada como uma habilidade motora e nio
como uma atividade cultural complexa. Para Vygotsky (1991), a escrita deve
ter significado para as crianga, e deve ser incorporada a uma tarefa necessaria
erelevante para a vida. O que se depreende dos relatos é uma escrita ensinada
em fung@o da escola e ndo da realidade, como reprodugdo e nio como
interagdo, negando-se ao aluno o direito de sua palavra, de sua subjetividade.
Eo que Soares chama de desaprendizagem da escrita ao afirmar:

a insisténcia e persisténcia da escola em levar os alunos a usar
a escrita com as fungbes que privilegia, insisténcia e persisténcia
que tém, como principal instrumento, as condi¢bes de produgio
da escrita na escola e a avaliagéo desta escrita, sdo, na verdade,
um processo de aprendizagem/desaprendizagem das fun¢ées da
escrita. enquaiiio aprende a usai a esciiia com as fungées que
a escola atribui a ela, e que a transforma numa interlocugdo
artificial, a crianga desaprende a escrita como situa¢do de
interlocugdo real( 1988,p.8)
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Recordagdes que deixam a entrever uma escola que alterando e
limitando as fungdes da escrita, ensina a crianga a escrever, mas ndo a dizer
a sua palavra, a ser autora.

Outras lembrangas relatadas falam, no entanto, de uma escrita
significativa:

Vicentina: Eu tive uma professora de 2a a 4a série, uma iinica,
ela seguia a turma. Era muito competente. A base que eu
adquiri... eu acho que a base ¢é tudo. Ela tinha um portugués
cldssico, bonito... o portugués dela era da gente admirar, sabe?
A redag¢do ela ensinava uma redag¢do como ninguém e
respeitava as suas ideias, dava liberdade de vocé escrever. Eu
ndo sei se é por isso... dava liberdade de vocé falar dentro da
sala de aula. Foi uma excelente professora: euw admiro muito
essa pessoa.

Ao lado da escrita da escola, havia essa escrita mais livre, informal,
que se evidenciava nos didrios, nas anotagdes pessoais, nas cartas. Fora da
escola a escrita era viva, tinha fungéo e dava prazer.

o

Edna: A gente escrevia... rabiscava tudo, escrevia muito,
escrevia no chdo, na terra.... escrevia o que vinha, frases
sobre a natureza, fazia desenhos e escrevia embaixo alguma
coisa, frases soltas. O que eu sentia eu escrevia.. mas néo
era didrio, eram momentos marcantes que eu registrava.
Cartas, eu escrevia também... correspondia com minha
tia...ela nao ficou sempre em Piau ndo, ela foi para Belo
Horizonte, deu aula em Belo-Horizonte e eu desde menina
correspondia com ela.

Hilda: Dona Felicidade..., mas, oh! Que professora! ela me
marcou mesmo. Continuamos sempre a nos corresponder. Ela
Jez curso para a prefeitura do Rio, deixou o magistério de
Minas, que ganhava uma miséria... Entdo ela recebia muitas
cartas de meninas americanas e ela me mandavas as cartas
com a tradugdo para eu responder. Por muito tempo eu me
correspondi com essa menina sem conhece-la. Eu escrevia
em portugués, ela ( a professora) traduzia para o inglés e ela
mandava, quer dizer ela tinha esse objetivo de ajudar-a gente
a crescer.

E assim essas criangas iam se aventurando pelo mundo da leitura e

da escrita enquanto iam também se constituindo como sujeitos e se
aproximando de um outro momento de suas vidas.
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4. Leitura e escrita na juventude

E as entrevistadas falam de um tempo em que elas deixaram de ser
criangas e se tornaram adolescentes, jovens, com outros interesses. Em suas
histérias vdo surgindo lembrangas dos romances, folhetins e da leitura
chamada de formagao ligada aos aspectos religiosos. Os livros de formagio
eram os aconselhados, enquanto os romances passavam quase por uma
censura prévia dos pais, o que nio impedia no entanto a burla, a luta pelo
proibido que adquiria um gosto maior. E vemos nossas leitoras se refugiarem
no quarto, lendo as escondidas aquilo que lhes era vedado.

Eunice: A mamae nao gostava que eu lesse romances sem que
ela participasse antes. [...]Jmas a gente tem uma curiosidade
muito grande pelo que é proibido. Todo mundo tem. Entdo
existiam aqueles folhetins, os romances vinham em folhetins,
como tem o capitulo da novelaf...] Nao tinha televiséo porque
atelevisdo é muito recente. Entdo eles vendiam aqueles folhetins
por semana e a gente compraval...] Eles vendiam de porta em
porta. Entdo ld em casa quando eles iam vender a mamde
comprava um para nds todas. Ela falava assim: - olha eu vou
ler um com o pai e se nés gostarmos nés vamos adquirir sim e
vamos fazer propaganda... JEntdo eles liam os folhetins, quatro
ou cinco folhas, baratinhos e qualquer pessoa podia adquirir]...]
A mamde adquiria e a gente lia aquilo.|...]

Era a emogdo do romance fatiado. O folhetim, considerado um género
menor, pai das rddio e telenovelas foi sempre mau visto pela critica literaria.
O seu contetido é cheio de encontros, desencontros, espichamentos aten-
dendo a pedidos, entrelagcamentos entre ficgdo e realidade. Estes romances,
contados em fatias, agugavam a curiosidade do leitor que aguardava
ansiosamente por cada capitulo, até o desfecho da histéria. (Meyer, 1996).
Do folhetim, Eunice chega aos romances “proibidos”.

Eunice: O que eu lia e era proibido eram os romances. [...] A
gente estava lendo no quarto. A gente lia um pedacinho...nés
dormiamos trés no quarto: - Esse pedacinho estd 6timo, entdo
vamos ler e comentar? Entdo a gente comentaval...] Romeu e
Julieta foi o primeiro romance que eu li. Adorei, chorei. A gente
ndo se apegava a parte do suicidio ou morte, ndo, nés nos
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Essa preocupagio com o lado bom, parece vir da prépria censura, da
importancia que os pais davam aos aspectos formativos da leitura e talvez
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ao medo ou culpa de estar incorrendo numa leitura proibida. Era i§so que
as mogas da época buscavam encontrar nos livros lidos como entret.emmfanto.
Na sua escolha, no seu comentdrio, percebe-se o presumido do leitor diante
do texto a ser lido, com toda uma pressao ideolégica veiculada pela educagéo
que recebiam. De acordo com Cunha (1993) o ato de ler pode ser capaz de
engendrar uma identidade e um imagindrio préprios de quem o realiza. Pa-
rece que esse romantismo, essa busca de histdrias ag}lcarad.as de amﬂor,
presente nas leitoras, acaba encontrando um campo fértil na leitura roméan-
tica de uma cole¢@o que foi difundida na época: A Biblioteca das Mogas. A
Companhia Editora Nacional langou em 1929 essa cole¢io que chegou até
meados de 60 a publicar 176 titulos. A cole¢do compunha-se de romances
sentimentais, que além de sintonizarem com a sensibilidade das leitoras
acabavam também por estimular os seus devaneios contribuindo para a
constru¢do de uma imagem feminina fragil e sonhadora. Os autores mais
conhecidos e difundidos eram M. Delly (responsédvel por mais de 30 ro-
mances), Elinor Glyn, Concordia Merrel, Berta Ruck. Os romances da
Biblioteca das Mocas privilegiavam o amor como o sentimento tO(.io—
poderoso, que levava suas heroinas sempre belas e puras a busca do rico
herdeiro com o qual depois de peripécias e desencontros acabavam se
casando e sendo felizes para sempre. De acordo com Cunha(1993) as
narrativas estavam impregnadas de valores catdlicos como a caridade, a
renincia, descrevendo ritos como novenas e missas. Tudo isso leva a
entender porque estes livros faziam parte do acervo das bibliotecas de
colégios femininos catélicos.

Cristina: Eu lia livros assim... tudo que caia na minha mao,
mas eram livros bons|...] Naquele tempo... Lembrei agora de
uma autora famosa, na época da juventude: M. Delly.[...] As
mogas liam muito esses livros.

Ana: Eu lia demais! Tinha a biblioteca do colégio que nds
pegdvamos livros emprestados. Entdo eu era devoradora de
livros. Nos liamos todos de M. Delly.[...] era bem dgua com
agiicar mesmo! Mas assim para a época, prendia demais a
aten¢do da gente. A gente achava o maior barato!. Mas era um
romance assim: ndo existia um beijo. Entdo ficava aquela coisa:
o rapaz encantadissimo, apaixonadissimo pela moga mas mal
se viam. Era por bilhetes, alguém que dava o recado. Eram uns
encontros assim nos romances. Um contato direto era rarissimo.
Liamos outros livros, mas os de M, Delly, era demais!

Cunha (1993) diz que o encantamento que tais livros despertavam

nas adolescentes funcionou como uma forma de socializag¢do secunddria,
constituindo-se em um paradigma para a constru¢io de uma identidade
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feminina de mulher e professora. Para ela, isso aconteceu nio somente pelo
ato de ler em si, mas pelo fato de que os valores expressos nos livros ten-
diam a reforgar o que j tinha sido interiorizado nos contatos sociais com
as pessoas e elementos de sua cultura,

Ao lado desses romances, que se constitufam numa tradugio de
autores principalmente franceses, ameméria das professoras também trouxe
atona livros de literatura de autores nacionais: José de Alencar e Machado
de Assis entre outros. A Livraria Garnier no Rio de Janeiro, no inicio do
século, editava a maioria das obras dos romancistas brasileiros importantes
de seu tempo. Os livros de Machado de Assis eram publicados desde o
final do século e o autor jd era consagrado como escritor. Na mesma época
a Livraria Teixeira fez publica¢des de romances de Joaquim Manoel de
Macedo e José de Alencar. Na década de 40, a Coleg@o Saraiva tornou-se
famosa por colocar os cldssicos da literatura ao alcance de milhares de
leitores, com autores como Machado de Assis, José de Alencar entre outros.
Todos esses autores continuaram a ser publicados através das diversas
décadas encantando seu piiblico leitor.

Hilda: No meu tempo eu ja tinha lido Machado de Assis. Meu
pai gostava muito de literatura, de maneira que eu li esses
anos todos. Machado de Assis eu adorava. José de Alencar
entdo eu achava o mdximo. Eu gostava muito mais porque
Machado de Assis as vezes se tornava um pouco mondtono
porque escrevia sobre os costumes da época, que néo
interessavam muito na minha idade. Mas o José de Alencar,
Nossa Senhora! Iracema...onde canta a jandaia nos tronco das
carnaiibas.{...] “A Moreninha”,( de Joaquim Manoel de
Macedo) que coisa linda![...] Eu lia tudo, tudo que
encontrasse... gostava demais de ler.

Cristina: Lia assim muitos livros bons...agora ndo me lembro
assim de memdria...Iracema... eu ndo lia assim para ler, para
me distrair com a leitura, eu lia para gravar, para aprender,
cada coisa que eu ndo sabiaj... ]JEu me lembro que até decorei,
que eu gostei muito: “ld longe, onde a serra azul no horizonte
nasceu Iracema, Iracema a virgem dos ldbios de mel, olhos e
cabelos mais negros que a Graiina”... E li também o Guarani e
li também nessa época... eu nao sei se tinha saido... o livro do
escritor Erico Verissimo. A Moreninha, Brds Cubas, esses
nacionais e as poesias: Juca Pirama. Cangdo do Fxilio » Visita
a casa paterna. [...] Eu até lembro de uns versos: "como a ave
que volta depois de um longo e tenebroso inverno, eu quis
também rever o lar fraterno o meu primeiro e virginal abrigo.
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Entrei, um génio carinhoso e amigo, o fantasma talvez do amor
materno, tomou-me a mdo, olhou-me grave e terno e passo a
passo caminhou comigo...” '

Edna: Eu $0 fui ler quando jd podia adquirir meus livros e
quando ld no Piau se formou a biblioteca. Foi uma senhor.a,
filha de ld que ficou muito bem e doou uma biblioteca. Eu li a
biblioteca toda. Depois eu ndo tinha mais nada para fazer no
Piau. Eu li Machado de Assis. Machado de Assis marca mesmo.

0 que teve de apaixonante nessa leitura feita na juventude que a
memdria traz ainda para o presente dessas mulheres de 80 e 70 anos trechos
de romances e de poesias? Para Borges citado por Chiara(1994) um l'ivro
se 1€ para a memdria. Parece que estas leitoras fora,_m de fato ativas
dialogando com o material de leitura, internalizando-o. E interessante per-
ceber como pessoas de faixas etdrias diferentes frufam o mesmo prazer nos
livros de literatura brasileira. Séo leitoras compartilhando de um mesmo
universo estético, entrando numa mesma rede imagindria de leituras. Nesse
sentido, pode-se dizer como o quer Chiara(1994) que a leitura tem a mesma
importdncia e forca da memdria social, uma é suporte da outra. Essas
mulheres foram se constituindo como sujeitos pela leitura, compartilhando
de um mesmo mundo estético respondendo as demandas de uma época.
Elas foram formadas sob a influéncia dessas obras lidas. Parece que a leitura
e a escrita ocuparam um espago importante nas vidas destas jovens, mas,
foi um espago em que a escola ndo se fez muito presente.

5. Professoras que Iéem , escrevem e fazem ler e escrever

As lembrangas que agora emergem sdo diferentes. As entrevistadas
falam de um outro lugar. Sdo agora professoras e tem diante de si criangas
ou jovens que querem aprender e a quem elas devem ensinar. Nessa nova
vida que lugar ocupou a leitura e a escrita? Elas voltam para a sala de aula,
fitam novamente os alunos que por elas passaram, vdo evocando fatos.e
contam.... Hilda lembra de seu inicio profissional como professora primdria
do Estado, no grupo Escolar Antdnio Carlos nos anos 30.

Hilda: lembro que eu comecei a lecionar ld no grupo, me deram
uma classe que tinha passado para o segundo ano e ndo sabia
ler. E que tinha, naquele entusiasmo pelos métodos novos, uma
professora técnica muito entusiasmada pelo método Decroly.
Era Decroly pra cd, Decroly pra ld... e entdo ela passou todos
os alunos dela, ela aprovou todos. Foram todos para o segundo
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ano, mas nenhum deles sabia ler. Entdo, eu ndo conhecia muito
bem os métodos, os processos de ensino, porque a metodologia

estava um pouco atrasada ainda, em 1931 ainda ndo estava /

como é hoje, entdo eu desenhava as coisas no quadro, por
exemplo um navio, e escrevia em baixo e ia ilustrando com meus
lindos desenhos (risos) e ensinava assim aos meninos para poder
salvar a classe.

Um inicio de trabalho bem semelhante ao de Eunice, que também

Na memoria dc profcssoras uma histdria de leitura ¢ escrita

Quantos beneficios poderiam ter em seu trabalho se tivessem se aventurado
pelo caminho de uma perspectiva que privilegiaa linguagem como interagao.
Nio a descobrindo, ou ndo tendo ainda noticia dela naquele momento,
procuravam formas novas de fazer, tentando avangar um pouco em relagdo
a formag#o que tiveram.

Até aqui, em meio as suas lembrangas, a memédria vai contando o
fazer da sala de aula: professoras que se esforgavam para trabalhar com o
aluno a leitura e a escrita. Mas o que liam e escreviam elas?

Hilda: Eu lia muitos de livro de psicologia, procurando sempre

recebeu o desafio de aprovar a sua primeira turma que j4 era repetente ha
dois anos. Com trabalho e esfor¢o ela conseguiu. A pergunta de como
alfabetizava os seus alunos, respondeu de forma bem parecida a de Hilda.

ver, me enfronhar das correntes psicolégicas que estavam
surgindo, de maneira que eu lia bastante os livros pedagdgicos

Eunice: Eu fazia um desenho, por exemplo: eu botava a palavra
gato, ensinava a palavra, eu falava outra palavra que tenha a
mesma inicial da palavra gato.[...] Néo ficava assim A, B, C,...
detestava aquilo. Era a cartilha do Thomds Galhardo, antiga,
que ndo varia nunca. Por minha conta eu alterava tudo.
Cristina: Eu comecei com muita coragem. Ndo sabia nem
métodos modernos|...] comecei a aplicar com aqueles meninos
o0 que eu tinha aprendido, o que tinha conseguido aprender com
a prdtica, com a minha vida. Como eu ensinei muita gente
particular, eu tinha ensinado muita gente a ler... ai fui bem. A
turma toda passou, ai eu fiquei alegre!

Edna: Eu comecei aplicar o método global de contos, esse da
Lili [... Jeu vivi junto com eles aquele euforia, aquele entusiasmo,
uma coisa noval...]Tinha o livro que a gente colava no
caderninho, a kistorinha e tinha o cartaz na sala. [...]A gente
fazia os textos complementares|... Jcom pincel atémico, colava
uma gravurinha. Eram novos textos com aquelas palavras
conhecidas formando uma historiviha seguindo a mesma linha
do cartaz. Pouca coisa era trocada, porque o importante era
decorar a historinha.

Ana: Eu trabalhei muitos anos com a 1" série, gostava muito,
eu achava lindo as criangas entrarem na escola - uns que ndo
sabiam ler nada e de repente desabrochavam, liam muito
bem[...] Eu acho que a leitura é como se vocé ndo enxergasse
e de repente vocé passasse a enxergar. E uma coisa muito bonita.

Professoras bem intencionadas que se comprometiam com a aprendi-

mas continuei apaixonada pela literatura mundial. Aitodo livro
que saia eu comprava. '

Hilda sempre gostou também de escrever mas sua escrita era mais
para superar as distincias através das cartas. Escrever de uma forma mais
literdria era com Aurea que escreveu um livro sobre a saga de sua familia:
“Uma familia sem brasoes”. Ainda Aurea, escreveu também um pré-livro
chamado “Foguetinho Colorido”. Um histdria interessante, que nos anos
60, celebrou o feito do homem chegando 2 lua. Além do pré-livro, ela es-
creveu as leituras intermedidrias e os outros para as quatro séries. Foram
a0 todo seis livros que foram editados por uma Editora de Séo Paulo.

Eunice lembra das atividades dos clubes de leitura que organizava
com seus alunos. Eram ricas oportunidades onde os alunos liam de maneira
prazerosa e ela usava sua arte de escrever. Os clubes de leitura se realizavam
principalmente nas turmas de terceira e quarta série todas as semanas. Eunice
se dedicava com entusiasmo a essas atividades, escrevendo dramatizagdes
para que os alunos, seus artistas como a eles se refere, representassem.
Além disso, Eunice dirigiu nos anos 50, por 5 anos, um programa infantil
numa radio da época. Ela fazia a parte de locug@o, escrevia as dramatizagdes
¢ ensaiava Os atores mirins.

Ana, durante sua vida de professora, diz que suas leituras eram mais
técnicas, realizadas de acordo com as necessidades de seu trabalho. Conta
que quando supervisora, na década de 80, se reunia semanalmente com um
grupo de colegas para estudarem juntas. Nesse grupo leram muito Paulo
Freire mas nio se descurava de outras leituras. .

Das professoras entrevistadas, no entanto, parece que quem mais
leu em sua vida de adulta foi Cristina. Talvez até pelas suas condigdes
or sua luta em querer saber mais, em querer estudar e chegar a
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zagem de seus alunos e retiravam de sua vivéncia as idéias para o seu fazer
pedagdgico. No entanto, de certa forma estavam influenciadas por toda
uma concepgdo de ensino de leitura e escrita com a qual foram formadas.

ser professora. Tendo casado cedo, impedida de continuar os estudos e
morando em lugarejos do interior devido a profissdo do marido que era
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chefe de estagdo ela sempre buscou uma forma de encontrar livros e jornais.
Lendo voltou a estudar, formou-se, foi professora e terminou sua vida de
profissional onde realmente queria: no meio de seus amigos os livros, isto
¢, numa biblioteca, pois aposentou-se como bibliotec4ria.

6. E hoje? Sio elas leitoras e escritoras?

Mulheres que sendo professoras um dia tiveram como principais
instrumentos os livros, os ldpis e os papéis. Que espaco hoje eles ocupam
em suas vidas? O que léem e escrevem? Cada uma na organizagao de sua
nova vida de aposentada tem espagos diversos onde convivem de uma forma
ou de outra com a leitura e a escrita.

Hilda: Agora, infelizmente de uns anos para cd eu ndo posso
ler, porque estou enxergando muito mal, de maneira que eu leio
€ me canso, entdo tem que ler aos pouquinhos e isso para mim
Jfoi uma morte. Eu estava acostumada a ficar sempre grudada

nos livros, agora ndo olho nem para as livrarias, para ndo ter a
tentagao.

Eunice, nos seus 84 anos tem uma vida ativa: faz parte do Conselho
Municipal de Educagdo, dirige hd 25 anos um grupo de professoras
aposentadas e faz palestras na ASCOMCER, uma entidade beneficente que
realiza trabalhos de prevengdo do cancer. Prepara textos para estas reunioes,
elaborando mensagens para serem distribuidas. L& em fungdo destes
trabalhos e assim se refere ao seu gosto pela leitura e escrita:

Eunice: Eu tenho mania de escrever, eu escrevo o tempo todo.
Se ten um grupo que precisa de uma palestra educativa me pede
eu vou.. Leio de tudo, ali tem de tudo , essa minha biblioteca é
bacana.[...] Escrevo também o que chamo de “Fatos que a vida
conta”, onde relato experiéncias que tenho vivido ou
presenciado.

Cristina hoje tem dificuldades para escrever devido a uma artrose
nos dedos, mas gosta de escrever cartas para os netos nos aniversarios ou
quando tem um motivo especial. Quanto as leituras tem no momento se
dedicado a livros espiritas e alguns romances que os netos trazem como
“As Brumas de Avalon”. Também 18 jornais e revistas.

Edna hoje frequenta a universidade para a Terceira idade, 1 a
bibliografia indicada e se refere a um livro que aborda a teoria da rela-
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tividade: “Espago, tempo e além” e a outros: “Ego sem medo” e “Profecias
Celestinas”. Diz que escreve sobre os acontecimentos vividos.

Vicentina fala em escrever um livro sobre sua prépria vida enquanto
Ana comenta:

Ana: Li muito quando era crianga, li muito quando era
adolescente e hoje eu leio muito. Eu adoro ler. Eu falo que se
pudesse, eu passava a vida lendo. Eu'leio muito. Eu leio tudo|...]
leio até os classificados do jornal, qualquer noticia de jornal.
Eu leio a Veja.[...] eu leio livros.[...] depois que eu me aposentei
eu leio no minimo, uns 30 livros por ano. Eu adoro ler, escrever
até que eu ndo escrevo muito ndo.

Reflexoes finais

Tentando compreender o presente, na primeira fase desta pesquisa,
investigamos a relagdo com a leitura e escrita, de professoras de Juiz de
Fora em exercicio em escolas estaduais do ensino fundamental. Analisando
como essa relagao foi sendo construida ao longo de suas histdrias de vida,
compreendemos que leitura e escrita representam um espago restrito em
seu cotidiano. Percebemos que a escola por elas frequentada, na maioria
das vezes, ndo contribuiu para a sua constitui¢do enquanto leitoras e
escritoras. Preocupados com a questdo de como professores que néio 1éem e
escrevem, podem formar alunos escritores e leitores, voltamo-nos para o
ontem, buscando investigar se esta situagdo sempre existiu. Querendo
compreender esse presente, fomos em busca de um passado. Bosi, afirma
que “o passado ndo € o antecendente do presente, mas a sua fonte” (1979,
p.48). Dai entrevistarmos professoras aposentadas. Puxando o fio de sua
memoéria emergiram em suas narrativas lugares, fatos, pessoas, que junto
com sua histdria individual trouxeram numa histéria maior, o pais e a
educagdo. Muitos sfio os focos de anélise permitidos por uma pesquisa
qualitativa. Assim, nas narrativas, surgiram dados interessantes sobre a

evolucdo do livro no Brasil, das editoras e livrarias. Foi possivel perceber

como o contexto, os fatos vividos, as relagdes familiares oportunizadoras
de um ambiente favordvel a leitura tiveram um papel fundamental na
constituigdo das leitoras. Elas se referiram aos livros como uma presenga
constante em suas vidas de criangas, adolescentes, adultas e, até hoje, sdo
leitoras que reservam a escrita um lugar especial. O que se perdeu? Porque
essa diferenca entre os dois grupos pesquisados? Em seus relatos as
professoras aposentadas se reportam a reunides familiares com a presenga
de livros, a escrita de cartas, falam de uma escrita pessoal e até mesmo da
producdo de livros. Analisando essas diferencas, deparamo-nos com a
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diversidade dos contextos vividos. Hoje parece haver uma diminui¢do das
instancias de leitura, pelo lugar proeminente ocupado por outros meios de
comunicagdo e pelas situagbes adversas de trabalho das professoras,
agravadas pelas dificuldades econ6micas que acabam dificultando o acesso
aos livros. Além disso, o conjunto de histérias narradas, ao revelar uma
escola onde priticas de leitura e escrita precisam ser resignificadas, nos faz
olhar a formagio de professores como algo a ser repensado. E formando os
professores como leitores e escritores, que uma nova realidade poderd ser
construida. Construgao essa engendrada na reflexdo critica da prética e no
conhecimento das préticas sécio-culturais de leitura e escrita de criangas e
adolescentes que hoje convivem com o mundo da técnica. Tema esse que
serd aprofundado numa pesquisa que estamos iniciando, na qual leitores e
escritores continuardo a ser os principais personagens e onde o livro
permanecerd sendo como o quer Jorge Luis Borges “uma das possibilidades
de felicidade de que dispomos.”
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