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Apresentacao

Veredas: estudos lingiiisticos se apresenta novamente — em
seu segundo volume — e se abre a novos estudos e novos produtos da
area de linguagem. No artigo e abertura, Freitas, da FE/UFJF, reflete
sobre a formagdo de professores com vistas a uma escola na qual
praticas de leitura e escrita precisam ser ressignificadas, a partir da
andlise de histérias pessoais de leitura e escrita presentes em entre-
vistas realizadas com sete professoras aposentadas, que atuaram em
escolas piiblicas de Minas Gerais.

Batoréo, da Universidade de Lisboa, estuda o cardter cogmtwo
da expressdo do espago na aquisi¢do de narrativas em portugués
europeu e sugere uma revisdo urgente da no¢io de imaturidade cogni-

tiva (perspectiva
mostram que as criangas apresentam muitas mais capacidades, tanto
cognitivas como lingiiisticas, ao adquirir sua competéncia narrativa,
inteiramente, como construtor auténomo de texto.

Brodbeck, do Colégio de Aplicagio Jodo XXIII da UFJF, numa
abordagem sécio-cognitiva, critica o ensino de LE como disciplina
curricular, segundo a concepg@o formalista de linguagem, apresen-
tando uma alternativa de ensino institucional de LE, que poderia ser
favorecido por nova concepg¢do de linguagem e processo ensino-
aprendizagem, ou seja, levando-se em conta os postulados da teoria
sécio-cognitiva da linguagem, em que é muito importante considerar-
se amoldura comunicativa, como campo interacional para a apren-
dizagem, em que se destacam a percepgio intuitiva dos sujeitos em
relagdo aos atributos dos enquadres e dos papéis sociais que exercem
enquanto participantes. g

Em “Funcionalismo”, termo que fez fortuna em Lingiiistica,
Macedo (UFRI) disserta sobre os diferentes enfoques, tipos e criticas
que, de 1922 aos dias atuais, o funcionalismo obteve e espelhou na
ciéncia da linguagem, passando por diversas escolas e pensadores.

Duarte — Universidade de Lisboa — com “Verbos causativos
de alternéncia locativa” ilustra de forma clara que a escrita de léxicos
mentais obriga o estudioso a enfrentar. Numa palavra: o modo de
conceber a interface entre léxico e sintaxe.

rica piagetiana), pois estudes mais recentes



Ferrari, do DLET/UFJF, em “A gramaticaliza¢io de formas
ndo-finitas como evidéncia da motivagdo conceptual do 1éxico”,
apresenta analises que objetivam demonstrar ndo poder o processo
de gramaticaliza¢do ser plenamente compreendido se a lingua for
encarada como objeto autdnomo, ficando a mudanga sintética
vinculada 3 mudanca seméantica que, por sua vez, é motivada por
processos cognitivos de base figurativa.

“Veredas” vai, assim, consolidando, na abrangéncia de seus
autores e pensadores, seu espago e o caminho longo que, tragado,
pretende percorrer.

Na memoria de professoras uma
histéria de leitura e escrita

Maria Teresa de Assuncdo Freitas*

Na praca hd o murmiirio dos velhos
que véem a juventude passar;|[...].

Os desejos sdo agora recordagdes.

Italo Calvino

o

Resumo

Este texto foi produzido a partir da andlise de entrevistas realizadas com sete professoras
aposentadas, que atuaram em escolas piiblicas de ensino fundamental do estado de Minas Gerais, integrando
uma pesquisa sobre leitura e escrita de professores. O texto conta as histérias das professoras desde seus
primeiros encontros com a leitura e escrita na infincia, até as experiéncias da juventude e da prética
pedagdgica, chegando finalmente a situagio atual. A partir de suas histérias individuais emerge uma histéria
coletiva. Este trabalho conduz a reflexbes sobre a formagio de professores com vistas a uma escola na
qual priticas de leitura e escrita precisam ser resignificadas.

Introducao

Este texto, integrando uma pesquisa sobre leitura e escrital, for |
produzido a partir da anélise de entrevistas realizadas com sete professoras |
aposentadas, cuja idade varia dos 53 aos 87 anos e que atuaram em escolas
piblicas de ensino fundamental do estado de Minas Gerais, dos anos 30
aos anos 80. Procurou-se dar voz as professoras, fazendo delas narradoras
de suas histérias de vida. De fato elas sdo narradoras, no sentido que

* Professora da Faculdade de Educagiio da UFJF - Doutora em Educagio.
Trata-se da pesquisa interinstitucional (PUC\RIO-UER}-UFJF) “Cultura, Modernidade, Linguagem:
Leitura e escrita de professores em suas histérias de vida e formagdo”, em sua vertente da UFJF,
apoiada pelo CNPq e FAPEMIG.
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Maria Teresa de Assungiio Freitas

Benjamin confere a essa palavra, pois intercambiam experiéncias. “O que
o adulto retém como saber de referéncia estd ligado & sua experiéncia e a4
sua identidade” (N6v0a,1995,9.25), pois o sujeito constréi o seu saber
ativamente ao longo do seu percurso de vida. Ao falar de sua infancia,
escolaridade e prética profissional, de suas leituras e escritas elas vio
desfiando sabedoria. Como narradoras, as professoras Hilda, Eunice, Aurea,
Edna, Cristina, Vicentina, Ana, se transfiguram, voltam a um passado,
revivem-no, seus olhos brilham ao descobrir que 0 que viveram teve impor-
tancia, estd sendo pesquisado e nio serd perdido para a histéria.

1. Os primeiros encontros com a leitura e a escrita

A pergunta sobre qual o primeiro contato que tiveram com a leitura
e escrita em suas histérias de vida, as professoras vdo longe em sua meméria
buscar lembrangas da sala grande da fazenda, onde a familia se reunia em
torno da leitura de jornais e cartas, do escritério cheio de estantes, dos
livros comprados no Rio pelos pais ou emprestados pelas colegas da mae
professora.

Assim, Eunice vai se lembrando de sua infincia na fazenda de café,
que o pai adquirira perto da cidade de Ibitinga no estado de Sdo Paulo, no
inicio do século, contando daquele tempo, falando dos encontros familiares
em torno da leitura e da escrita.

Eunice: Nos deixamos todo o grosso da familia em Juiz de Fora.
Entdo havia uma correspondéncia entre os dagui e os de ld. Eles
escreviam e perguntavam como nés iamos de escola. Nds ndo
sabiamos ler ainda correntemente, meu pai lia, minha mae lia.
Sem pensar que nds estdvamos fazendo isso, entdo nds estévamos
mostiando que a leitura ia nos valer de comunicacéo. A leitura
como um aprendizado, como comunicagdo, porque ali iam as
noticias de tudo, contava tudo, o doente, o fulano fez isso, o fulano
ganhou esse prémio, ganhou isso, veio o circo, vimos os palhagos.
Entdo nds idealizdvamos o palhago, como era o palhago, a
vivéncia do circo.[..]Quando nés fomos em Ibitinga, no primeiro
circo, nds deliramos em ver o palhago “in loco”.

E interessante perceber como o conhecimento vai se formando numa
relagao interpessoal estando presente a mediagio do outro. De acordo com
Vygotsky (1991) 0 homem ndo tem um acesso direto aos objetos mas um
acesso mediado. O conceito de mediagiio supde a capacidade de repre-
sentacdo mental, isto €, de simbolizar representando objetos, situagdes e
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eventos do mundo real em seu universo psicolégico. Essa capacidade de
lidar com representacdes que substituem o real é que possibilita ao ser
humano fazer rela¢gdes mentais na auséncia dos recortes concretos,
imaginando coisas n@o vivenciadas. A mediagdo ndo remete apenas aos
processos de representacio mental mas também indica que os sistemas
simbélicos, que se interpdem entre o sujeito e o objeto do conhecimento,
tém origem social. Portanto, € a cultura que acaba oferecendo ao individuo
os sistemas simbélicos de representagéo da realidade e por meio deles o
universo de significa¢des que permite construir uma ordenagio e
interpretagiio dos dados do mundo real (Oliveira, 1992).

Sdo os dados da experiéncia de um mundo cultural que séo passados
por meio da escrita das cartas para a vivéncia cotidiana de Eunice e permite
que ela imagine o circo, o palhago, sonhe com eles até que possa de fato
realizar um contato real. Vé-se af de acordo com Vygotsky (1991), a
importancia da palavra como o meio de condugio das operagdes mentais.

E Eunice continua falando daquelas reunides familiares:

Eles maundavam, inclusive, 0s jornaiy du época. Enido as irmds
mais velhas elas liam para nés e elas falavam: aqui é o meio de
comunicagdo, € a escrita. A escrita estd mandando noticias de
ld Contavam os fatos que aconteciam na cidade, de pessoas que
faleceram, pessoas que nasceram, pessoas que mudaram, aquela
vida de familia que acontece em todo lugar. Entdo nés sabiamos
de tudo. Nds comegamos a aprender ali que a escrita anexada a
leitura ela nos dava a possibilidade da gente se transmitir porque
as pessoas ndo podem morar numa itha ou povoado todos juntos.
Entdo a gente foi criando aquele conceito de participagdo pela
leitura e pela escrita que a gente via, lia ali. E pela leitura das
cartas a gente aprendia a ouvir os sons, a coordenar as palavras.

Era a leitura e escrita aprendidas em sua funcionalidade, em seus
usos. As cartas escritas e lidas traziam para a fazenda a familia distante, as
noticias de uma cidade que ficara para trds. A leitura que estimulava a.
imaginagdo falando de uma realidade ainda ndo vivida, que trazia novos
conhecimentos e a vontade de aprender. Percebe-se ai a formagéo dos
conceitos espontineos a que se refere Vygotsky (1991). Para ele os conceitos
espontineos desenvolvem-se no contexto das experiéncias cotidianas da
crianga, com sua rica imediaticidade de significados. Chartier (1996),
comenta que muitas criangas aprendem em suas familias que os escritos
existem, que os adultos os utilizam e isso desenvolve a sua curiosidade
pelos sinais graficos e pelas mensagens neles contidas. Para que isto acontega
é preciso que os adultos mostrem que estdo lendo e escrevendo, que as
criangas entrem em contato direto com a leitura e a escrita. Assim, a vida
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cotidiana pode proporcionar situagdes bastante oportunas para estimular a
curiosidade dos futuros pequenos leitores. O ambiente familiar de Eunice
estava lhe proporcionando a oportunidade de estabelecer esse contato
concreto com a escrita e a leitura. Isso se evidencia também nos relatos de
outras professoras como Hilda, que na mesma época, relembra sua infincia
na casa de Mar de Espanha

Hilda: Meus pais iam muito ao Rio e entdo minha mde trazia
livros para nds/..]. Nos tinhamos uma “bibliotequinha” ld em
casa, era particular mesmo. Toda a familia adora a leitura, todos
gostam.

Criangas do inicio do século, que tinham contato com livros, estimu-
ladas pela familia. Na entrada do século XX, de acordo com Paixdo (1996),
ja se podia comprar um bom livro no Rio de Janeiro. Algumas firmas
francesas em expansio se estabeleciam com suas filiais na rua do Ouvidor
e os primeiros livreiros-editores se aventuravam neste negécio. Até 1918
havia no Brasil 30 livrarias concentradas nas capitais. A proximidade da
regido em relag@o ao Rio facilitava esse contato com as livrarias.

Outras formas de convivio com a leitura e escrita, que contribuiram
para a formagdo de conceitos espontineos, sdo lembradas por Edna e
Vicentina. Edna fala da mie professora e de seu contato com os livros
através da convivéncia com as professoras que vinham de outras cidades
para a pequena localidade do interior de Minas.

Edna: Na minha infancia..... todo livrinho que aparecia eu
estava com ele na mdo, porque minha mde era professora e eu
convivia muitc com as professoras porque ld em Piau tinha uma
casa onde se hospedavam as professoras que vinham de fora.
Dona Leonor, minha primeira professora, morou ld muito tempo,
minha mde também, entdo era aqueie grupo mais intelectual
que eu convivia e eles sempre tinham livrinhos.

Vicentina visita com admiragio ¢ saudade o escritério do pai,
lugar mdgico onde descobria 0 mundo: O meu pai tinha um
escritorio... ele era um homem que s6 ficava fechado dentro do
escritorio lendo, fazendo aquelas contas dele. Ele sé tinha a
quarta série. Mas ele fazia contas de quildmetros assim..... Era
um homem que vivia sempre trancado, tinha muito livro, muito
Jornal, muita coisa, eu gostava de ir ld dentro, achava bonito
ficar dentro daquele escritorio, achava importante, sabe, como
crianga e ficava ld vendo aqueles livros dele e com isso... eram
livros assim de Tesouro da Juventude. Eu achava aquelas
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histdrias fantdsticas do Tesouro da Juventude. Nossa! Eu achava
aquilo lindo! Ficava manuseando aquilo, olhava, olhava,
olhava, entdo quando eu vi jd estava lendo...

Todos estes relatos mostram como o meio familiar e cultural foi
importante na formagdo do conceito espontineo de leitura, como ele con-
tribuiu para a formacgao das futuras leitoras.

2. Recordando a alfabetizacao

E a memdria vai trazendo para o presente lembrangas do tempo de
escola, do inicio da alfabetizagdo. Revendo as narrativas das professoras
sobre sua alfabetizagdo vejo que duas delas jd chegaram a escola alfabe-
tizadas: Eunice e Vicentina. As outras, se lembram até hoje, apesar das
idades, da primeira professora e do método de alfabetizagao.

Hilda: Entrei para a primeira série com sete anos completos... Foi
em 1916. Fiz todo o primdrio em Mar de Espanha no grupo Escolar
Estevdo Pinto. Eu ndo sabia ler. Ld ndo havia o pré-primdrio. Dois -
meses depois que entrei na escola jd estava lendo. Aprendi a ler
pelo método analitico global. Eu me lembro muito do meu primeiro
ano primdrio porque a minha professora que eu achava um encanto,
era uma paulista, D. Irene e ela usava a Cartilha Analitica de Paulo.
Comecava assim: “Eu vejo um menino. Este menino é o Paulo.
Paulo tem uma bola. Vocés estdo vendo a bola? A Bola é azul.”
Era a primeira aula. E a cartilha analitica tinha a parte toda de
alfabetizagdo e depois a parte de leitura intermedidria. Umas
histérias muito interessantes. Eu adorei... Eu ndo sei se foi porque
eu tinha tanta dnsia de querer ler...[... ] A professora fazia muita
interpretac¢do conosco [...]Todos nés tinhamos cadernos de
caligrafia e era concomitante a leitura e a escrita. Eu me lembro
do primeiro cartaz de Paulo que a professora mandava ler de
cima para baixo e de baixo para cima. Depois sorteava fichas
com sentengas para ver se a gente realmente podia jogar com
sentenga e comegava a escrever também. .
Cristina: eu me lembro é de ter aprendido como era usado na
época, por silabagdo em cartitha: “vovo viu a ave” '
Edna: eu iniciei com 7 anos a alfabetizagdo. A minha professora
era Maria Cortés, ela veio de Rio Novo, chegou na cidade de
carro de boi, porque ndo tinha estrada naquele tempo. [...] Nos
estuddvamos na Cartilha Amigos da Infancia. Lembro-me do
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nome e era o método fonico. A gente estudava os fonemas
primeiro, depois o som deles, depois discrimind-los, identificd-
los, formar as palavras. Tinha uma historinha na cartilha também.

Enfim, em suas lembrangas véo se sucedendo os métodos que, par-
tindo das silabas, palavras, frases ou textos tém como objetivo introduzir a
crianga na técnica da decifragéo.

Realidade que leva a uma reflexao sobre o processo de alfabetizagio.
Para Freire (1995), este por se constituir em um ato de conhecimento e um ato
criador, tem no alfabetizando o seu sujeito. Como tal, o educador ao ensinar a
ler e escrever ndo deve anular a criatividade do aluno e sua responsabilidade
na construgio da linguagem escrita e na leitura dessa linguagem. Frases de
cartilhas, historinhas de cartazes, palavras impostas ao aluno por um método,
por um autor que escreveu seu texto para uma crian¢a descontextualizada.
Palavras e frases que nfio pertencem ao seu universo vocabular, despidas de
experiéncia e significado para o seu leitor. Assim, ao ser alfabetizada a crianca
acaba aprendendo a mecénica da leitura mas ainda ndo € um leitor. Para se

torn
(80281

ar um A& nroan 1008\
war um, © préci

50, scgundo Chartier (1995), ingressar no universo dos
textos, o que exige treino, gosto e boa vontade cultural. E ainda importante
que o meio possa oferecer ao futuro leitor uma leitura abundante e adaptada.

3. A leitura e a escrita na infancia: o ingresso no universo
dos textos

As professoras entrevistadas lembram também dos momentos em que
J4 estando alfabetizadas, podiam gozar da deliciosa aventura de conviver
com o mundo dos livros e se embrenhar pelos meandros da escrita com os
seus préprios recursos. No tempo que viveram a sua infincia as solicitagdes
do ambiente eram bem menores, a televisdo ainda ndo existia, o cinema
estava nos seus primordios, as informag8es eram mais lentas e demoradas,
a comunicagdo entre os diversos lugares muito restrita. Assim, o livro era o
veiculo dessa informagéo, o estimulo a imaginagéio, ocupando um lugar de
mais destaque. O mercado editorial comegava a investir justamente junto
ao leitor infantil. No inicio do século a Editora Universal publica uma série
de livros infantis como as “As viagens de Gulliver”, “Contos Seletos das
mil e uma noites” e “Aventuras pasmosas do celebérrimo Barfo de Miin-
chausen”. Também as Editoras Melhoramentos ¢ Monteiro Lobato investem
no setor. E Hilda vai tirando da estante os livros lidos:

Hilda: Tinha um que eu adorava, que eu ndo sei agora quem
era o autor, que se chamava Infincias Célebres. Era sobre a
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infancia de poetas, de pintores... contava trechos interessantes
da vida deles. Tinha outro que Chamava Contos da Carochinha
e 0 Contos do Arco da Velha. Tinha também “Os contos de
Andersen”, Os irmdos Grimm....

Havia no fina! do século XIX um livreiro, Pedro Quaresma, que no
Rio se dedicou a publicagdo de livros baratos de apelo popular e que acabou
revolucionando a edi¢do de livros infantis. Numa época em que havia poucos
livros no género, todos feitos em Portugal, ele langou uma colegdo: Contos
da Carochinha, Hist6rias da Avézinha, Histérias do Arco da Velha, com tcxt(?s
escritos em portugués do Brasil, uma inovagao que lhe garantiu o monoPéllo
da venda de livros infantis da época. Ndo surpreende pois, que estes livros
s30 os lembrados por uma crianga que viveu sua infancia de 1910 a 1920.
E os livros infantis vio se sucedendo na meméria das professoras.
Edna lembrando dos livros lidos em sua infancia entre os anos 30 e 40 fala
com entusiasmo nas histérias de Monteiro Lobato.
Edna: Lemb:

imaginagdo da gente ia longe.

Monteiro Lobato além da grande contribuigdo que deu a literatura
infantil teve um papel decisivo no mercado editorial, tendo surgido na década
de 20 como um dos editores mais ousados que o pais jd teve. Criou a Mon-
teiro Lobato e Cia e mais tarde a Companhia Editora Nacional que dominou
o mercado do livro no Brasil por virias décadas, chegando nos anos 40 a
ajudar a fundar a editora Brasiliense. Teve como grande preocupaqﬁo a
prépria difusdo e distribuigdo do livro incentivando sua venda em diversos
estabelecimentos comerciais distintos de uma livraria.

Além dos editores investirem em livros infantis, descobrem como
alternativa o livro didatico. Editoras na década de 20 como a Melhoramentos,
a Companhia Editora Nacional e a Livraria Francisco Alves, ingressanll por
este promissor fildo. E isso é percebido nas narrativas que contam dos livros
lidos nos anos de curso primdrio.

Hilda:[..] E desses livios um que marcou profundamente foi
“Contos Pdtrios”. Na terceira série nés liamos “Contos
Pdtrios”[..] Cada um tinha o seu. Nessa época o governo dava
livros... erain contos muito interessantes mesmo, falando sobre
a vida no Brasil, mas de um modo muito agraddvel...tinha muita
poesia. Eram escritos poéticos de escritores da época, era uma
coletanea. Na 4a série era um livro que chamava “A Pdtria
Brasileira”, confesso a vocés que eu ndo gostava muito dele.
Os “Contos Pdtrios” era muito melhor...muito mais agraddvel.
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“Pdtria Brasileira” ndo tinha esse jeito... essa beleza, essa
poesia como tinha o outro. O outro tinha verdadeiramente.. por
exemplo.. uma que e nunca esqueci se chamava A Fronteira e
comecava assim: “Noite alta e morna”...nunca esqueci desse
inicio. Agora, a “Pdtria Brasileira” ndo, falava muito sobre o
Brasil, mas de um modo mais diddtico.[...] E eu acho que a
l./eitura lem que ser entretenimento ndo apenas a parte diddtica...
E por isso que eu ndo gostava da Pdtria Brasileira.[...] Eram
todos livros de Sdo Paulo, interessante, ndo tinha nenhum de
Minas, nossos livros eram todos de Sdo Paulo.

Esse comentdrio final a respeito da procedéncia dos livros, confirma-
se, pois, com as dificuldades de importa¢do na época da primeira Guerra
Mundial houve um fortalecimento da inddstria brasileira, principalmente
em Sdo Paulo que entre 1914 e 1920 chegou ao crescimento de 25% ao
ano. Assim, o setor editorial foi também beneficiadoe S. Paulo tornou-se o
centro editorial da década. Em 1920 funcionavam na cidade umas vinte

editoras com uma produgio de duzentos titulos anuais

de 1,9 milhdes de exemplares ( Paixdo, 1996).
Cristina também vai lembrando dos livros lidos em sua escola
primdria, jd agora nos anos 30,

gem total
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Cristina: Quando ey estava na segunda série,... eu me lembro...
era uma série de livros do mesmo autor.... os personagens eram
Elza, Violeta e o lldeu. Eram os livros assim com umas leituras
muito bonitas... atraiam muito as criangas, mas tinha também
uns assim muito tristes...mas era uma literatura assim coisa
muito bonita mesmo. A gente gostava muito de ler, quando
chegava a hora da leitura, e tinha um hordrio assim separado
paraleitura, era costume os alunos se levantarem. A professora
entdo falava: fulano de tal e ele se levantava e lia. Lia em voz
alta, a professora acompanhando ¢ os alunos todos em
siléncio,... e ela ia corrigindo o vocabuldrio e depois passava
ortografiaf..].

Estranho ritual de leitura, onde o prazer pelo texto bonito é obs-
curecido pela formalidade do ensino de ortografia e vocabuldrio. O didlogo
do leitor com o texto se desfaz enquanto a leitura se transforma em um ato
mecénico do qual se extrai o ensino de normas da lingua. E a lingua apren-
dida sob a forma de um sistema abstrato de normas e ndo em sua forma
viva, de interagdo verbal como propoe Bakhtin (1988).

O que os pequenos leitores estavam buscando nos livros era o
estimulo & sua imaginagio, a beleza do texto, a satisfagdo de sua curiosidade.
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Para Freire (1995), a leitura de um texto no sentido de uma memorizacio
mecanica nfo se constitui em uma leitura real. Entretanto, muitas vezes o
uso dos manuais de leitura em sala de aula transformam-se num exercicio
obrigatdrio penoso, num dever ritual do qual é expulso o prazer e que acaba
por afastar o aluno do contato prazeroso com os outros livros. -

Daleitura vao chegando a lembranga das professoras as experiéncias
com a escrita, que sdo rememoradas, misturando cadernos de caligrafia e
canetas tinteiro. O ingresso no mundo da escrita ndo se faz naturalmente
como no desenvolvimento da linguagem falada. E necessdrio treino, atengio
e esforgos por parte do professor e do aluno. De acordo com Vygotsky
(1991) isso, muitas vezes pode dificultar um ensino natural da escrita. E as
entrevistadas vdo se lembrando daquela tarefa complicada que tornava-se
ainda mais dificil por incluir pena e tinteiro.

Hilda: primeiro e segundo ano a gente usava mais era ldpis
mesmo. Agora, a caneta lambuzava as mdos.

Cristina: a gente usava tinteiro, costumava entornar e fazia
aquela bagunga.

Edna: a gente tinha aqueles cadernos de caligrafia onde tinha
que colocar as letras certinhas, era um treino, tinha que ser.
feito todo dia, era dificil, ndo tinha essas canetinhas esfe-
rogrdficas, a gente usava era caneta, uma pena que estragava
a toa, o tinteiro que vivia entornando porque crianga ... era
dificil para a professora também, demorava muito... até
distribuir os tinteiros, até a gente se organizar para escrever
passava o tempo.

Os cadernos de caligrafia sdo recordados com o comentdrio de que
estes de nada valeram, pois, a letra nfio se tornou mais bonita por islso‘ Era
a pritica mecénica da escrita deslocada de sua funcionalidade real. E este o
pensamento de Vygotsky ao se referir sobre o restrito lugar que a escrita
ocupa na prdtica escolar: “ensina-se as crian¢as a desenhar letras e
construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escri‘za.
Enfatiza-se de tal forma a mecdnica de ler o que estd escrito que acaba-se
obscurecendo a linguagem escrita como tal”( Vygotsky, 1991,p.119).
Percebe-se, pois, que as criticas de Vygotsky sobre o ensino da escrita, séo
ainda aplicdveis as escolas onde a escrita € ensinada como um conjunto de
habilidades mecénicas e técnicas. Os professores que adotam essa
abordagem de ensino, orientada para o produto, acabam focalizando os
aspectos técnicos da escrita e prestam pouca atengdo aos propdsitos co-
municativos de quem escreve (McLane,1996). E o que se verifica nos relatos
das professoras, quando falam das redagdes e composi¢des feitas em sala
de aula, dirigidas apenas a um leitor obrigatério: o professor, em que a
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escrita se reduzia a seguir determinadas regras do bem escrever. As vezes
isto era atenuado com competi¢es, que tornavam os colegas leitores dos
textos produzidos. As criangas, como a maioria dos escritores precisam
escrever para um interlocutor, para uma audiéncia interessada em ler o que
escrevem. Outras recordagdes da escrita em sala de aula vdo tomando corpo
nos concursos de composigdes, nas redagdes corrigidas com ldpis vermelho.

Hilda: A gente tinha uma espécie de concurso onde as
composi¢bes mais bonitas, a professora punha num cartaz para
todo mundo ler. E nas sesséezinhas literdrias, a gente lia as
boas composi¢des... Agora, a gente procurava melhorar o estilo.
Neste ponto eu ndo era muito boa néo. Eu era boa mesmo era
na questdo da redagdo sem erro. [...] a professora fazia a
corregdo das redagdes em casa, com tinta vermelha sempre. E
a gente ficava apaixonada quando vinha muitos tragos
vermelhos. E ali, entdo ela botava... ela corrigia a forma certa.
A gente na aula e ela mandava ler como havia escrito e como
deveria ser. Ela corrigia os erros também no quadro negro,
que era daqueles quadros-negros grandes... entdo ela ia falan-
do e corrigindo os erros.

Edna: a escrita, a gente comegava pelas vogais, depois as
consoantes, o alfabeto, depois os fonemas, as palavras, depois
a gente passava para as frases, tudo cdpia. Depois vinha o
ditado.

Falas que denotam uma pratica desvinculada das reais necessidades
da crianga, onde a escrita é ensinada como uma habilidade motora e nio
como uma atividade cultural complexa. Para Vygotsky (1991), a escrita deve
ter significado para as crianga, e deve ser incorporada a uma tarefa necessdria
e relevante para a vida. O que se depreende dos relatos é uma escrita ensinada
em fungdo da escola e ndo da realidade, como reprodugio e nfio como
interagdo, negando-se ao aluno o direito de sua palavra, de sua subjetividade.
E o que Soares chama de desaprendizagem da escrita ao afirmar:

a insisténcia e persisténcia da escola em levar os alunos a usar
aescrita com as fungées que privilegia, insisténcia e persisténcia
que tém, como principal instrumento, as condi¢des de produgdo
da escrita na escola e a avaliagdo desta escrita, sdo, na verdade,
um processo de aprendizagem/desaprendizagem das fungées da
escrita: enquanto aprende a usar a escrita com as fungoes que
a escola atribui a ela, e que a transforma numa interlocugéo
artificial, a crianga desaprende a escrita como situagdo de
interlocugdo real( 1988,p.8)
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Recordagdes que deixam a entrever uma escola que alterando e
limitando as fun¢des da escrita, ensina a crianga a escrever, mas nao a dizer
a sua palavra, a ser autora.

Outras lembrancgas relatadas falam, no entanto, de uma escrita
significativa:

Vicentina: Eu tive uma professora de 2a a 4a série, uma inica,
ela seguia a turma. Era muito competente. A base que eu
adquiri... eu acho que a base € tudo. Ela tinha um portugués
cldssico, bonito... o portugués dela era da gente admirar, sabe?
A redacdo ela ensinava uma reda¢do como ninguém e
respeitava as suas ideias, dava liberdade de vocé escrever. Eu
ndo sei se € por isso... dava liberdade de vocé falar dentro da
sala de aula. Foi uma excelente professora: eu admiro muito
essa pessoa.

Ao lado da escrita da escola, havia essa escrita mais livre, informal,
que sc cvidenciava nos didrios, nas anotagBes pessoais, nas cartas. Fora da
escola a escrita era viva, tinha fun¢fo e dava prazer.

Edna: A gente escrevia... rabiscava tudo, escrevia muito,
escrevia no chdo, na terra.... escrevia o que vinha, frases
sobre a natureza, fazia desenhos e escrevia embaixo alguma
coisa, frases soltas. O que eu sentia eu escrevia.. mas ndo
era didrio, eram momentos marcantes que eu registrava.
Cartas, eu escrevia também... correspondia com minha
tia...ela ndo ficou sempre em Piau nédo, ela foi para Belo
Horizonte, deu aula em Belo-Horizonte ¢ eu desde menina
correspondia com ela.

Hilda: Dona Felicidade..., mas, oh! Que professora! ela me
marcou mesmo. Continuamos sempre a nos corresponder. Ela
Jez curso para a prefeitura do Rio, deixou o magistério de
Minas, que ganhava uma miséria... Entdo ela recebia muitas
cartas de meninas americanas e ela me mandavas as cartas
com a tradugdo para eu responder. Por muito tempo eu me
correspondi com essa menina sem conhece-la. Eu escrevia
em portugués, ela ( a professora) traduzia para o inglés e ela
mandava, quer dizer ela tinha esse objetivo de ajudar-a gente
a crescer.

E assim essas criangas iam se aventurando pelo mundo da leitura e

da escrita enquanto iam também se constituindo como sujeitos e se
aproximando de um outro momento de suas vidas.
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4. Leitura e escrita na juventude

E as entrevistadas falam de um tempo em que elas deixaram de ser
criangas e se tornaram adolescentes, jovens, com outros interesses. Em suas
histérias vdo surgindo lembrangas dos romances, folhetins e da leitura
chamada de formagio ligada aos aspectos religiosos. Os livros de formagio
eram os aconselhados, enquanto os romances passavam quase por uma
censura prévia dos pais, o que nio impedia no entanto a burla, a luta pelo
proibido que adquiria um gosto maior. E vermnos nossas leitoras se refugiarem
no quarto, lendo as escondidas aquilo que lhes era vedado.

Eunice: A mamde ndo gostava que eu lesse romances sem que
ela participasse antes. [...Jmas a gente tem uma curiosidade
muito grande pelo que é proibido. Todo mundo tem. Entéo
existiam aqueles folhetins, os romances vinham em folhetins,
como tem o capitulo da novelaf...] Nao tinha televisdo porque
a televisdo é muito recente. Entdo eles vendiam aqueles folhetins
por semana e a gente compraval...| Eles vendiam de porta em
porta. Entdo ld em casa quando eles iam vender a mamde
comprava um para nds todas. Ela falava assim: - olha eu vou
ler um com o pai e se nés gostarmos nds vamos adquirir sim e
vamos fazer propagandal... [Entdo eles liam os folhetins, quatro
ou cinco folhas, baratinhos e qualquer pessoa podia adquirir]... ]
A mamde adquiria e a gente lia aquilo.[...]

Era a emogfo do romarnce fatiado. O folhetim, considerado um género
menor, pai das rddio e telenovelas foi sempre mau visto pela critica literaria.
O seu contetido € cheio de encontros, desencontros, espichamentos aten-
dendo a pedidos, entrelagamentos entre ficcao e realidade. Estes romances,
contados em fatias, agucavam a curiosidade do leitor que aguardava
ansiosamente por cada capitulo, até o desfecho da histéria. (Meyer, 1996).
Do folhetim, Eunice chega aos romances “proibidos”.

Eunice: O que eu lia e era proibido eram os romances. {...] A
gente estava lendo no quarto. A gente lia um pedacinho...nés
dormiamos trés no quarto: - Esse pedacinho estd 6timo, entio
vamos ler e comentar? Entdo a gente comentaval...] Romeu e
Julieta foi o primeiro romance que eu li. Adorei, chorei. A gente
ndo se apegava & parte do suicidio ou morte, ndo, noés nos
apegdvamos ao amor, ao lado bom.

Essa preocupagdo com o lado bom, parece vir da prépria censura, da
importancia que os pais davam aos aspectos formativos da leitura e talvez
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ao medo ou culpa de estar incorrendo numa leitura proibida. Era i§so que
as mogas da época buscavam encontrar nos livros lidos como entret.emm.ento.
Na sua escolha, no seu comentdrio, percebe-se o presumido do leitor diante
do texto a ser lido, com toda uma pressao ideoldgica veiculada pela educagdo
que recebiam. De acordo com Cunha (1993) o ato de ler pode ser cgpaz de
engendrar uma identidade e um imagindrio préprios de quem o realiza. Pa-
rece que esse romantismo, essa busca de histdrias ag}xcaradgs de amor,
presente nas leitoras, acaba encontrando um campo fértil na leitura roman-
tica de uma coleg¢io que foi difundida na época: A Biblioteca das Mogas. A:
Companhia Editora Nacional langou em 1929 essa cole¢io que chegou até
meados de 60 a publicar 176 titulos. A cole¢do compunha-se de romances
sentimentais, que além de sintonizarem com a sensibilidade das leitoras
acabavam também por estimular os seus devaneios contribuindo para a
construgdo de uma imagem feminina fragil e sonhadora. Os autores mais
conhecidos e difundidos eram M. Delly (responsdvel por mais de 30 ro-
mances), Elinor Glyn, Concordia Merrel, Berta Ruck. Os romances da
Biblioteca das Mocas privilegiavam o amor como o sentimento toc'io—
poderoso, que ievava suas heroinas sempre belas € puras & busca do rico
herdeiro com o qual depois de peripécias e desencontros acabavam se
casando ¢ sendo felizes para sempre. De acordo com Cunha(1993) as
narrativas estavam impregnadas de valores catélicos como a caridade, a
rentncia, descrevendo ritos como novenas e missas. Tudo isso leva a
entender porque estes livros faziam parte do acervo das bibliotecas de
colégios femininos catélicos.

Cristina: Eu lia livros assim... tudo que caia na minha mdo,
mas eram livros bons|...] Naquele tempo... Lembrei agora de
uma autora famosa, na época da juventude: M. Delly.[...] As
mogas liam muito esses livros.

Ana: Eu lia demais! Tinha a biblioteca do colégio que nés
pegdvamos livros emprestados. Entdo eu era devoradora de
livros. Nés liamos todos de M. Delly.[...] era bem dgua com
aglicar mesmo! Mas assim para a época, prendia demais a
atengdo da gente. A gente achava o maior barato!. Mas era um
romance assim: ndo existia um beijo. Entéo ficava aquela coisa:
o rapaz encantadissimo, apaixonadissimo pela moga mas mal
se viam. Era por bilhetes, alguém que dava o recado. Eram uns
encontros assim nos romances. Um contato direto era rarissimo.
Liamos outros livros, mas os de M, Delly, era demais!

Cunha (1993) diz que o encantamento que tais livros despertavam

nas adolescentes funcionou como uma forma de socializagio secundaria,
constituindo-se em um paradigma para a construcio de uma identidade
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feminina de mulher e professora. Para ela, isso aconteceu ndo somente pelo
ato de ler em si, mas pelo fato de que os valores expressos nos livros ten-
diam a reforcar o que ja tinha sido interiorizado nos contatos sociais com
as pessoas e elementos de sua cultura.

Ao lado desses romances, que se constitufam numa tradugdo de
autores principalmente franceses, a memoria das professoras também trouxe
atona livros de literatura de autores nacionais: José de Alencar e Machado
de Assis entre outros. A Livraria Garnier no Rio de Janeiro, no inicio do
século, editava a maioria das obras dos romancistas brasileiros importantes
de seu tempo. Os livros de Machado de Assis eram publicados desde o
final do século e o autor ji era consagrado como escritor. Na mesma época
a Livraria Teixeira fez publicagdes de romances de Joaquim Manoel de
Macedo e José de Alencar. Na década de 40, a Colegdo Saraiva tornou-se
famosa por colocar os cldssicos da literatura ao alcance de milhares de
leitores, com autores como Machado de Assis, José de Alencar entre outros.
Todos esses autores continuaram a ser publicados através das diversas
décadas encantando seu piblico leitor.

Hilda: No meu tempo eu jd tinha lido Machado de Assis. Meu
pai gostava muito de literatura, de maneira que eu li esses
anos todos. Machado de Assis eu adorava. José de Alencar
entdo eu achava o mdximo. Eu gostava muito mais porque
Machado de Assis as vezes se tornava um pouco mondtono
porque escrevia sobre os costumes da época, que ndo
interessavam muito na minha idade. Mas o José de Alencar,
Nossa Senhora! Iracema...onde canta a jandaia nos tronco das
carnaiibas.[...] “A Moreninha”,( de Joaquim Manoel de
Macedo) que coisa linda![...] Eu lia tudo, tudo que
encontrasse... gostava demais de ler.

Cristina: Lia assim muitos livros bons...agora ndo me lembro
assim de memdria...Iracema... eu ndo lia assim para ler, para
me distrair com a leitura, eu lia para gravar, para aprender,
cada coisa que eu ndo sabial...[Eu me lembro que até decorei,
que eu gostei muito: “ld longe, onde a serra azul no horizonte
nasceu Iracema, Iracema a virgem dos ldbios de mel, olhos e
cabelos mais negros que a Graiina”... E li também o Guarani e
li também nessa época... eu ndo sei se tinha saido... o livro do
escritor Erico Verissimo. A Moreninha, Brds Cubas, esses
nacionais e as poesias: Juca Pirama, Cangdo do Exilio e Visita
a casa paterna. [...] Eu até lembro de uns versos: ”"como a ave
que volta depois de um longo e tenebroso inverno, eu quis
também rever o lar fraterno o meu primeiro e virginal abrigo.
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Entrei, um génio carinhoso e amigo, o fantasma talvez do amor
materno, tomou-me a mdo, olhou-me grave e terno e passo a
passo caminhou comigo...”

Edna: Eu s6 fui ler quando jd podia adquirir meus livros e
quando ld no Piau se formou a biblioteca. Foi uma senhorja,
filha de lé que ficou muito bem e doou uma biblioteca. Eu li a
biblioteca toda. Depois eu ndo tinha mais nada para fazer no
Piau. Eu li Machado de Assis. Machado de Assis marca mesmo.

0 que teve de apaixonante nessa leitura feita na juventude que a
memdria traz ainda para o presente dessas mulheres de 80 e 70 anos treghos
de romances e de poesias? Para Borges citado por Chiara(1994) um lfvro
se 18 para a memoria. Parece que estas leitoras foram de fato ativas
dialogando com o material de leitura, internalizando-o. E interessante per-
ceber como pessoas de faixas etdrias diferentes frufam o mesmo prazer nos
livros de literatura brasileira. Sdo leitoras compartithando de um mesmo
universo estético, entrando numa mesma rede imagindaria de leituras. Nesse
sentido, pode-se dize ra(1994) aue a leitura tem a mesma
importancia e forga da memoéria social, uma ¢ suporte da outra. Essas
mulheres foram se constituindo como sujeitos pela leitura, compartilhando
de um mesmo mundo estético respondendo as demandas de uma época.
Elas foram formadas sob a influéncia dessas obras lidas. Parece que a leitura
¢ a escrita ocuparam um espago importante nas vidas destas jovens, mas,
foi um espago em que a escola ndo se fez muito presente.

e dizer comooqu

5. Professoras que léem , escrevem e fazem ler e escrever

As lembrancgas que agora emergem sdo diferentes. As entrevi§tadas
falam de um outro lugar. Sdo agora professoras e tem diante de si criangas
ou jovens que querem aprender e a quem elas devem ensinar. Nessa nova
vida que lugar ocupou a leitura e a escrita? Elas voltam para a sala de aula,
fitam novamente os alunos que por elas passaram, vao evocando fatos.e
contam.... Hilda lembra de seu inicio profissional como professora primdria
do Estado, no grupo Escolar Antdnio Carlos nos anos 30.

Hilda: lembro que eu comecei a lecionar ld no grupo, me deram
uma classe que tinha passado para o segundo ano e ndo sabia
ler E que tinha , naquele entusiasmo pelos métodos novos, uma
professora técnica muito entusiasmada pelo método Decroly.
Era Decroly pra cd, Decroly pra ld... e entdo ela passou todos
os alunos dela, ela aprovou todos. Foram todos para o segundo
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ano, mas nenhum deles sabia ler. Entéo, eu ndo conhecia muito
bem os métodos, os processos de ensino, porque a metodologia
estava um pouco atrasada ainda, em 1931 ainda néo estava
como € hoje, entdo eu desenhava as coisas no quadro, por
exemplo um navio, e escrevia em baixo e ia ilustrando com meus
lindos desenhos (risos) e ensinava assim aos meninos para poder
salvar a classe.

Um inicio de trabalho bem semelhante ao de Eunice, que também
recebeu o desafio de aprovar a sua primeira turma que j4 era repetente ha
dois anos. Com trabalho e esforco ela conseguiu. A pergunta de como
alfabetizava os seus alunos, respondeu de forma bem parecida a de Hilda.

Eunice: Eu fazia um desenho, por exemplo: eu botava a palavra
gato, ensinava a palavra, eu falava outra palavra que tenha a
mesma inicial da palavra gato.|...] Néo ficava assim A, B, C,...
detestava aquilo. Era a cartilha do Thomds Galhardo, antiga,
que ndo varia nunca. Por minha conta eu alterava tudo.
Cristina: Eu comecei com muita coragem. Ndo sabia nem
métodos modernos|...] comecei a aplicar com aqueles meninos
0 que eu tinha aprendido, o que tinha conseguido aprender com
a prdtica, com a minha vida. Como eu ensinei muita gente
particular, eu tinha ensinado muita gente a ler.. af fui bem. A
turma toda passou, ai eu fiquei alegre!

Edna: Eu comecei aplicar o método global de contos, esse da
Lili [... Jeu vivi junto com eles aquele euforia, aquele entusiasmo,
uma coisa noval...]Tinka o livro que a gente colava no
caderninho, a kistorinha e tinha o cartaz na sala. [...]A gente
fazia os textos complementares|... Jcom pincel atémico, colava
uma gravurinha. Eram novos textos com aquelas palavras
conhecidas formando uma historinha seguindo a mesma linha
do cartaz. Pouca coisa era trocada, porque o importante era
decorar a historinha.

Ana: Eu trabalhei muitos anos com a 1" série, gostava muito,
eu achava lindo as criangas entrarem na escola - uns que ndo
sabiam ler nada e de repente desabrochavam, liam muito
bem|...] Eu acho que a leitura é como se vocé ndo enxergasse
e de repente vocé passasse a enxergar. E uma coisa muito bonita.

Professoras bem intencionadas que se comprometiam com a aprendi-
zagem de seus alunos e retiravam de sua vivéncia as idéjas para o seu fazer
pedagégico. No entanto, de certa forma estavam influenciadas por toda
uma concepgao de ensino de leitura e escrita com a qual foram formadas.
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Quantos beneficios poderiam ter em seu trabalho se tivessem se aventurado
pelo caminho de uma perspectiva que privilegia a linguagem como interagio.
Nio a descobrindo, ou nio tendo ainda noticia dela naquele momento,
procuravam formas novas de fazer, tentando avangar um pouco em relagdo
a formagdo que tiveram.

Até aqui, em meio as suas lembrangas, a memoria vai contando o
fazer da sala de aula: professoras que se esforcavam para trabalhar com o
aluno a leitura e a escrita. Mas o que liam e escreviam elas?

Hilda: Eu lia muitos de livro de psicologia, procurando sempre
ver, me enfronhar das correntes psicolégicas que estavam
surgindo, de maneira que eu lia bastante os livros pedagdgicos
mas continuei apaixonada pela literatura mundial. Ai todo livro
que saia eu comprava. :

Hilda sempre gostou também de escrever mas sua escrita era mais
para superar as distincias através das cartas. Escrever de uma forma mais
literaria era com Aurea que escreveu um livro sobre a saga de sua familia:
“Uma familia sem brasdes”. Ainda Aurea, escreveu também um pré-livro
chamado “Foguetinho Colorido”. Um histéria interessante, que nos anos
60, celebrou o feito do homem chegando a lua. Além do pré-livro, ela es-
creveu as leituras intermedidrias e os outros para as quatro séries. Foram
a0 todo seis livros que foram editados por uma Editora de Sdo Paulo.

Eunice lembra das atividades dos clubes de leitura que organizava
com seus alunos. Eram ricas oportunidades onde os alunos liam de maneira
prazerosa e ela usava sua arte de escrever. Os clubes de leitura se realizavam
principalmente nas turmas de terceira e quarta série todas as semanas. Eunice
se dedicava com entusiasmo a essas atividades, escrevendo dramatizagdes
para que os alunos, seus artistas como a eles se refere, representassem.
Além disso, Eunice dirigiu nos anos 50, por 5 anos, um programa infantil
numa rddio da época. Ela fazia a parte de locu¢io, escrevia as dramatizagdes
e ensaiava os atores mirins.

Ana, durante sua vida de professora, diz que suas leituras eram mais
técnicas, realizadas de acordo com as necessidades de seu trabalho. Conta
que quando supervisora, na década de 80, se reunia semanalmente com um
grupo de colegas para estudarem juntas. Nesse grupo leram muito Paulo
Freire mas néo se descurava de outras leituras. .

Das professoras entrevistadas, no entanto, parece que quem mais
leu em sua vida de adulta foi Cristina. Talvez até pelas suas condigdes
adversas, por sua luta em querer saber mais, em querer estudar e chegar a
ser professora. Tendo casado cedo, impedida de continuar os estudos e

morando em lugarejos do interior devido a profissdo do marido que era
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chefe de estagao ela sempre buscou uma forma de encontrar livros e jornais.
Lendo voltou a estudar, formou-se, foi professora e terminou sua vida de
profissional onde realmente queria: no meio de seus amigos os livros, isto
€, numa biblioteca, pois aposentou-se como bibliotecdria.

6. E hoje? Sao elas leitoras e escritoras?

Mulheres que sendo professoras um dia tiveram como principais
instrumentos os livros, os 14pis e os papéis. Que espago hoje eles ocupam
em suas vidas? O que Iéem e escrevem? Cada uma na organizagio de sua
nova vida de aposentada tem espagos diversos onde convivem de uma forma
ou de outra com a leitura e a escrita.

Hilda: Agora, infelizmente de uns anos para cd eu néo posso
ler, porque estou enxergando muito mal, de maneira que eu leio
€ me canso, entdo tem que ler aos pouquinhos e isso para mim
Joi uma morte. Eu estava acostumada a ficar sempre grudada
nos livros, agora ndo olho nem para as livrarias, para ndo ter a
tentagdo.

Eunice, nos seus 84 anos tem uma vida ativa: faz parte do Conselho

" Municipal de Educag#o, dirige hd 25 anos um grupo de professoras

aposentadas e faz palestras na ASCOMCER, uma entidade beneficente que

realiza trabalhos de prevengdo do céncer. Prepara textos para estas reunides,

elaborando mensagens para serem distribuidas. L& em fungiio destes
trabalhos e assim se refere ao seu gosto pela leitura e escrita:

Eunice: Eu ienho mania de escrever, eu escrevo o tempo todo.
Se tem um grupo que precisa de uma palestra educativa me pede
eu vou.. Leio de tudo, ali tem de tudo , essa minha biblioteca ¢
bacana.[...] Escrevo também o que chamo de “Fatos que a vida
conta”, onde relato experiéncias que tenho vivido ou
presenciado.

Cristina hoje tem dificuldades para escrever devido a uma artrose
nos dedos, mas gosta de escrever cartas para 0s netos nos aniversarios ou
quando tem um motivo especial. Quanto as leituras tem no momento se
dedicado a livros espiritas e alguns romances que 0s netos trazem como
“As Brumas de Avalon”. Também 1& jornais e revistas.

Edna hoje frequenta a universidade para a Terceira idade, 1& a
bibliografia indicada e se refere a um livro que aborda a teoria da rela-
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tividade: “Espago, tempo e além” e a outros: “Ego sem medo” e “Profecias
Celestinas”. Diz que escreve sobre os acontecimentos vividos.

Vicentina fala em escrever um livro sobre sua prépria vida enquanto
Ana comenta:

Ana: Li muito quando era crianga, i muito quando era
adolescente e hoje eu leio muito. Eu adoro ler. Eu falo que se
pudesse, eu passava a vida lendo. Euleio muito. Eu leio tudo]...]
leio até os classificados do jornal, qualquer noticia de jornal.
Euleio a Veja.[...] eu leio livros.[...] depois que eu me aposentei
eu leio no minimo, uns 30 livros por ano. Eu adoro ler, escrever
até que eu ndo escrevo muito ndo.

Reflexoes finais

Tentando compreender o presente, na primeira fase desta pesquisa,
investigamos a relacfo com a leitura e escrita, de professoras de Juiz de
Fora em exercicio em escolas estaduais do ensino fundamental. Analisando
como essa relagdo foi sendo construida ao longo de suas histérias de vida,
compreendemos que leitura e escrita representam um espago restrito em
seu cotidiano. Percebemos que a escola por elas frequentada, na maioria
das vezes, ndo contribuiu para a sua constituigdo enquanto leitoras e
escritoras. Preocupados com a questdo de como professores que nao léem e
escrevem, podem formar alunos escritores e leitores, voltamo-nos para o
ontem, buscando investigar se esta situagdo sempre existiu. Querendo
compreender esse presente, fomos em busca de um passado. Bosi, afirma
que “o passado ndo € o antecendente do presente, mas a sua fonte” (1979,
p.48). Dai entrevistarmos professoras aposentadas. Puxando o fio d<? sua
memdria emergiram em suas narrativas lugares, fatos, pessoas, que junto
com sua histéria individual trouxeram numa histéria maior, o pais e a
educagdo. Muitos sdo os focos de andlise permitidos por uma pesquisa
qualitativa. Assim, nas narrativas, surgiram dados interessantes sobre a

evolugdio do livro no Brasil, das editoras e livrarias. Foi possivel perceber

como o contexto, os fatos vividos, as relagdes familiares oportunizadoras
de um ambiente favordvel a leitura tiveram um papel fundamental na
constitui¢do das leitoras. Elas se referiram aos livros como uma presenga
constante em suas vidas de criangas, adolescentes, adultas e, até hoje, sdo
leitoras que reservam a escrita um lugar especial. O que se perdeu? Porque
essa diferenca entre os dois grupos pesquisados? Em seus relatos as
professoras aposentadas se reportam a reunides familiares com a presencga
de livros, a escrita de cartas, falam de uma escrita pessoal e até mesmo da
producio de livros. Analisando essas diferengas, deparamo-nos com a
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diversidade dos contextos vividos. Hoje parece haver uma diminui¢ao das
instincias de leitura, pelo lugar proeminente ocupado por outros meios de
comunicagdo e pelas situagbes adversas de trabalho das professoras,
agravadas pelas dificuldades econdmicas que acabam dificultando o acesso
aos livros. Além disso, o conjunto de histérias narradas, ao revelar uma
escola onde priticas de leitura e escrita precisam ser resignificadas, nos faz
olhar a formagdo de professores como algo a ser repensado. E formando os
professores como leitores e escritores, que uma nova realidade podera ser
construida. Construcio essa engendrada na reflexdo critica da pratica e no
conhecimento das préticas sGcio-culturais de leitura e escrita de criangas e
adolescentes que hoje convivem com o mundo da técnica. Tema esse que
serd aprofundado numa pesquisa que estamos iniciando, na qual leitores ¢
escritores continuardo a ser os principais personagens e onde o livro
permanecerd sendo como o quer Jorge Luis Borges “uma das possibilidades
de felicidade de que dispomos.”
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Aquisicao da competéncia narrativa
em portugués europeu com especial
relevo para a expressao do espaco

Hanna Jakubowicz Batoréo*

Resumo

Estudo de cardter cognitivo da expressdo do espago na aquisigiio de narrativas em porstugués
europeu.

Os estudos intralinguisticos procuram apresentar o desenvolvimento
da narrativa como a aquisi¢io da competéncia narrativa, em que as
actividades do locutor e do alocutdrio se encontram mutuamente inter-
relacionadas na interacg¢do verbal . Por competéncia narrativa’ entende-se
um tipo especial da competéncia interactiva, adquirida num determinado
meio cultural e no contexto social do dia a dia, que visa construgdo coerente
de uma histoéria, isto €, de um texto, resultando numa variedade de modos
da utiliza¢do da linguagem. A aquisi¢do desta competéncia implica que a
crianga - inserida numa comunidade e numa dada classe social - seja levada
a difereng:iar o seu uso da linguagem e a tornar-se num construtor auténomo
de texto . Estudar esta capacidade, por conseguinte, significa, & partida,
ter em conta factores de cardcter textual, ou seja linguistico, envolvidos na
construgéio do discurso, assim como os factores de cardcter cognitivo e

* Universidade Aberta (Lisboa) e Laboratdrio de Psicolinguistica da Faculdade de Letras da Universidade
de Lisboa. O trabalho aqui apresentado foi elaborado no ambito do Projecto PRAXIS XX1/BD/5260/
95 da Junta Nacional de Investigagéo Cientifica e Tecnolégica.

Meng, 1992 e Bokus, 1992

Ci. Blum-Kulka & Snow, 1992; John-Steiner & Panofsky, 1992; Meng & Quastoff, 1992:183.
Blum-Kulka & Snow, 1992: 188-189.
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social, que determinam o processo da sua produgio, tais como a idade da
crianga, a classe social a que pertence, a identidade cultural do seu meio, etc.

Ao nivel da micro-andlise das narrativas a competéncia4narrativa,
tal como proposta pelos “gramdticos das histérias”, € concebida como um
potencial universal cognitivo, possivelmente com uma base biolégica, de
modo semelhante ao da competéncia sintdctica na teoria chomskiana.

As narrativas constituem a descri¢do dos acontecimentos retirados
do tempo e do espago do alocutédrio, em que o conteddo é, pelo menos, um
relato de um acontecimento passado que constitui um foco de informacao.
Este relato encontra-se normalmente desenvolvido, permitindo uma andlise
em actividades e estados, apresentados em fungdo do conhecimento do
mundo pelo locutor, assim como do seu ponto de vista. Em certas situag¢des
discursivas, as narrativas podem ser formadas apenas por um enunciado,
mas as histérias completas encontram-se, habitualmente, construidas com
base num certo nimero de unidades de informagdo, organizadas por uma
ordem especifica. Neste processo a memdria constitui uma componente
construtiva” dependente do emprego dos esquemas das estruturas do
conhecimento que integram activamente a informagao recebida.

Contar uma histéria significa obedecer a sua estrutura interna, isto
¢, uma “gramatica” das histérias subjacente ao processo de narragdo. Os
estudos a ela dedicados tém dois objectivos principais: um, descritivo, de
construir uma gramética das histérias universal, que se pretende tdo
sistemadtica como a gramadtica de {rase, e outro, de caricter cognitivo, que
pretende validar os esquemas das histérias tidos como fios condutores
no reconhecimento feito pelos ouvintes no processamento das narrativas.

No esquema da histéria costuma estabelecer-se a distingdo entre
o “setting”, ou seja, a informacio bdsica de fundo da histéria, e o episédio.
O “setting” introdu~ o protagonista e 0s outros participantes da narrativa,
fornece a informagio de fundo sobre as caracteristicas gerais das pessoas e
das actividades desenvolvidas e estabeléce os parimetros espacio-temporais.
E definido, normalmente, logo no inicio de cada narrativa, mas alguns
elementos de menor importdncia, como, por exemplo, a introdugio dos
protagonistas de segunda ordem, podem ocorrer ao longo do texto. O corpo
principal da narrativa, por sua vez, é constituido pelo episédio que se segue
ao estabelecimento do “setting”. O episédio compreende, por regra, cinco
unidades e as relagBes que existem entre elas. A gramdtica das histérias
determina, assim, que uma narrativa plena ird consistir em, pelo menos,
seis enunciados, um para cada unidade (uma para o “setting” e cinco para o

Mandler & Johnson, 1987.
Bartlett, 1932,

Story schemata

Stein & Glenn, 1978
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episédio). A existéncia desta gramdtica é indispensdvel para provar que
uma narrativa é mais do que uma simples sequéncia de enunciados sobre
um tema: € indispensdvel que haja o principio da histéria, um acontecimento
principal que vale a pena destacar, assim como uma quantidade equilibrada
de informagdo tanto nova como dada para prevenir uma ruptura no
intercAmbio da informagao. Esta gramética nfio é disponibilizada ao ser
humano a nascenga, mas, pelo contrério, é objecto de aquisi¢éo: s entre os
quatro e os cinco anos as criancas aprendem a tornar operacional este
modelo. Enquanto aos quatro anos as criangas se podem ainda sentir perdidas
no enredo da histéria, aos cinco, pelo contrdrio, revelam com éxito um
modelo mental da estrutura da histéria e capacidades narrativas.

A existéncia de uma gramdtica universal das histérias parece ser
comprovada pela investigagdo desenvolvida nas dltimas décadas na vertente
de investigacio interlinguistica, que permite comparar o funcionamento
linguistico das criangas do mesmo nivel etdrio em linguas diferentes. Esta
investigagio ¢ desenvolvida simultaneamente com a vertente intra-
linguistica, ou seja, a pesquisa efectuada no Ambito da mesma lingua, tanto
transversal como longitudinalmente. Na convergéncia destas duas com-
ponentes surgem os ‘“‘crosslinguistic studies” | isto ¢, os estudos que
conjugam o cardcter inter ¢ intralinguistico e cujo objectivo é demonstrar
que qualquer uma das varidveis utilizadas — a idade, a lingua particular em
aquisigdo e a perspectiva do narrador — contribui sistematicamente para os
empregos identificdveis de meios linguisticos destinados a relatar os
acontecimentos na histéria, estudando a criangano processo de construcio
da sua propria lingua materna. Dai, haver um interesse especial em
descrever a aquisi¢io de uma lingua concreta e nfo dos mecanismos de
aquisigio em geral ou de desenvolvimento comparado de partes isoladas
das gramdticas. No processo de aquisigﬁoma crianga torna-se sensfvel a
construgdes gramaticais em interacgdo com as formas lexicais que
caracterizam o tipo de lingua que estd a ser adquirida. Trata-se de coe-
réncias dentro de uma determinada lingua, coeréncias que elaboram a forma
das gramdticas e dos sistemas lexicais em aquisi¢do. Afirma-se, assim,
que as linguas néo diferem tipologicamente]I apenas ao nivel da sintaxe e
da morfologia mas, também, ao nivel dos paradigmas de lexicalizagdo.

Benson (1993)

Cf. Histéria da RG em: Slobin, 1985, Slobin, 1989; Slobin, 1990: Berman ¢ Slobin, 1994 e Histéria
do Cavalo e Histéria do Gato em Hickmann et al., 1990; Kail & Hickmann, 1992; Hendriks, 1993;
Batoréo, 1996 entre outros

Slobin (1989:1). Slobin afirma que: “as criangas ndo adquirem as formas e as construgdes das suas
linguas maternas ‘pega a pega’ mas, antes, constroem um sistema coerente desta lingua em que ‘tout
se tient’. (...)" (Slobin, 1989,13).

Partindo do estudo de L. Talmy, 1985, Slobin (1989: 10), Choi ¢ Bowerman, 1991.
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Por exemplo, o sistema inglés de particulas verbais permite uma descrigéo
mais elaborada da trajectéria do movimento, ocorrendo a lexicalizagio do
movimento e do modo como ele é efectuado. Em Portugués, tal como noutras
linguas romanicas, o tipo de expressdo é diferente !, ocorrendo a lexi-
calizagdo do movimento com o percurso ou direccionalidade. Nesta lingua
existem verbos que incorporam a direccionalidade, tais como entrar, subir,
cair e preposi¢gdes que apenas indicam a direcg@o geral: a, em (Alvo), de
(Origem), por (Percurso). Assim, uma frase inglesa como we drove over
the bridge foca (1) o acto de_ir de carro em relagfio a (2) [ir] pela ponte,
enquanto a equivalente portuguesa atravessdmos a ponte de carro foca (1)
o0 acto de atravessar a ponte em relacfo a (2) [ir] de carro.

Ao nivel de linguas particulares observa-se o fendmeno de com-
petlg’lo "entre as diferentes componentes determinadas pelas parti-
cularidades tipolégicas das linguas. Assim, por exemplo, as limita¢des no
Iéxico podem ser compensadas pela descrigdo elaborada, como na
elaboragdo do “setting” em Portugués, com a utilizagfio das frases relativas,
gerundivas ou infinitivas, como em: 0 menino meteu o sapo no frasco que
havia ld em baixo ou havia um cavalo a galopar/ que estava a galopar/
que estava galopando pelos prados. Pelo contrario, a abundancia lexical,
como nos verbos ingleses de movimento, pode deixar as configuracdes
estdticas relativamente sem especificagdo ou elaboragio sintdctica, como
em: there was a horse_running in a meadow. Ao adquirir a sua lingua
materna, a crianga utiliza os meios que ela lhe pde a disposi¢ao, tornando-
se, assim, um falante nativo deste idioma

A crianga, independentemente da lingua em aquisi¢do, tem que
aprender a utilizar diversos meios linguisticos para produzir um discurso
coerente e eficaz do ponto de vista comunicativo, em situagdes nas quais
ndo pode partilhar o conhecimento contextual. O desenvolvimento da coesio
do discurso depende tanto dos factores linguisticos de caracter geral como
dos especificos, em fun¢do da lingua em aqu1snga0 . A investigagédo
desnvolvida na drea evxden(:lou a existéncia dos principios universais da
organizacio do discurso'’ , pondo em destaque uma interacgdo entre as
propriedades intrafrdsicas das expressdes de referéncia (o seu conteiido
referencial, o seu papel proposicional dentro de uma oragdo) e as pro-
priedades interfrisicas, sobretudo no grau de previsdio dos referentes através

Cf. Batoréo, 1996; Batoréo e Faria, 1998.

Cf. Bates e MacWhinney, 1987,

Slobin 1989, 13.

Maya Hickmann (1991) defende que “adquirir as fungdes internas do discurso e o papel dos meios
linguisticos utilizados para tal efeito constitui a capacidade de utilizar a linguagem como o sen préprio
contexto, independentemente da lingua em aquisi¢ao. Esta é a parte essencial do processo em que uma
crianga se torna falante nativo maduro da sua lingua materna”.

Cf. Givén, 1983 e Tomlin, 1987.
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das oragdes (como, p.ex., a designacio do tépico ao longo do discurso).

Os melos linguisticos utilizados para este efeito diferem de lingua para
lmgua , podendo ser divididos em locais e globais. A marcacao local
(desinéncias verbais, casos gramaticais, etc.) afecta uma iinica unidade,
como € o caso, por exemplo, das flexdes gramaticais, enquanto as globais
se referem 2 unidades mais complexas, tais como ora¢des, frases, etc.

Defende-se' que os marcadores locais sdo mais faceis de adquirir por
apresentarem menos complexidade do que os globais, que exigem uma
visdo mais integrada do texto. Assim, por exemplo, as marcagdes
morfolégicas do verbo em Portugués Europeu (desinéncias temporais ¢
aspectuais, tais como em: estava a galopar, olhou, caiu, etc.) e do nome
(género, nimero, diminutivos, etc., como em: pomba, pombo, vaquinha,
passarinhos) observam-se nas narrativas de criangas de cinco anos como
bem controladas (embora surjam em criangas ainda muito mais novas),
enquanto a aprendizagem, por exemplo, da ordem de palavras diferente
da ordem canénica, tal como a posiciio inicial do verbo, leva muito mais
tempo, s6 podendo ser considerada controlada nas criangas das faixas
etdrias mais elevadas, por volta dos dez anos' . Note- se, para tal, o exemplo
da construgéio VSO do tipo: andava um cavalo pelos prados, sé observada
de facto nos adultos. No entanto, outras construgdes tipicas do Portugués,
tais como, por exemplo, as construgdes existenciais de abertura, surgenr
desde muito cedo. Observem-se, aqui, por exemplo as construgdes do tipo:
Era (uma vez) um cavalo que estava a galopar pelos prados, com a
construcio introdutéria com o verbo ser. O verbo haver — como em: hd
um cavalo que passeia no campo ou havia um cavalo a galopar — surge
neste tipo de estruturas apenas pontualmente nas fases tardias de aquisi¢@o,
sendo caracteristico das aberturas das narrativas dos adultos. Verifique-
se que, N0 Mesmo tipo de abertura, os falantes nativos do Portugués do
Brasil” de todas as faixas etdrias, utilizam o mesmo tipo de construgio
existencial, seleccionando, no entanto, o verbo ter em vez de ser ou haver
(obrigatérios no Portugués Europeu): tinha um cachorro e passarinho na
drvore ou na praia de Ferradura_tem os bares em cima. A evidéncia
lingufstica recolhida através de um vasto material de uma grande
diversidade de lfnguas mostra, por conseguinte, que no processo da aqui-
si¢do da linguagem as criancas se regem pelo critério de representatividade
de uma estratégia na sua lingua materna.

Torna-se, por isso, necessdrio “estudar numa perspectiva interlinguistica o uso de meios referenciais
utilizados pelas criangas no discurso para que se consiga determinar até que ponto as especificidades
de linguas diferentes podem afectar o percurso de desenvolvimento da coesdo discursiva” (Hickmann,
1991:173).

Hickmann, 1995 e Batoréo, 1996.

Batoréo, 1996.

Guimaries, 1994 e Chavegatto et al. 1997,
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No caso especifico do estudo da expressdao do Espaco ao nivel das
narrativas é preciso definir os pontos basicos indispensdveis para a sua
determinacfo. A investigac@o desenvolvida na drea demonstra que todo e
qualquer estudo dgmls relacdes espaciais incide sobre a determinagdo de trés
operagdes bdsicas : (1) a determinagdo da Figura, isto é, o referente, loca-
lizado no Espaco, (2) a determinag@io do Fundo, isto &, o relatum, o ponto
de referéncia em relagdo ao qual se dermina a localiza¢do do referente e
(3) a designacdo do predicado que determina a relago existente entre o
referente e o relatum. Assim, numa descri¢do como, por exemplo, em:
era uma vez um passarinho que vivia numa drvore, a Figuraum passarinho
encontra-se localizada em func¢do de um Fundo uma drvore por meio do
verbo viver que estabelece o elo entre as duas entidades. As proposi¢des
respectivas sdo consideradas como unidades elementares que constituem o
“output” da percepgdo e o “input” da conceptualizagio, traduzindo, deste
modo, o mundo percepcionado para o mundo do pensamento.

O estudo das relacdes espaciais ao nivel da narrativa — e tendo muito
especificamente em conta a gramdtica das histérias — incide sobre a
determinacido de dois fenémenos especfficoszzr (1) o enquadramento
espacial, isto ¢, a informacio fundamental acerca do Espago que € fornecida
ao principio da histéria (e que constitui a informagdo de fundo no caso da
auséncia da partilha do conhecimento mutuo entre o locutor e alocutdrio) e
da (2) ancoragem espacial responsdvel por toda a informagdo espacial
fornecida ao longo da narrativa. A disting8o entre o enquadramento espacial
e a ancoragem espacial estd relacionada com o papel que os diferentes per-
sonagens desempenham ao longo da histéria. Assim, a determinagado do
enquadramento espacial tem a ver com a introdugio do protagonista prin-
cipal, enquanto a ancoragem espacial tem a ver com todas as categorias,
tanto de protagonistas como de categorias instrumentais, que surgem na
histéria. Isto significa que numa narrativa como a Histéria do Cavalo, em
que surgem trés animais: um cavalo (o protagonista principal), uma vaca e
um passarinho (protagonistas secunddrios), estabelecer o enquadramento
espacial significa determinar a localizagdo do cavalo na abertura da nar-
rativa, enquanto a determinagio da ancoragem espacial implica a localizac@o
tanto dos outros dois protagonistas, isto é, a vaca ¢ o passarinho, como de
todos os elementos pertinentes para o desenvolvimento da narrativa, como,
por exemplo, da mala de primeiros socorros que permite a vaca e ao pas-
sarinho auxiliarem o cavalo depois da queda sofrida ao meio da historia.

O estudo do enquadramento e da ancoragem espaciais evidencia a
necessidade da determinagio dos factores cognitivos e linguisticos para o

Bialystok & Olson, 1987.
Hendriks, 1993 ¢ Batoréo, 1996, entre outros.

2
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desenvolvimento da compcténci%cognitiva. Os estudos longitudinais dos
anos setenta e oitenta defendiam  que a produgdo de expressdes locativas
seguia uma sequéncia comum a vdrias linguas que dependia da sua
complexidade cognitiva. Assim, numa hierarquia cognitiva crescente, e
independentemente da lingua em questio, adquiriam-se, primeiro, as pre-
posi¢ds do tipo das inglesas (1) in, on, under, beside, depois (2) berween,
back, front com objectos com parte frontal definida e (3) back e front com
os objectos com a parte frontal ndo-definida. No entanto, a investigagio
interlinguistica * dos anos oitenta e noventa trouxe uma grande viragem
neste tipo de estudos. Tornou-se evidente que a aquisi¢do ir%iscial nio é
baseada s6 nos conceitos univerais de cardcter sensério-motor mas, tam-
bém, na lingua particular em aquisiQ5026. Tendo em consideragado as
especificidades tipolégicas atrds referidas, torna-se evidente que os fglanles
diferenciam a organizagdo do fluxo da informagdo no discurso . Isto
significa que o modo como a informagao ¢ apresentada, em geral, e no caso
da Expressio Espacial, em particular, varia ndo apenas ao nivel micro, isto
é, numa unidade minima, mas também ao nivel da unidade maxima da
expressio textual. Enquanto os falantes ingleses elaboram trajectérias
seguidas pelos protagonistas, os portugueses focam uma mudanga de lugar,
com a informagao reduzida acerca do percurso mas com mais informagao
estitica que permite localizar os protagonistas no cendrio. A informagao
temporo-aspectual tanto morfolégica como lexical (Aktionsart) define a
mudanga do estado, enquanto os marcadores lemporais definem a estrutura
interna de cardcter Imperfectivo, e a perspectiva externa de caracter
Perfectivo. Quando se trata da expressao de simultaneidade (7153 um acon-
tecimento pontual e de um duradouro, as criangas inglesas fazem-no,
preferencialmente, no presente ou, entdo, com muito menos frequéncia no
passado, enquanto, no Portugués, este contraste é preferencialmente evi-
denciado no passado, sendo veiculado pelo emprego contrastivo dos tempos
gramaticais Imperfeito e Perfeito. Observe-se, por exemplo, o seguinte
contraste: o cavalo la a correr pelos prados quando do outro lado da cerca
viu uma vaca. As histérias em Portugués Europeu podem ser contadas tanto
no presente como no passado, conforme se verifica nos seguintes
fragmentos: no presente — “Do outro lado da cerca_estd um boi ow um
touro. O passarinho vai buscar os primeiros socorros para o boi tratar do

23 Johnson & Slobin, 1979,

24 Bowermnan, 1985 e 1989, assim como Chot e Bowerman, 1991.

25 Como era defendido por Miller & Johnson-Laird, 1976, Piaget e Inhalder, 1956; Slobin, 1970, 1973,
1985.

26 Ver nota 24.

27 Berman & Slobin, 1994; Slobin, 1990.

28 Vejam-se os estudos de Hickmann e Hendriks, 1993,
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cavalo”” e no passado — “Do outro lado da cerca_havia um boi ou uma
vaca, ndo sei. O pdssaro_trouxe uma mala de enfermagem” ara a vaca -
agora jd sei que é uma vaca - poder (cuidd-lo) tratar dele” . Observa-se,
também, nas narrativas a alternincia do emprego dos tempos verbais, mesmo
ao nivel intratextual. O emprego alternativo do presente e do passado é
tanto mais frequente quanto mais complexa for a hierarquia}ldos indices
linguisticos, conforme se pode verificar no seguinte exemplo : “Era uma
vez um cavalo que andava galopando pelos prados todos verdes. Estamos
mais ou menos no periodo de transi¢do entre a primavera e o veréo. De
repente estanca e vé ao longe uma vaca. ‘Era uma vaca’ pensava ele para
consigo. (...) Mas as coisas ndo lhe correram bem e a vedagdo_partiu-se e
o cavalo caiu. Surge 0 momento de aparecer a vaca que acho que_tinha tido
um curso de primeiros socorros e_resolve tratar-lhe da pata.” Enquanto o
passado serve para apresentar a abertura da narrativa (era ... andava ...),
criando o fundo em que a histdria se vai desenvolver, tal como 0s sucessivos
episédios (correram ..., partiu-se ..., caiu ...), 0 presente surge, pela primeira
vez, no comentdrio introduzido pelo locutor (estamos ...) desencadeando,
assim, o emprego do presente na prépria narrativa (estanca e vé ... ). Repare-
se que esta sequéncia que obedece ao esquema [passado - presente do
comentdrio - presente da narrativa] pode ser repetido logo a seguir (era ...,
pensava ...., correram ...., partiu-se ...., Caiu .... - surge o momento ..., a%ho
... - resolve ....), criando um ciclo de alternancia dos tempos gramaticais” .

Tendo em consideracdo os elementos atrds especificados
evidenciados no estudo das relagdes espaciais ao nivel das narrativas, pode
definir-se que num possivel modelo de aquisicdo da linguagem € preciso
tomar em consideragiio as trés componentes seguintes: (1) a organizagéo
relativamente tardia do discurso, o que, por exemplo, no Portugués Europeu,
acontece aos 7-10 anos e, frequentemente, até mais tarde, (2) o inter-
relacionamento entre o nivel frasico, o nivel do enunciado e o nivel textual
na sua globalidade (criacdo da coesdo textual) e (3) a combinagdo dos
paradigmas de desenvolvimento e espccificidade linguistica de cardcter
tipolégico. E preciso notar, no entanto, que, apesar do desenvolvimento
discursivo global tardio, as criangas come¢am muito cedo a demonstrar a
diferenciagdo entre a informag¢&o dada e a nova, ao distinguirem entre o
primeiro e o segundo plano, guiando-se pela marcacdo das desinéncias
verbais, isto &, pelos marcadores textuais de carécter local.

Narrativa HAD20FP.CHA em Batoréo, 1996.

Narrativa HADO3MP.CHA em Batoreo, 1996. Observe-se que os comentérios exteriores a prépria
narrativa sio feitos no presente.

Narrativa HADT4FP.CHA em Batoreo, 1996.

Dentro deste esquema podem surgir, ainda, outros empregos encaixados de cardcter pontual, tal como
em:: “acho que tinha tido ...".
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A investigacdo desenvolvida nos dltimos anos permite redimensionar
a importancia dos estudos tradicionais. Assim, a interpretagdo piagetiana,
segundo a qual a imaturidade cognitiva da crianga pequena nio lhe permite
descentralizar (ou seja, abandonar a sua perspectiva egocéntrica), impos-
sibilitando a organizagio dos pardmetros pessoais, espaciais e temporais
no discurso de um modo coerente € funcionalmente coeso, precisa de uma
revisio urgente. Os estudos recentes mostram, pelo contrdrio, que as criancas
apresentam muito mais capacidades, tanto cognitivas como lingufsticas do
que inicialmente esperado.
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O processo da referenciacio em contexto
de aprendizagem de lingua estrangeira:
uma abordagem sécio-cognitiva

Regina Célia Martins Salomao Brodbeck*

Abstract

This paper protiles a view of reference which intends to take simultaneously into account the
conceptual motivation of linguistic forms and the interactional framing of linguistic use. Two conclusions
can be drawn from the analysis of the ways students dealt on their referring process within two distihct
communicative frames: (i)the reference process is a socio-cognitive operation and (ii) the reference process
is thoroughly engaged with the trame which is implemented as the interactional mode. Therefore,reference
works as a label-like operation when it is done within the classical pedagogical frame, while it works as a
construction-like operation when it is done within a frame which supports an alternative interaction based
mainly on a review of the social roles into school. The data used for the analysis are oral discourse fragments
collected on on-line interactions performed by a teacher and a group of students on a context of foreign
language learning.

1. Contexto: a linguagem na sala-de-aula de Lingua Estran-
geira nas escolas regulares brasileiras

A pedagogia dominante no ensino da Lingua BEstrangeira no Brasil é

uma pratica resultante de sucessivos enganos, justificados por principios’
politico-pedagdgicos dos mais sérios e perigosos. Derivada da mesma orien-
tagdo que norteou o ensino da Lingua Materna até muito recentemente nas
escolas, a principal linha tedrica para o ensino de Lingua Estrangeira é

! Esse artigo € baseado no trabalho de dissertagiio de Mestrado em Linguistica,defendido em maio de
1998 na Universidade Federal de Juiz de Fora, e orientado pela Prof® Dr* Maria Margarida Martins
Salomao/UFJF

*  Colégio de Aplicagiio Jodo XX111/ Universidade Federal de Juiz de Fora- MG
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aquela que propSe a concepcio da linguagem como pura forma ¢ que entende
o uso linguistico como sendo invulnerdvel ao contexto comunicativo no
qual ele estd inserido.

Essas acepgdes reforgam e defendem todo o arsenal metodolégico
que tem continuamente bombardeado os alunos em atividades explicitamente
baseadas na reproducio mecanica da expressao lingiiistica — o que inclui
desde a memorizacgio de ftens lexicais, estruturas e enunciados pseudo-
comunicativos até o estudo drduo e desorientado das regras e excegdes
gramaticais, passando pelo treino fonético intensivo e a tentativa de ade-
quagdo de scripts como alternativas para enunciagdes voluntdrias. Nio
bastassem os paupérrimos produtos da competéncia lingiiistica derivados
dessa proposta como claros sinalizadores da inadequagio dessa concepcio
de linguagem e de processo de ensino-e-aprendizagem, os riscos desse
tipo de prética sdo, no minimo, estarrecedores,

De um lado, trata-se o uso da linguagem como uma operagio de
reprodugdo de rétulos, da qual estd previamente excluido o sujeito da
aprendizagem uma vez que j4 estd implicita a postulagdo de uma cor-
respondéncia univoca e ohjetiva entre linguagem e mundo. Nessa ners-
pectiva, as experiéncias individuais e os conhecimentos de mundo dos
aprendizes sdo ignorados como recursos que capacitam e justificam atuagdes
lingiiisticas socialmente efetivas: da mesma forma, estes recursos sfo
desprezados na medida em que possibilitam produgdes que ndo conferem
com um discurso coletivo forgosamente homogéneo e imutdvel, o que
constitui uma desqualificagdo prévia e continuada de todos aqueles
aprendizes que atuem por divergéncia, por alternativa ou por afastamento
daquilo que se convencionou como o tnico modelo correto e aceitdvel.

De outro lado, postula-se a invulnerabilidade do uso linguistico
aos Individuos e ao contexto comunicativo onde esse uso se dd, o que
corresponde a negar todo o compromisso social que de fato existe em
uma interagdo, na qual os sujeitos se valern da linguagem como um modo
de a¢do, desincubindo-se de papéis sociais que eles querem ou reforgar, ou
modificar, ou anular ou mesmo adquirir. 1

Se nos recordarmos de todas aquelas situagdes em que imi%rantes
foram capazes nio sé de adquirir mas também de transmitir a L.E~ a seus
descendentes sem jamais terem ido 2 escola para isso, podemos entiio en-
tender que o problema néo estd no processo de aquisi¢do de uma L.E mas

Fazemos mengio, aqui,principalmente a todos os grupos de estrangeiros que vieram para o Brasil no
final do séc. XVIII/ inicio séc. XIX e que se tornaram bons falantes do Portugués; paralelamente,
podemos fazer mengéo também ao processo inverso - o da aquisigio da L.E por brasileiros, membros
das familias abastadas de antigamente , que também foram capazes de se tornarem usudrios competentes
do Ingiés ou Francés em meios naturais, através da convivéncia com governantas, perceptoras, etc
L.E = convengio a ser adotada como referéncia a Lingua Estrangeira nesse artigo

Veredas: revista de Estudos Lingiiisticos, Juiz de Fora, vol. 1, n® 2 - p. 45 a 68

i i strangeira: uma aborda sbcio-cognitiva
O processo da referenciagio em contexto de aprendizagem de lingua estrangeira: uma abordagem socio-cognit

na aquisi¢ao da L.E quando ela é disciplinarizada, quando ela é~conceb1da
como contetdo curricular. A grande questdo que se coloca €, assim: de que
maneira o ensino institucional da L.E pode ser favorecido por uma nova
concepgio de linguagem e de processo ensino-e-aprendizagem?

2. Premissas Teéricas

2.1. A hipétese sécio-cognitiva sobre a linguagem
2.1.1. A construgdo do sentido

O ponto de partida de nossa discussiio é a apreens@o da profunuda
impropriedade da concepgido da linguagem como forma. Estaremos', entdo,
refutando a proposta de que a linguagem expressa um estado de coisas que
existe de fato no mundo (conforme a leitura simplificadora de TARSKI 1935)}, 0
que anularia a necessidade de que alguém alguma vez tenha pensado ou dnlo
aquilo que a linguagem afirma como verdadeiro, e assumindo a proposta dc.a
pensadores contemporineos como Fauconnier, Jackendoff, Fillmore ¢ Lakoff,

que postulam que a significagdo € uma representagfio mental produzida para e .

pelos seres humanos. Sob esse foco, entenderiamos que uma mesma forma
linguistica pode provocar diversas interpretagdes, geradas e limitadas pelo
contexto onde foram empregadas, e enunciadas e compreeendidas nesses
contextos, a partir de certas opera¢des mentais do falante e do ouvinte, que entiio
lhe atribuem ou ndo a significagdo intencionada. Esse processo revela uma
caracteristica central do processo de significa¢do da 1inguage~m - a saber, a
subdeterminacio do significado pelo significante. ( SALOMAO 1996: 20).

Consideremos, a titulo de exemplo, as muitas interpretagdes que a
forma lingiifstica vale-transporte poderia suscitar na interpretagdo do
enunciado: “Mogco, me dd um vale-transporte.”

(i) um vale-transporte pode representar exatamente um vale-

transporte se quem expressou o enunciado foi, por exemplo,-

um menino enderecando-se a alguém em um ponto de dnibus;
(ii) um vale-transporte pode representar um conjunto de vales-
transporte se quem o enunciou foi um operdrio querendo
adquiri-los em um posto de venda de vales; ’
(iii) um vale-transporte pode representar uma esmola/uma ajuda, se
quem o pediu foi um mendigo que bateu 4 porta de minha casa.

Essa subdeterminag@o do significado pelo significante, entretanto,
nao se resolve apenas na construgio da significaciio pela mente do falante,
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a partir das premissas de um Certo contexto: no processo da enunciacio, a
responsabilidade pela legitimagio da construcao dada é papel também do
interlocutor, que Ihe atribuir4 oundo asignificagio inicialmente prevista.

Assim, em (i) um vale-transporte confirmard a sua representagio
como vale-transporte se a pessoa a quem o menino se enderecou lhe der
um vale-transporte; em (ii) um vale transporte serd qualificado como
referenciagio de um talio de vales-transporte sc o funciondrio do posto
estender ao operdrio aquela fileira de tickets, que ele trocard por uma certa
quantia; e, em (iii), um vale-transporte serd entendido como uma esmola/
uma ajuda se eu o der diretamente ao mendigo, ou quando eu o substituir
por dinheiro, por um pedago de pao ou um prato de comida .

Entendida assim a multiplicidade de significagBes de uma mesma
forma linguistica a partir das operagdes cognitivas dos sujeitos, estamos
também entendendo que a selegdo da interpretagio relevante decorre de
dois constrangimentos: um, contextual, que impede, por exemplo, que o
funciondrio do posto entenda a solicitagdo do operdrio como uma esmola;
O OuUtro, cognitivo, que é resolvido na negociagio da significagio evocada
pelo esquema de conhecimento de mundo do falante e aquela contida no
esquema de conhecimento de mundo do ouvinte (que poderia me levar, por
exemplo, a negar o pedido do mendigo, a vista de minha compreensio
preconceituosa de que ele trocaria por pinga o vale-transporte).

O que estamos entendendo, entio, € que a forma lingiifstica, ndo sen-
do direta portadora do significado, € ainda assim o instrumento através do
qual a significa¢o serd cognitivamente construida, Resta-nos, portanto,
compreender a sua participagiio neste processo.

FILLMORE (em seu trabalho sobre a semantica dos enquadres) e
LAKOFF (em sua pesquisa sobre metdforas conceptuais ¢ modelos cogni-
tivos idealizados-MCIs) propdéem que “as formas linguisticas suscitam
estruturas de conhecimento pré-linguisticos — esquemas conceptuais,
scripts,modelos cognitivos.. — que perfazem o estoque de representagies
culturais disponiveis ao individuo enquanto membro de algum grupo social”
(SALOMAO 1996 : 22),

Assim, as formas lexicais produzem a conexo com enquadres e mo-
delos cognitivos, armando a estrutura interna dos €spagos mentais em
construcdo, que serdio instrumentais para que cada sujeito processe adequa-
damente o fluxo de informacio.

Retornando ao nosso exemplo, podemos entio compreender agora
porque uma mesma forma linguistica nio s6 suscitasignificacdes diversas
como também pode Provocarcompreensdes (30 operativas quanto distintas
daquelas significagdes previamente intencionadas. Dessa forma postulados
alinguagem ¢ o sentido dentro da perspectiva de uma atividade cognitivista
socialmente emoldurada, passemos agora para o segundo obstdculo das
andlises linguisticas que subsidiam a prética pedagdgica do ensino de
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acr unciado é
Linguas nas escolas, e que corresponde a crenca de que tododenf elade
mais precisamente acessado quando desvinculado do contexto onde foi g .

L,
7 igi “ -da-enunciagdo
2.1.2. A categoria fenomenologica do “contexto-da-en ¢

As preferéncias metodolégicas‘d‘e andlise de enuncia(lio {)eloi:iz;ogz
da figura dissociada de seu fundo justificam-se pel’o fato de.g c\asiarezfde
do enunciado/do evento ser estruturalmente acessxve/:], d;yl oac ;~f0 ¢
sua delimitagdo, em contraposi¢éo ao contexto, que é muito mais amo
instdvel (GOODWIN & DURANTTI 1992 :'11-12)A i e

Ao se garantir a autonomia de enuqcna(.io errl relagio a0 seu con ins:
estd se entendendo que a moldura comunicativa nz}cc)csii;za:zsaingcrﬁrfr;sazﬁo -

‘ (o pelo qual se produz, se propde e se se ,

E:\‘:;?S:;fa(fﬁo rc(}evantespao enunciad9/evento, € que sdo dproc;e:j::ironfgnotg
operacionalizadas pela atuagio cognitiva dos }zammpantes less e u;; o
esse enfoque, essa proposta reforga a acep¢ao de que estdio na linguag

1 das e ectat d 3 - - d oF 1
L P o d I) 0 (;c

XI) ctativas que se poderiam ter a respeit € uma enunclacao

o o » q derrntada ne aconstatacao de alpuns

alquer. Essa argumcntagdo ¢ facilmente derrotada p ' ‘
?r:‘[l)l:(iimemos siﬁ]p]cs. A opgio pelQ recorlel (lt? um anleldO (?e Sfi:;:i:ﬁzlf
para garantir a precisao de sua andlise estaria imediatamente comy 5
(1) na explicagio das anaforas pragméticas,discut](?ﬂs‘E)m:
JACKENDOFF (1988: 81-95):para 1nlerprelz.1r expressdes
linguisticas referenciais de~ LUGAR (ex: O. livro .qu;; voAcOe
procura estd aqui), DIRECAO (ex: E melhor virar ali), AC ;
(Ex: Vocé corrige isso pra mim 7),MODO ’(ex: Un'z sapo te
verdade pula éassim),QUANTIDADE(ex:Jq escrevi uffl tan~o
assim sobre isso), serd essencial tomar conhecxmentg da sll'uaga.o
(fisico-mental) do_sujeitg, o que implica em aceltm; a inevi-
tabilidade da “intromisséo subjetiva” tanto na produgio quanto
na compreensio dessas expressoes.

(2) na explicacdo de certas expressdes classifica‘(ifls con;g
eponimias, discutidas por CLARK(1?94: 3{11), £omo, por exem[;rt
“After Joe listened to the tape , he did a Richard eron‘ t(;l il p !
of it ou Please,do a Napoleon for thei camera ou_Agom ‘ é 1£m?

de Doril que eu estou ocupado ou Vocé pegou a Htlda I'Tumcaot,‘ f
nas quais se torna essencial tanto a atuag¢ao dos Sl]_!el[O.S para géralj 1;
que os nomes (Richard Nixon/Napoleﬁo/Dorll/Hxld.a Fu‘l‘ac‘ao

possam ser compreendidos na sua significagdo como coisas ( -Hlldé‘f
Furacio”: “uma gripe que parece vagabunda mas que depgls n(,)f
deixa na cama por semanas”) ¢ como algs (“lellal‘d Nixon”:
apagamento de fita de dudio), quanto a vinculagdo do contexto

ingii iz.de Fora, v, "2 -p. A5 a6l
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processual (comparem, por exemplo, a diferenga que existe entre
eu qualificar o meu modelo fotografico como um Napoledo e eu
qualificar um politico X como sendo um Napoledo).

(3) no entendimento de um enunciado simples como O jornal jé
chegou, colocado como uma resposta a uma pergunta do tipo
Que horas sdo ?, quando entio é apenas a operatividade dos
participantes que pode garantir que esse enunciado seja comu-
nicativamente relevante, na expectativa de inferéncia a que o
interlocutor vé proceder, a partir da pista dada. Paralelamente,
serd apenas em contexto que esse enunciado representard
metonimicamente um certo hordrio . Em situagdo diferente, na
qual eu e meu amigo estivéssemos esperando desesperadamente
pela chegada do jornal para conferirmos o resultado de um concurso
que tivéssemos feito, por outro lado,a declaragio “‘o jornal ja
chegou” significaria e levaria a agBes totalmente distintas: enquanto
no primeiro caso o meu interlocutor agiria em termos da
implementagio de sua agenda, no segundn caso passariamos mais

provavelmente ao ato imediato de abrir o jornal e 1&-1o.

(4) no entendimento desse mesmo enunciado, quando o jornal é
apenas uma metonfmia para a representagdo do entregador do
Jornal, por quem o ouvinte est4 apaixonado . Outra vez, estamos
atribuindo aos sujeitos — falante e interlocutor — a capacidade
nao sé de atribuir como também de partilhar uma nova repre-
sentagdo associada do termo jornal , a partir da evocacio de
certos esquemas de conhecimento (prévio ¢ comum), e da ope-
ragéo desses esquemas em uma moldura comunicativa espe-
cifica. Sob esse enfoque, a declaragdo a respeito da chegada do
Jornal produziria uma acéio completamente distinta daquela a
respeito da chegada dapizza, apesar de ambas apresentarem uma
construgdo sintdtica e semantica bastante aproximadas.

Para que uma efetiva — e adequada — compreensio desses enunciados
se desse, seria obrigatério, portanto, reinvidicar duas operagGes bdsicas:
(a) a ativa participacdo do sujeito na producéo de interpretagdo (visto que,
em todos os casos, a produgido do significado afigura-se como construgio
intencional dos sujeitos no processo de interlocugdo; e (b) a referenciagio
constante ao contexto no qual o enunciado se deu, visto que ele representa
um uso linguistico gerado por uma situagdo especifica (conforme defendido
por autores tdo diversos como MALINOWSKI 1923; WITTGEISTEIN
1958; DURANTI 1981,1984: GOODWIN & GOODWIN 1992). E desse
altimo ponto que passaremos a nos ocupar agora.
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2.1.2.1. O recorte do contexto comunicativo

Na observagio de interagdes operacionalizadas dentro de um contexto
institucionalizado — tal como o sfo aquelas dentro da esfera escolar, as
entrevistas para empregos, as consultas médicas, etc —, alguns eleme-ntozse
tornam imprescindiveis para a andlise de discurso sob a perspectiva dos
participantes dessas interagdes. ' o ]

De imediato, é essencial que se defina amoldura comunicativa esta
belecida como o contexto consensual entre eles. Para se falar de moldura
comunicativa, pode-se o fazé-lo nos termos de GOFFM~AN ( 1?612{:1%),
que postula o seu estabelecimento através da apreser}ta}gao e acel.tagao de
certasregras de relevincia, que fazem com que os participantes da 1ntefagao
se adequem aos seus papéis presumidos e realizem os d1sc,urs;os apropriados
aquilo que foi convencionado como enquadre.}Dessa forma, estaria-se
entendendo que qualquer quebra de regras — alguém falal;’sobre casa}mel?to,
por exemplo, durante uma brincadeira de “passar o.anel - detc?rrlm.narxa 0
fechamento dessa moldura, que teria que ser posteriormente reiniciada.

Outros pensadores, como LINDSTROM (1992: 102-106), ques-
tionam essa inerte neutralidade imposta ao contexto por uma suposta
consonancia derivada dessa concepgido de moldura, ress;‘allando q:;e a
composi¢do social do contexto consiste, basicamenle., em “um campo de
relagdes de poder” (p. 103). Nessa postulagio, os participantes atuariam (r;a
interagdo a partir de certas ordens do discurso (conform/e a 161'tura. e
FOUCAULT: 1981 efetuada por LINDSTROM), que néio $6 organizariam
quem pode falar (rarefacdo dos sujeitos falantes), como também estnpul;\n‘a.m
as condigdes sob as quais uma fala é considerada como falsa ou verQa eira.
Como consequéncia, a interacdo seria governada por regras, mecanismos e
procedimentos de controle do discurso, mais do que por normas contextuais,
que tivessem um cardter puramente procedimental, ndo polmci). )

Essa defini¢do de moldura como um “campo de relagao. de poc/ier
traz consigo a necessidade de se considerar uma outfa cz?tegmtna analitica
para observagdo de interagdes em contextos institucionalizados — a
disposi¢cdo social dos participantes. o N

De imediato, torna-se imprescindivel rever a diade cldssica falame-ouwzne
e, também, rever o énfase secular atribuido a figura do falz.m[e(como nas versoes
hegemonicas sobre a teoria dos atos de fala, cf. Bach e Harnish 1979; Searlfa, 1983).
Dentro da concep¢do de contexto e de linguagem que aqui assumimos, o
status dos dois participantes é basicamente 0 mesmo, conmderan.do—s.elque
o falante sempre enuncia para alguém, que é quem tem o poder de legitimar
essa enunciagdo, compreendendo-a ou negociando-lhe o significado, em
enunciacdes subsegiientes (STREECK 1980;1984; CLARK 1994). o

A recuperagio da importdncia do papel do o.uvmtelentretanto, nao €
suficiente para entendermos o continuum de uma interagio dentro de uma
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sala-de-aula, por exemplo, ou em uma palestra de um médico para gestantes,
ou mesmo naquelas reunides entre sindico e condéminos: nesse contexto,
as distingBes possiveis entre uma interac@o bi-participada (convocada ges-
tualmente ou pelo vocativo, por exemplo) e uma multi-participada (o pro-
fessor e os alunos,esses entendidos como audiéncia) se tornam explici-
tamente significativas. Nessa perspectiva, a indugo para uma relagio multi-
participada € claro indicio de uma proposi¢io da audiéncia como uma
coletividade abstrata, homogeneizada e unificada na convocagdo de um s6
discurso, com o conseqiiente fortalecimento do papel social do falante. Nas
interagdes bi-participadas, ao contrdrio, professor e aluno, por exemplo,
alternam-se dinamicamente em seus papéis sociais, o que podera gerar mo-
difica¢des significativas na maneira pela qual a moldura comunicativa &
estabelecida e negociada.

Essa requisi¢do de observagio da interagdo a partir da disposi¢io
social dos participantes reforga a necessidade de se analisd-la também a
partir da disposi¢do espacial sugerida ou imposta como segmento tran-
sacional (cf. a nogdo de sistema de formacgio-F nos moldes de KENDON
1992:327-330), i.e, 0 espago compartilhado pelos particip ¥
como delimitacdo de sua drea de atua¢io.

Nesse enfoque, pode-se projetar a diferenga entre os modos inte-
rativos que ocorreriam caso o segmento transacional proposto fosse, como
no caso do enquadre escolar, aquele da sala-de-aula tradicional cldssica —
os alunos sentados enfileirados, com o professor em pé, ocupando o espago
central - ou algum onde alunos e professores dispusessem do mesmo status
dimensional, todos sentados em circulo, por exemplo, em uma clara simu-
lagiio de interagOes face-a-face, com a suscitagdo de proximidade e inti-
midade e até mesmo a possibilidade da formagiio de outras diades, diferentes
da candnica professor-aluno. A mesma distin¢fo seria também notdvel caso
compardssemos uma interagio entre médico e paciente na sala do consultério

antes da

a s aanteraca

e esse mesmo médico e paciente na sala de exames, ou mesmo esse médico

e esse paciente interagindo como transeuntes que se encontram casualmente
em um shopping qualquer da cidade.

No sistema de formacio- F, tornam-se também relevantes todos
aqueles gestos e comportamentos que seriam, de outro modo, desquali-
ficados como pertinentes a interagiio, Dessa forma, o levantar repetitivo
dos alunos, o olhar- para-trds, o bocejo, o siléncio, a insisténcia do professor
em recorrer ao quadro-negro sdo claras pistas sobre a maneira pela qual os
participantes estdo negociando o seu “mundo de encontro”, sinalizando suas
tentativas de acomodacgio, ou de resisténcia, de autoridade, submissio, elc.

Assim definidos os elementos que determinam e organizam a
interagdo dentro de uma dada moldura comunicativa — e que sdo expres-
samente revelados através do registro linguistico selecionado como canal
comunicativo, bem como pelas marcas prosddicas e paralinguisticas
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(GUMPERZS: 1982; 1994: 53-59) ¢ pelasintaxe conversacional (CLARK
1994:157 ¢ SCHEGLOFF 1992: 193-226, em seus estudos sobre o esquema
de turnos em uma interagdo, considerado especialmente em termos d?
relevincia condicional dos enunciados, uma idéia forlemente: engaj; da 2
nogdo de dialogismo bakthiniano) -, reforga-se a Fonf:epgao da mtesrc—)
dependéncia entre uso lingufstico e 0 enquadre comunicativo onde esse’;l.

se dé. E o que pretendemos demonstrar agora, no en/cammhamemo‘da an;l‘lse
da construgfo do processo da referenciagdo em Lingua Estrangeira, obser-

vado em dois enquadres operacionais distintos.

2.2. Por uma teoria sécio-cognitiva sobre a referenciacao

A teoria cognitivista sobre referenciag@o contrapoe-se abcrtamenée
a Teoria da Correspondéncia proposta pela teoria formalista (TARSKI 1936)

a0 propor que

“expressdes por si s0 nio iém significado: elas 3‘50 sina-
lizaghes para que construamaos significados a part}c de pro-
cessos que jd conhecemos. De modo algum o significado de‘
um enunciado estd ld, nas palavras.[...] as palavras por si
s6 ndo diriam nada, ndo fosse nosso conhecimento rica-
mente detalhado e os poderosos processos cognitivos que
s@o acionados por nés.” (TURNER 1991)

Segundo a angulagdo cognitivista, a referéncia ao mundo realFl:
essencialmente uma operagio mental. Na expressao de JACKENDO

(1988:83),

__ se uma entidade E no mundo real ndo é representada na
mente de uma pessoa P, E ndo existe para P, nem tf'm
condigées de existir: é simplesmente inacessivel a P. Assim,
sem uma representa¢io mental de E, P ndo pode fazer
referéncia a E num enunciado”

Para que a referéncia seja entdo construida, € necessé/rio. qlie, uma
dada forma linguistica suscite uma estrutura cognitiva (MCI), pré-lingiiistica,
que serd entdo instrumental para que 0 sujeito a represente em seus espagos
mentais( EM). '

A nocio de EM, elemento essencial na teoria dos espagos mentals
desenvolvida por G. Fauconnier desde 1984 e, atualmente, expandida pelo
trabalho de muitos outros cognitivistas , tais como Lakoff, Sweetser, Turner,
Goldberg, entre outros, pode ser assim apresentada:

o ineiifsti i de Fora, v “ . 45 2
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“Espacos mentais sdo dominios epistémicos, proces-
sualmente evocdveis e incompletamente especificados, onde
se realiza a operagio referencial”. (SALOMAO 1996:27)

Os espagos mentais se desdobram a partir de um espago base, Ancora
discursiva, estruturado internamente pelo enquadre de um (ou mais de um)
MCI relevado. Para que possamos entender o quanto é promissora esta
teorizacfio, consideremos a andlise de alguns exemplos que permitem sua
representagio em grandes linhas. Vejam-se as sentengas (1) e (2), a seguir:

(1) (a) O ator Robin William é mulher.

(b) No filme_Uma babi quase perfeita, Robin William é
mulher.

(2) (a) O filho é a mie.
(b) Em Psicose, o fillho é a mae.

O contraste essencial enire as seniencas em {a}, aparentemente
contraditdrias, e as sentencas em (b), admissiveis nos contextos men-
cionados, foi pioneiramente apontado por JACKENDOFF 1975: em (b),
as sentencas postulam para o mesmo elemento duas contrapartes em
dois diferentes espacos referenciais — a saber , em dois espacos mentais,
diferentemente do que ocorre com as sentengas em (a), onde o mesmo
elemento, no mesmo EM, recebe descri¢des entre si incompativeis.

Os elementos negritados em (b) sdo dispositivos linguisticos
entendidos como construtores de espaco, e que permitem com que se
distribuam as descri¢des entre elemento e contraparte. A representacdo desse
processo de referenciagéio pode ser assim diagramada:

Espaco Mental
(Base)

Espago Mental
(Filme)

Um mesmo elemento poderd ser referenciado em multiinstanciagio.

Observem-se os exemplos abaixo, como possibilidades de interpretagdo de
uma embarcagio:

(3) Isso me lembra meu sofrimento didrio de sair do Rio e chegar
em Niterdi.
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(4) Isso parece um barco de pescador.

(5) Jd vi um navio como esse numa enciclopédia.

(6) Como é que se chama? Néo é navio ... é aquele tipo de barco
que faz trajetos curtos ... igual aquele que sai do Rio pra
Niterdi.

(7) O do Capitio Gancho era mais bonito.

(8) S6 a imagem ji me dd enjbo.

Nesses exemplos, as relagdes entre as contrapartes e o elemento nio se
ddo obrigatoriamente a partir de construtores de espago explicitos, como nos
grupos (1) e (2), mas sdo realizadas através da ativacio e do afunilamento de um
MClI especifico — os modelos cognitivos arespeito de embarcagBes maritimas de
individuos de faixa etéria, bagagens e conhecimento de mundo distintos —, ¢
efetuadas por uma fungdo pragmética F, que operacionaliza a conexdo de acordo
com o principio geral ID (Principio da Identificagdo), formulado abaixo:

“Se dois elementos X1 E X2 sdo conectados pela fungdo

pragmdtica F ((X2) = F(X1)), a descriglo de

¥

ser usada para identificar sua contraparte X2 “(FAU-

CONNIER: 1994)

O afunilamento dos modelos sob a orientag@o da relevancia contex-
tual, entretanto, ndo provocard necessariamente uma relagdo de_cor-
respondéncia entre a entidade mencionada e a entidade representada. Apesar
de a adequacdo pragmdtica gerar uma seleg@o dos itens aceitdveis, os
interlocutores continuardo dispondo de conhecimentos prévios e esquemas
conceptuais distintos, bem como de intengdes comunicativas préprias —
assim como suas atuagdes continuardo a ser amplamente dependentes dos
papéis sociais que desempenham na interagao.

As relagdes de multiinstanciagdo de contrapartes, essenciais ao
processo real da referenciagdo, sdo produzidas através de operacgoes de
projec¢des, cujas caracteristicas passamos a detalhar a seguir.

2.2.1. Fun¢des pragmdticas de projecées interdominios

Fungdes pragmaticas ligam um dominio epistémico ao outro, de tal
modo que um nome ou descri¢do qualquer (trigger) serve para identificar
qualquer elemento relacionado a ele (target). Ha4 duas possibilidades de
proceder a esta conexao:

(i) alude-se ao elemento pela mengao a atributos definitérios (per-
manentes ou temporarios);
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(ii) alude-se ao elemento mencionando-se a classe (definitoria) a
que esse elemento pertence.

. ‘NQ caso (i), procede-se a referenciagfo via “tragos distintivos”; em
(i), via inclusdo hipo/hiperonfmia. A primeira situagdo é exemplificada
quando aludo a meu ténis dizendo que “Meu bamba estd sujo”, ou ainda
q'uando designo um individuo como “o careca do 2° andar”, A segunda
situagdo ocorre quando digo que “vou comer um hamburger”, quando estou
pensando apenas em comer qualquer sanduiche; ou quando descrevo uma

papou!a como sendo uma flor simplesmente, por inacessibilidade ao rétulo
apropriado,

‘ 2.2.2. Conexdes cognitivas entre papéis e valores e projecies
intradominios

. A referenciagio por mengdo a papéis/valores estd diretamente re-
12.1010nada a nossa utilizagio de enquadres especificos (sociais, fi-
sicos,culturais), nas quais os elementos desempenham papéis a,c!a
coers:ntes. Assim, a ativagiio da frame — escola imediatamente nos capacita
a referéncia aos papéis sociais nele embutidos, tais como o professor/ o
aluno/ ° diretor/ o supervisor, etc. Se a esses papéis conectarmos valores
especf.flcos — por exemplo, a professora (papel) e o seu valor (Ldcia); ou
o presidente dos Estados Unidos (papel) e o seu valor (Clinton) estarer'nos
realizando uma opera¢io intradominio. ,

) A relagio entre individuos e papéis pode ser miltipla ou singular.
Por Exemplo , 0 individuo(valor) FHC pode estar associado a vdrios
papel's: o “presidente do Brasil”, “o sociélogo de renome internacional”
o “pai do plano Real”, “o marido de Ruth”, etc. Do mesmo modo un;
papel poder4 ser identificado por relag@o a apenas um individuo ,(um
valor), como na representagdo de um politico como “um verdadeiro
Napoledo, ou no procedimento bastante freqiiente entre criangas de
chamar a todos os cachorros da cidade pelo nome do seu (“olha ld um
pandi); ou todos os motoristas de (4xi pelo nome daquele que mora perto
de sua casa, etc, |

‘ Resumindo, observamos que a postulagdo de uma teoria sécio-
cogqltlva do processo de referenciagiio terd entio que abranger, a
partir da determinacgio do enquadre comunicativo onde es,se
processo estd sendo construido e negociado, o reconhecimento dos
seguintes elementos: (a) espacos mentais (dominios epistémicos);
(b) MCIs ¢ (¢) fungbes pragmadticas intra e interdominios qué
estabelecem as relacdes entre as entidades em B e as suas div;rsas
contrapartes, ) ‘
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3. Estratégias de referenciacio em enquadres pedagégicos3

Para desenvolver uma investigacdo experimental nesse campo,
orientamo-nos por uma hipétese geral de trabalho:

(I) O processo de referenciagao é uma operacio cognitiva vin-
culada ao contexto comunicativo em que ocorre.

Durante os trés semestres em que a pesquisa foi realizada com
os alunos, dois tipos basicos de enquadre comunicativo foram
evidenciados: (a) o enquadre escolar cldssico, caracterizado por todos
os atributos de um contexto institucionalizado; e (b) o enquadre
escolar alternativo, caracterizado por modificagdes significativas no
modo interativo, e derivadas da nova proposta pedagdgica imple-
mentada pelos professores-pesquisadores: alteracdo na disposigdo
espacial dos participantes (exposi¢des em circulos ¢ em recintos extra-
sala de aula), liberalidade quanto a troca de papéis comunicativos entre
os participantes, versatilidade na escolha de eventos comunicativos
praticados.

Dada a interdependéncia entre uso linguistico e enquadre comu-
nicativo, nossa hipdtese geral desdobrava-se em duas outras: v

(IT) O processo de referenciagio em L.E sera realizado como uma
operacao de correspondéncia entre entidade e linguagem,
todas as vezes em que a interac¢io estiver inserida dentro do
enquadre escolar cldssico. A referenciacio sera entao uma
operagao por rotulac¢io, onde ¢( entidade) sera representada
dinica e exclusivamente pela embalagem lingiiistica E
(convencionada como correspondéncia simbélica da
entidade)

(IT) O processo de referenciagao em L.E sera desencadeado por
diversos tipos de operagdes cognitivas formalizadas pelos

A andlise a ser apresentada na seg¢do 3 teve como corpus recortado excertos de interagdes orais
selecionadas de gravagdes em audio realizadas durante a primeira fase do Projeto de Pesquisa:
Ensinando a L.E nas primeiras séries do ensino fundamental: quando comegar; como fazer . Esse
projeto estd sendo desenvolvido no Colégio de Aplicagio Jodo XXII/UFJF desde agosto de 1995
Durante os trés primeiros semestres, que constituiram a 1* fase da pesquisa, trabalhou-se com 4 grupos
de 9 alunos cada, sendo 18 da segunda série e 18 da terceira série do ensino fundamental, divididos
para exposi¢des em Inglés e Francés. Desde 1997, tem-se trabathado com as turmas completas do
Colégio, iniciando-se o ensino da Lingua Estrangeira a partir da segunda série,

As transcrigBes das fitas ¢ informagdes sobre o tipo de andlise etnografica desenvolvida, perfil sécio-
econdmico dos alunos envolvidos, material utilizado e tipologia distintiva das exposi¢oes podem ser
obtidas através de contatos com NUPEL/UFIJE, Niicleo de Pesquisa ao qual esse projeto estd subordinado.
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participantes para a representacgio da entidade, sempre que
o modo interativo legitimar o processo da enunciacio como
uma atividade social de construcdio ¢ comunicacio de
conhecimento sécio-lingiiistico. A referenciacio sera, por-
tanto, uma operacio por construcao.

Para uma demonstracio sucinta de nossa analise, selecionamos alguns
excertos - base que serviram para a testagem empirica. Os exemplos (1),
(2) e (3) sdo evidéncias de intera¢do no enquadre escolar cl4ssico; exemplos
(4) e (5) caracterizam intera¢des no enquadre escolar alternativo. Outros
exemplos serdo incluidos como demonstracio da maneira pela qual o
processo da referenciaco foi construido e negociado em cada um dos dois
tipos de enquadre pedagdgico.

(1) A professora estd mostrando aos alunos a figura de um
parque no livro-base. A figura consiste de brinquedos, um
menine e duas meninas, drvoves, flores ¢ alguns animais.
Para facilitar a explicagdo, ela transfere a rotulacao
apresentada para se referir também aos participantes do

grupo.

TI: P: IsTHIS a Ssquirrel ,4(mostrando a figura de um rato)

T2: Alunos em coro : NO/

T3: P:ls THIS a squirrel? {mostrando a figura de um esquilo)

T4: Alunos em coro : YES/

T5: P:is this a butterfly or a worm? (mostrando a figura de
uma borboletu) ‘

T6: Lauro: bu::butterfly/

T7 : Anelise: butterfly/

T8 : P:Is THIS a butterfly or a worm?

T9 : Alunos em coro: butterfly::/

T10: P: and this? (mostrando a figura de uma minhoca)

T11: Alunos em coro: YES/

T12: P:Is thisa butterfly or a worm?

T13: Alunos em coro: WORM/

-

A notagdo utilizada na transcricdo das interages & aquela sugerida por GUMPERZ em seu artigo

Contextualization and understanding in Rethinking context (org. DURANTI & GOODWIN 1992
p.53-59)
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(2) A professora estd checando a retenc¢do das formas bog:/
girl. Simultanemente, ela estd trabalhando com a introducdo
de numerais quantitativos em Inglés..

T1: P: ok fantastic//so/ TWO... GIRLS... TWO AN’ONE boy/
..ONE..BOY/TWO.. GIRLS// Maycon..one boy.. anelise and
amanda .. two ..girls/yes, =

T2: Laura: = TWO/ two € dois =

T3: P:=shh:=

T4: Fldvia: TWO? =

T5: P: =shh:: PAY attention HERE//Lauro =

T6: Maycon: = ONE =

T7: P: = O::NE boy =

T8: Lauro: = one two three =

T9: Anelise: = four five six seven =

T10: P: = shh::

(3) A professora solicitou que uma das alunas descrevesse uma
figura selecionada.

T1: P:let’s describe this scene,... let’s describe it/ok, anelise/
you begin?

T2: Anelise: ... girl ... one...=

T3: P :onegirl/

T4: Anelise: boy.. two/ two boy=

T5: P :1wo boyS/

Observam-se nesses exemplos algumas das marcas candnicas de
interagbes ocorrentes dentro do enquadre escolar cldssico: (a) a convocagio

da audiéncia como uma coletividade abstrata, identificada em um discurso -

coletivo e homogeneizado (T2,T4,T9 e T13 de (1)); (b) a rarefacio do
sujeito falante, traduzida tanto nas intervengdes da professora para
desautorizar enunciados individualizados (T2,T6,T8 ¢ T9 de (2)), como
para coibir a formagdo de diade aluno-aluno (T4 de (2)) e também para
minimizar a importéncia do enunciado construido (como em T2 ¢ T4 de
(3)), quando a professora ignora a relevancia condicional dos enunciados
bem como o esfor¢o da aluna para a adequagio de suas produgdes a f'avor
da aplicagiio de certas regras de concordancia e de posi¢do); (c) o registro
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lingilistico selecionado como canal comunicativo, marcado por uma enorme
simplicidade sintdtica e lexical, e que € também continuamente repetida
como garantia de aquisi¢do dessa pelos alunos; (d)asintaxe conversacional,
caracterizada através de um esquema de turno no qual o professor dispoe
permanentemente do papel de falante, com autoridade para convocar ouvinte
e audiéncia, interrompé-los e desqualificar ou corrigir seus enunciados: e
no qual aos alunos cabe o papel exclusivo de ouvintes passivos e unificados.

E bastante esperdvel, portanto, que o processo de referenciagiio nesse
enquadre seja basicamente um processo por rotulac¢do. Nesse caso, a
professora atuard para garantir que a referenciagdo se dé por cor-
respondéncia entre entidade e linguagem, oferecendo a representagio
intencionada em seu EM como protegio do espago-base. Qualquer tentativa
de representagdo por contraparte serd imediatamente desautorizada e
desqualificada como iniitil ou errada. O exemplo abaixo ilustra ade-
quadamente esse embate:

P: What is THIS here?

Al: butterfly/

A2: bird/

A3: parrot/

P:  that’s great/Flavia/PA: :rot/Parrot/ What is this?
Als: PARROT/

que poderia ser assim representada:

EM2
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onde B = espago-base
EMI1 = representacio referencial considerada vdlida pela
professora
EM2, EM3 ¢ EM4 = representagio referencial consi
derada pelos alunos
aem B = figura de um papagaio
a’ em EM1 = contraparte de a em B
a” em EM2 = contraparte de a em B
a”’ em EM3 = contraparte de a em B
a”” em EM4 = contraparte de a em B e de @’ em EM1

Observem-se agora os dois exemplos abaixo:

(4) A professora convidou os alunos a observarem com ela
algumas fotos de sua familia.Ela sentou-se em posi¢do mais
central e os alunos se colocaram a sua volta, alguns sentados
em cadeiras préximas, outros em pé por trds da cadeira
dela,e,ainda, alguns ajoelhados no chao.

T1: P: i wanna show you ... some photosnow/ come here/
everybody// sit down near me (3.5.) /have a LOOK here/
that’s me and my husband =

T2: Lauro: belly//

T3: Flavia: boy//

T4: P.yes/he’s my husband/ he’s a boy/

T5: Anelise: no boy//

T6: - P: NO boy?

T7: Anelise: lauro boy/ felipe boy//

T8: P:ok/anelise/ he’s a MAN in fact/ ok/ i’m pre::gnant/ you
see, i've got a BA::BY in my belly//

(5) Os alunos examinam uma folha desenhada, representando vdrios
recintos da escola, alinhados numa disposi¢édo espacial que corresponde
sequencialmente ao script de um dia comum na vida escolar’

A tipologia de eventos comunicativos evidenciada nos dois tipos de enquadre pedagégico é também
extremamente sinalizadora do modo interativo ali desenvolvido: enquanto no enquadre escolar cldssico,
a preferéncia se dava por eventos descrilivos e por atividades de confirmagio e nomeagéo de entidades,
no enquadre escolar alternativo ocorreram eventos narrativos, atuagdes para montagem e descrigio de
cendrios personalizados, interagdes bi-participadas livres,etc. O leque de eventos comunicativos foi
infinitamente maior e muito mais diversisifcado no segundo tipo do que no primeiro.
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Laura: Regina ensinando English para three girls/ ... room...
gymnastic room... three girls gymnastic/ headshoulderkneeandfeet/
... the park... tree... butterfly in the lake/nofin the tree/ fish in the
lake/ swing and slide/ one girl standing in the slide/ (3.4) mathematic
room/ mathematic/ one two three/ triim/ see you Cleacy/ car ... bus/
school bus/ girl and boy/ boy see you//

O processo da referenciagio em contexto de aprendizagem de lingua estrangeira: uma abordagem sécio-cognitiva

Acompanhem alguns excertos selecionados e que exemplificam
algumas das operagdes cognitivas mencionadas em 2.2. (2.2.1. e 2.2.2.)

Projegdes figurativas entre MCls

Podemos selecionar, a partir desses dois excertos, algumas das
caracteristicas basicas das interagdes ocorridas dentro do enquadre escolar
alternativo e que foram essenciais na defini¢io de um processo de refe-
renciagdo por construcgfo.

Devido a determinagdo de um segmento transacional menos rigido
erestrito, percebe-se que a composigio dadiade de interlocutores & bastante
distinta daquela do enquadre escolar cldssico. No exemplo (4), todos os
participantes se auto — qualificam como falantes e, apesar de o grupo de
alunos ainda ser convocado como audiéncia pela professora, nota-se que
essa coletividade ndo é tratada e nem atua como coletividade abstrata.

Em (4), tanto Lauro quanto Fldvia enunciam a partir dos elementos
que lhes sdo mais significativos na foto observada (a gravidez, para o
menino /T2; 0 homem, para a menina/T3). Em (5)), a aluna escolhe como
tépico a identificagdo dos personagens e eventos que lhe parecem mais
relevantes, descrevendo-os e representando-os através de complexas ope-
ragoes metonimicas e assim driblando toda a sua precariedade linguistica
no sistema de expressio na L.E.

E interessante perceber que, nesse sistema-F, os alunos estdo também
atentos aos enunciados dos colegas , 0 que alarga e fortalece o processo de
qualificagdo dos participantes como falantes: em T5 de (4), Anelise atua a
partir da referenciacio de Fldvia (T3), que sugere o termo boy como
contraparte aman. Diferentemente do enquadre escolar cldssico, que prevé
a corregdo a ser feita quando ndo se referencia pela rotulagdo desejada, a
professora confirma a relevincia condicional do enunciado de Fldvia, o
que ndo ocorre com Anelise, que assume entdio a atitude de avaliagio e
correg¢do. Essa atitude é também inédita: o aluno-falante convoca a
professora como ouvinte e, de algum modo, ararefica na demonstragdo de
que o termo boy, coerente para meninos e nio para homens, nio satisfaz
como forma de referenciagio da entidade. Aceitando a imposicdo dessa
seqiiéncia lateral criada, a professora se auto-corrige(T8), o que é também
uma estratégia interativa inovadora no contexto.

Assim caracterizado esse enquadre comunicativo, as estratégias de
referenciagdo por construgio sdo facilmente autorizadas e legitimadas em
um processo de negociacio.
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(6)

T1: P: thisis my arm/ and this is my ... hand =

T2: Fldvia:= see you//

T3: Felipe: handball/

T4: P: yes/flavinha/we use the hands to say goodbye .. and to
play handball too/felipe//

(6)

) 11

MCV/acenos

\anu

EM2 MCl/jogo

EM3

onde aem B = maos

a’ em EM1 = contraparte de a em B

a” em EM2 = contraparte de a em B
= contraparte de a’ no MCl/acenos de despedida
= contraparte de a” no MCI/jogo de handball

= contraparte de a’ em EM1 e de a” em EM2

»
25

TR

a
a
a

Conexio papel/valor:

(7)
P: what is there here in this canteen?
Laura: Ley/
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(8)
P: what animal are you gonna take i
Anelise: mickey .

nto your park?

que poderiam assim ser diagramadas:

N

onde rem B = atendente em
uma cantina
r’ em EM1 =1 = atendente

da escola(lev)
R

)]

onde r em B = animal

(classe de animais)

r’ em EM1 = rato= tipo
k

de animal evocado (M

Por hiponimia:

P: see, he’s eating some food//
Felipe: sandwich/
Fldvia : icecream/

(9) Alunos e professores estdo observando o desenho de um
homem comendo em uma lanchonete

Comida sanduiche a
sorvete b

B

onde rem B = comida

a’ em EM1 é contraparte

EM2

EM1

a em MCI € contraparte de rem B
b em MCI € contraparte de rem B

de a em MCI
de b em MCI

b’ em EM2 € contraparte

|
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Por metonimia/ hiponimia e hiperonimia:

(21)

P: and what animal is that/'member?
Fldvia: currupaco/

Lauro: bird/

Leandro: on the tree/

diagramdvel como:

r: bird: passaro

P: sowp tipico: currupaco

EM1 EM3

onde aem B = figura de papagaio em uma arvore
r no MCI= classe a que a em B pertence
P no MClI= atributo de a em B
a’ em EM 1= contraparte de a em B, suscitado por r no MCI
a” em EM2 = contraparte de a em B, suscitado por P no MCI
a”’ em EM3 = contraparte de a em B

4. Conclusdes gerais

Ao confirmar a importéncia e a eficiéncia da teoria sécio-cognitiva
sobre a linguagem para abranger fendmenos lingiiisticos distintos, como o
processo geral da referenciag¢do, podemos propor paralelamente algumas
reflexdes para serem consideradas dentro da esfera educacional , especial-
mente para os estudiosos da linguagem na sala-de-aula.
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Nesses experimentos, comprovou-se que o processo da referenciagéo
¢ fundamentalmente uma atividade cognitiva, construfda pelos sujeitos a
partir de uma base de conhecimento pré-lingiifstica e formalizada através
de operagdes de projegdes, que permitem a representacio da entidade em
contrapartes tdo distintas quanto funcionais. Essas operagdes, que sdo
extremamente corriqueiras em nosso uso didrio da linguagem, funcionam
também como estratégias remediais para os alunos de Lingua Estrangeira,
que sdo entdo capazes de driblar toda a sua precariedade de expressao no
novo sistema lingiiistico para assegurar o seu direito ao discurso.

Esses experimentos serviram também para demonstrar a necessidade
de uma revisdo urgente, e de base, nas propostas pedagdgicas correntes
para o ensino da linguagem na esfera escolar no que concerne 4 moldura
comunicativa oferecida como campo interacional para a aprendizagem.
Durante a pesquisa, confirmou-se que 0s sujeitos da aprendizagem
demonstraram uma percepgio intuitiva dos atributos dos enquadres dentro
dos quais atuavam, bem como de seus papéis sociais enquanto participantes
em um e no outro. Nesse enfoque, percebeu-se que os alunos sdo lin-
guisticamente mais competentes e socialimente mais engajados — porque
‘mais ativos e mais exigentes — quando podem construir e negociar seus
enunciados. Paralelamente, evidenciou-se que o pré-conceito de que os
alunos devam ser treinados para poderem interagir na L.E e de que suas
produc¢des sdo mais consistentes quando referendadas por modelos
homegeneizados sio intui¢des falhas e ndo comproviveis empiricamente,
quando o contexto é algum no qual a atividade linguistica corresponda a
uma atividade social, executada por e a favor de individuos cognitivamente
proficientes e donos dé experiéncias individuais, reais e inéditas.

Todos esses resultados apontam para uma mudanga nas pedagogias
de ensino, especialmente nas que se dedicam a Lingua Estrangeira nas
escolas regulares. As descobertas tedricas elicitadas nessa investigagfio
refor¢am duas obrigagdes dbvias: a primeira se refere ao dever da escola
de tratar seus alunos como seres inteligentes, ativos, cognitivamente
habilidosos e socialmente importantes; a segunda se refere ao dever de o
professor de Lingua Estrangeira entender que, pior que o siléncio ou o erro
que grita, € a manipulagio voluntdria do discurso de seus aprendizes a favor
do eco sem nexo de enunciados que ndo querem dizer nada para ninguém.
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Funcionalismo

Alzira Verthein Tavares de Macedo*

Resumo

O artigo disserta diferentes enfoques do termo “funcionalismo”, aplicado aos estudos lingiiisticos.

Introducio

Este artigo dirige-se especialmente a alunos de Letras e Lingiifstica,
na medida em que faz um retrospecto dos diferentes enfoques do termo
“funcionalismo” aplicado as dreas da linguagem. Como se sabe, linhas fun-
cionalistas de estudos lingiifsticos foram retomadas com énfase nos dltimos
quinze anos, embora neles o termo ‘funcionalismo’ nem sempre aparega
bem definido, cabendo, portanto, a presente retomada da questéo.

Algumas concepg¢des de funcionalismo na antropologia e na lin-
giifstica sdo repassadas, com um breve resumo do trabalho de autores que
considerei como mais influentes no cendrio brasileiro, sem pretender,
contudo, esgotar toda a lista de autores que cresce a cada dia nessa linha.

1. O funcionalismo na antropologia

Niao se pode falar de funcionalismo sem lembrar sua origem na
antropologia, nos trabathos de Malinowski (1922) e Radcliffe Brown (1952),
que, por sua, vez, foram influenciados por Durkheim (1984). Tais autores
iniciaram uma reagfio ao evolucionismo, a conhecida teoria que Darwin
propds para a biologia e que, na primeira década deste século, representava
o paradigma predominante até mesmo para as ciéncias humanas e sociais.
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Na antropologia, os evolucionistas admitiam que o homem primitivo se
aperfeigoa, bioldgica e socialmente, até o estdgio civilizado. Os trabalhos
de Malinowsky e Radcliffe Brown mudaram o paradigma evolucionista e
revolucionaram a 4rea. Quando passaram a estudar os fatos culturais de
cada grupo em relagdo as préprias institui¢des desse grupo, na verdade
eles se tornaram os precursores da chamada antropologia moderna

Malinowski estudou os trobrianeses, no Pacifico Sul, e buscou
explicar cada fato cultural em fungdo de outras estruturas sociais mais
abrangentes. Sua postura pode ser definida como “teleolégica” (termo chave
no funcionalismo), pois adota uma abordagem que analisa e explica uma
coisa em fungdo de outra. Cada fato social foi explicado por Malinowski
por sua fung@o de satisfazer as necessidades humanas — os rituais religiosos
para satisfazer o desejo de transcendéncia, a familia para satisfazer a
necessidade de reproducio, as institui¢des econbmicas para viabilizar o
trabatho coletivo, a troca da produgiio, etc.. Os trobrieneses tinham o ritual
do Kula: viajavam para ilhas vizinhas numa regido do Pacifico Sul, onde
trocavam colares e pequenas pegas. Acontece que estes colares circulavam
polas ithas ¢ voltavam as mesmas mios de lempos em tempos. Bsse cicio
foi descrito em fungdo da possibilidade de outras trocas, sendo os colares e
pegas comparados as jéias da coroa britanica.

Malinowski procurou mostrar como, em cada tipo de civilizagio,
cada costume, cada objeto material, cada idéia ¢ crenga preenche alguma
fungdo vital, tem alguma tarefa a desempenhar, representa uma parte indis-
pensdvel num todo funcional.

Para compreender a cultura, ressaltou também a importancia de
estudar se a lingua e sua estrutura, que espelharia categorias derivadas das
atitudes préticas do homem em relagiio ao mundo. Nesse cendrio, a fala era
vistacomo um modo de agdo e néo a contraparte do pensamento. O sentido
das palavras deveria ser extraido a partir de seus usos, sendo a fungio
fundamental da lingua, nio tanto a expressio do pensamento, mas sim a
sua fungdo enquanto um meio de comunicagdo social.

Vdrias criticas foram feitas as abordagens funcionalistas dessa época,
entre elas, a visdo das culturas como organismos, a dificuldade em explicar
POr que as mesmas necessidades nido levam a solugdes semelhantes nas
diversas culturas, 2 &nfase no “equilibrio” ou estabilidade do todo, sem
espago para os conflitos e mudangas. Assim, por exemplo, Durkheim prop6s
0 que chamou de “dianomias” (os momentos de conflito), vistas como fases,
porque, em suas andlises das sociedades, o importante era mostrar a
adaptacdo ao sistema, a volta ao equilibrio e normalidade.

Tais criticas ndo obscurecem, entretanto, a enorme contribuicio
desses estudos que, na verdade, criaram a antropologia social. Através do
trabatho de campo, isto ¢, dos estudos ‘in loco’, as tentativas de compreender
as diferentes formas de pensar puderam pela primeira vez ser examinadas
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como alternativas vdlidas, sem a postura etnocéntrica do pesquisador: O
homem trobianés pdde ser comparado em condigdes de 1gu?1dadc com o
europeu. Abriram-se as possibilidades de comparac@o intra e interculturais.

2. O funcionalismo na Lingiiistica

As criticas que se fizeram ao funcionalismo na antropologia nio se
aplicam a lingiiistica, j4 que os lingiiistas sempre foram cqnsc\wntes/ .das
diferengas estruturais entre as linguas, néo tendo-se ‘subm‘etldo a meEafora
do organismo bioldgico. Desde os primeiros funcmnalnshtas do Circulo
Lingiifstico de Praga havia previsdo de mudangas. Além disso, os grupos
funcionalistas mais recentes jd incorporaram em suas propostas o cabedal
de conhecimentos adquiridos pela prépria antropologia. )

Na drea da linguagem, o ponto central do enfoque funcionalista é o fato
de ser a estrutura da gramética explicada como resultado de fung¢des de outras
esferas, especialmente os niveis cognitivos e comunicati.vos. ~O que se procura
€ mostrar de que modo a estrutura gramatical espeilia a situagio comun;cgt;:v'a.

A grande oposi¢dao epistemoldgica se co]oc‘a er.m'e posigbes
funcionalistas e posi¢des formalistas: De um lado, os funcionalistas pro-
curando analisar a estrutura gramatical e a situagfio comunicativa. De Outr(.>,
os formalistas, preocupando-se em descrever as carac[erfsticz}s estruturais
inatas (e por isso arbitrdrias) da linguagem. Procura-se. construir um modelo
formal capaz de descrever os fendmenos gramaticais. Ta} .modelo acaba
por constituir o préprio objeto da descri¢io. Segundo os criticos do forma-
lismo, tornando-se a linguagem mero material com o qual se argumenta em
favor do modelo selecionado. )

Entretanto, é preciso especificar com que conceito de fum;ap tra;
balham os lingiiistas funcionalistas, pois os termos “fun¢do” e “funcional
sdo utilizados em acepcdes diversas nas andlises lingiiisticas e raramente
vém acompanhados de defini¢des explicitas. ’

Na secio abaixo, destaco especialmente trés autores, NlC‘hO]S (1984),
Leech (1980) e Dascal (1984), que propdem tipologias distintas para o
funcionalismo. Em seguida, resumo brevemente os trabalhos de aulgres
funcionalistas que, em minha opinido, mais t¢ém inﬂuenciado_as pesquisas
lingiifsticas no Brasil. Finalmente, apresento as divgsas criticas que, por
sua vez, tém sido feitas ao funcionalismo na lingiistica. :

2.1. Tipos de funcionalismo segundo Nichols

Num excelente resumo sobre esse assunto, Johanna Nichols (1984)
identifica cinco tipos de funcionalismo, dependendo do nivel proposto para
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explicar o fato lingiiistico: 1) fungdo como interdependéncia, 2) fung¢do como
propésito, 3) fungdo no contexto, 4) fungdo como relacdo, e 5) fungdo e
significado.

Esses teriam um ponto em comum, que seria o estudo da linguagem
em fungdo de outro dominio. Todas as estruturas lingiifsticas sfo investigadas
a partir de sua inser¢do no 4mbito mais amplo da comunicago.

O primeiro tipo —fun¢do como interdependéncia — inclui os trabalhos
que estudam as interrelagdes ou covariagbes entre os fendmenos lingiifsticos.
Assim, por exemplo, a atribui¢io de casos como o ergativo ou acusativo
dependente da interag@o entre fendmenos diversos tais como o conteido
lexical, as relagdes de agente e paciente, a liga¢do entre as cldusulas e a
manutengio da referéncia. Vale lembrar que as varidveis interdependentes
sdo hierarquizadas. Muitos estudos funcionalistas tratam da interpelagdo
de fendmenos gramaticais. O trabalho sobre a concordéncia nominal, ao
mostrar a interrelagio entre a posi¢do no sintagma e o grau de saliéncia
fonica do item, estaria inserido neste tipo.

O segundo tipo — fun¢do/propdsito — categorizaria as investigacdes
do ugo lingiifstico com um propdsito volitivo. U exemplo desse tipo seriam
os estudos dos atos de fala, tanto na perspectiva de Austin, quanto na de
Searle, quando esses apresentam a lingua usada com a func¢ao de pedir, de
admoestar, de ameagar, ou seja, visando a algum objetivo na comunicacio.
As tipologias de fungdes da linguagem de Buhler ou de Jakobson também
seriam enfoques da fungdo enquanto propdsito: fungfo informativa, fungdo
fatica, funcdo poética, etc.

O terceiro tipo — fungdo/contexto — focaliza a relagdo da linguagem
com o contexto em sua acep¢do de evento, ou cendrio extralingiifstico, ou
ainda arelagdo do uso da linguagem com o texto lingiifstico. Por exemplo,
asrelagdes entre uso lingiiistico e “status” social dos participantes, o estudo

dos papéis na conversa, das categorias de polidez e deferéncia seriam
enfoques de fungdo em relac@io ao contexto enquanto evento. Pesquisas
sobre a organizagdo da narrativa, sobre as marcas de coesdo ou sobre a
continuidade do tépico ilustrariam a segunda opgdo, de texto enquanto
contexto.

O quarto tipo — fungdo/rela¢cdo — mostra a relagdo entre um dado
elemento e o sistema lingiifstico como um todo. As andlises que procuram
mostrar de que modo os sintagmas nominais codificam as fung¢des sintdticas
de sujeito ou objeto, as propostas de como as formas podem codificar uma
determinada funcdo temdtica, ou de agente ou de paciente, ilustram essa
quarta acepgdo de funcionalismo. De modo geral, podemos dizer que o
estudo das fung¢bes gramaticais tradicionais incluir-se-ia nessa acepg¢ao.

O quinto tipo — fun¢do/significado — toma o termo “significado” em
sentido amplo. Estariam aqui classificados os estudos sobre pragmatica e
contexto, que agregam uma grande diversidade de categorias semanticas.
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Vale lembrar que os estudos funcionalistas.rfacorrem tambéTn. a exp:jl-
cagbes com base em fatores psicolégicos e F()gnlthOS, como facnhdadex;)
processamento, armazenamento na memoria, etc., que sugerem um sé
tipo de fungdo — 0 funcional/psicoldgico. i )

Além disso, ndo podemos esquecer que a fum%ao pode se.r“corm
derada em relagdo ao falante (nesse caso funcdo seria o uso~ VOllllVO. ou
intencional da linguagem para atingir um objetivo), ou em rjcla(‘;‘a(z ao ot{v.mti
(terfamos entdo, pela escolha de determinada forma, um effelto nao v<).lxt}vo
na comunicagio). Fungdo também € um termo que tambim pode refenfr-se
A ‘categoria’ ou ‘estrutura da gramética’, no caso, ao c/or.nponente un-
cional” da gramatica, em oposi¢@o ao componente ff)nolf)gu:‘o, etc.

Uma distingdo importante nos estudos funmpnzus diz respeito a
direcionalidade da analise. Em principio, pode-se partn“do CS'tL.ldO da forma
para identificar a fungio ou do estudo da funcio para identificar a f?rma.
Na pritica, no entanto, embora comumente defenda-se a tese §e que 2? omclla
ou a estrutura seria decorrente da fungao, em geral, as pesquisas partem da

forma para a identificagio de suas fungdes.

2.2. Tipos de funcionalismo segundo Leech

I . Formalismo extremado: Alinguagem é um sistema formal a.bstrzzto

e as consideracdes funcionais séo irrelevantes a sua investigagao.

Nota: Evidentemente, essa seria d classifica¢ao dos trabalhos na
linha gerativa .

Il Formalismo moderado: Alinguagem € basicamente um mstenza
formal abstrato. As andlises funcionais devem buscar a relagao
entre o sistema formal e o uso. o

JII. Funcionalismo formalista: A linguagem é constmu.da de
gramdtica e retdrica. A gramdtica é definida como um sistema
abstrato de regras para produzir e interpretar mcnsagc~ns, en-
quanto a retérica cOmo um conjunto de mé?cimas que véo pro—.
piciar o sucesso na comunicagdo. A gramétlc'a pode.-se adaptar
3s suas fungdes na medida em que ela possui propriedades que
facilitam a operagio das mdximas retéricas. )

(Nota: Nessa linha estariam os trabalhos de Tarallo, Katg et alii, 1992)

IV Funcionalismo moderado: A linguagem é baswamﬁ:nte um
sistema de interagdo social; o seu estudo como sislcma}forrr.lal
ndo é irrelevante, mas deve ser encarado em bases funcionais.

(Nota: Trabalhos com essas caracteristicas seriam os Votre &

Naro, 1989 e o de Halliday, 1977), por exemplo. . .
V Funcionalismo extremado: A linguagem € um sistema de interagao
social; consideragdes formais so periféricas ou irrelevantes para
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asuacompreensdo. (Nota: Aqui estariam os trabalhos de Givén
¢ do grupo de Santa Barbara em geral).

2.3 Tipos de funcionalismo segundo Dascal

Dascal (1984) classifica o funcionalismo na lingiiistica com base
em dois niveis: Se o que se deseja é explicar a comunicagfo, teriamos o
Juncionalismo social. Se o objetivo é explicar o uso da mente, teriamos o
Juncionalismo mental.,

Nessa divisio, o trabalho de Malinowski, por exemplo, seria o de
um funcionalista social. J4 os trabalhos do Circulo de Praga estariam num
nivel intermedidrio entre o social e o mental (Mathesius, por exemplo, admite
que, sintaticamente, como nem toda lingua apresenta a os sintagmas na
mesma ordem, Assim, se a ordem nio se conforma aos principios previstos
paraotemae o rema, a explicagio deve ser buscada em termos de principios
gramaticais ( Firbas 1974). Outros lingtiistas do Circulo de Praga preferem
falar cm “graus de dinamismo comunicativo” dos enunciados e estariam
também enquadrados num tipo de funcionalismo entre o social e o mental.

Os funcionalistas do tipo mental estariam preocupados em descrever
afungdo da linguagem na mente. Nesse enfoque, o sentido de uma expressao
lingiifstica seria derivado de sua fungdo no pensamento. Tal fungdo teria
que ser determinada em relagdo a um esquema conceptual total. Assim, a
préria semantica, enquanto uma teoria da fungdo cognitiva da linguagem,
representaria uma tipo de estudo “funcionalista mental”,

Note-se que a “fung¢do mental” proposta por Dascal representa mais
uma possibilidade de se entender a nogao de “fungio”,

3. Influéncias do Funcionalismo no Brasil

Segue-se um resumo de algumas linhas funcionalistas que t€m
influenciado as descrigoes do portugués no Brasil nas dltimas décadas:

3.1. O Funcionalismo de Praga

Recordemos, inicialmente, em tragos gerals, o funcionalismo da Es-
cola de Praga, criadora, na verdade, dessa linha na lingiifstica.

Jaem 1928, lingiiistas como Mathesius e Havrnek viam a linguagem
no texto com pardmetros funcionais (funcdo/propésito e fung¢do/contexto).
O grupo de Praga também investigou a interdependéncia entre os elementos
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no sistema e acabou por ser talvez até mais reconhecido por suas carac-
teristicas estruturalistas do que por sua contribui¢ao funcionalista (Havr-
nek, 1932). .

Os lingliistas de Praga consideraram as fungdes daym lmguag?m -
expressiva, conativa e referencial, bem como elaboraram a nogao QC func¢do no
contexto: Asnog¢des de tema e rema foram propostas nesses primeiros estudos,
que enfatizaram a necessidade de explicarem-se as formag no contexto.

Na relagdo forma-funcio, os lingiiistas de Pragg Ja’mostravam, por
exemplo, o plurifuncionalismo: pode haver uma relggﬁoAblu.mvoca‘entrc forma
e fungdo, (monofuncionalismo), pode haver a equivaléncia funcxgnal - ‘com
uma fung¢do sendo comunicada por vdrios meios, ou 0 p}ul‘lfunc1onflllsxno,
com um meio e virias fun¢des. Essas possibilidades exphcam' os fendmenos
da sinonima e homonimia ou polissemia, que acabam Oliig"f'fmdo as mu-
dancas. Com os conceitos de fungio introduzido.s pelos }mgmstas de Pra-
ga, foi possivel dar conta, tanto do carater dindmico da linguagem, quanto
do seu cardter sistemdtico. ‘

Nota: No Brasil, os trabalhos de Ilari seguem a linha ddo funcio-

nalismo de Praga (Ilari, 1986)

3.2. O funcionalismo de Bolinger

O trabalho de Dwight Bolinger (1968) deve ser lembrado por sua
contribui¢do, no contexto da lingiifstica americana, ao trabalho de
funcionalistas atuais como Robin Lakoff, Gumperz, Chafe, Fl]lmor‘e, fiutores
que, mais diretamente, vém influenciando os pesquisadore:s bra51llelros).

Bolinger, 1968 salienta, por exemplo, como a entoggao e alinguagem
gestual estdo envolvidas em niveis mais amplos da comunicagao, ressgltando
as relagdes entre a entoagéo de tépicos e comentdrios. O ?utor menciona os
chamados “sinais de trafego ou operadores” para certos itens discursivos e
defende uma correspondéncia biunivoca entre forma e fungfo, preocupa-se
com as nuances seméinticas no uso das formas em vdrios contextos: Mostra,
por exemplo, que existem motiva¢des pragmdticas para a escolha de noxlnvjcs
versus pronome em vdrios contextos, num trabalho de vanguarda no cendrio
da época.em seu pafs.

3.3. O funcionalismo de Halliday

Outro representante importante e original da retomada do fun—
cionalismo, desta feita na Inglaterra, ¢ Halliday (1967; 1968). Halliday
propde uma gramaética voltada para a organizagio das mensagens em sua
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gunlgao cglmumcativa. Influenciado pelo britanico Firth, cuja obra datada
e 1934, jd apresentava nessa época a concepgao de que € o uso da linguagem
que lhe confere o significado.

) Halliday Eiefende que a estrutura da lingua deriva de sua funcgio
(ci am-ando~aten(%a(? para trés fungdes da linguagem: ideacional (expressio

as 'rej-lag(zes loglcas), interpessoal (expressio de papéis, atitudes ¢
ggrtlcxpa;;alc\)]na situagdo de fala) e textual ou metafungdo (organizagio do

iscurso). Na classificagdo de Nichols, se i

IS 2 , seu enfoque seria o de a

propésito. ‘ funge!

- Um .quadro’ ilustrativo abaixo, mostra como esse autor analisa, na
oragdo, as instdncias de transitividade, predicag#o, tema e informacgéo:

a) No sistema de transitividade (componente referencial (1967) ou

ideacional(1977)):
Jodo estava jogando a bola
causador/ator processo afetado/objetivo

b) No sistema de predicagio (componente i6gico -1967-68, ou idea-
cional (1977):
]9?1’0 estava jogando a bola
sujeito predicado

c) szf)grs]i;wma temdtico (componente discursivo -1967 ou textual
):

Jodo estava jogando a bola
tema rema

d) No sistema informacional (componente discursivo ou textual):

Jodo estava jogando a bola
dado novo

HAlem da grgma’tica funcional acima mencionada, Halliday, juntamente
(;om asan (Hfﬁlhday & Hasan, 1976) introduzem, num estudo sobre as
ormas de coeslo no texto, a nogio de “tessitura” do texto, num tipo de

abordagem qu.e.seria também de natureza funcionalista, do tipo fung¢do/
texto, na classificagéo de Nichols.

3.4. O funcionalismo de Givén |

- Givén, em On querszana’ing Grammar, de 1979 apresenta um
anifesto contra o formalismo inatista chomskiano e pode ser tomado como
repres funci i i

presentante de um funcionalismo mais extremado. Ali Givén rejeita
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totalmente que as estruturas lingiifsticas nos sejam dadas a priori e busca
pardmetros explanatdrios de natureza cognitiva e comunicativa para explicar
as estruturas lingiiisticas (fungdo/psicolégica, fun¢@o/texto, fungio/prop6sito
e fungdo/evento).

Mais recentemente, esse autor se mostra menos radical, admitindo,
pelo menos, a pré-existéncia dealguns elementos estruturais (Givén,
1991:2).

Givén tem tentado criar um modelo funcionalista, atendo-se cada
vez mais a um grupo fixo de fungdes: aquelas de ordem cognitiva, como a
marcagéo e a iconicidade, de um lado, e as de ordem comunicativa, COmo 0
grau de transitividade, a relagdo figura-fundo (plano), o grau de topicidade
(informatividade) e o contraste, de outro.

Para fundamentar suas propostas, esse autor usa inimeros fendmenos
em linguas indigenas norte-americanas, linguas da Africa e da Nova Guiné,
que ilustram translinguisticamente as fungdes mencionadas.

A influéncia de Talmy Givén tem sido decisiva nos trabalhos fun-
cionalistas no Brasil.

3.5. O funcionalismo de Chafe, Thompson, Li e Hopper

Outra influéncia marcante nos trabalhos brasileiros é a do grupo de
lingiiistas da Universidade Santa Barbara: Wallace Chafe, Sandra Thompson,
Charles Li, Paul Hopper entre outros, os quais podem ser vistos como
discipulos de Givon. Esses pesquisadores também procuram mostrar que
os fendmenos formais sdo decorrentes de fatores do contexto.

Chafe, j4 em 1970, havia publicado seu livro de semantica, o qual
tevela influéncia dos lingiiistas de Praga, bem como de Bolinger. Nesse
livro, propunha o enfoque da distribui¢do velho-novo no discurso, com
atengio especial para a entoagao.

Li & Thompson (1981) propdem a classificacdo das linguas de sujeito
- as que gramaticalizam a funcdo sintdtica de sujeito, € linguas de tépico,

as que tém a nogdo discursivo-pragmadtica de tépico como proeminente. B
de Li e Thompson (1976) a primeira gramitica funcionalista,ou seja, a’

primeira aplicagdo em larga escala de uma descrigdo funcionalista que vai
da estrutura para a fung@o.

Hopper & Thompson (1980) defendem a hipétese da transitividade
como um conceito de natureza escalar e discursiva, fruto da covariincia
entre dez parimetros: os participantes, a agfio, o aspecto, pontualidade,
volicionalidade, afirmagdo, o modo, a agentividade, o grau de afetamento
do objeto e a individuagho do objeto.

(Nota: No Brasil, o trabalho de Eunice Pontes sobre o sujeito em

portugués é baseado na proposta de Thompson).
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3.6. O funcionalismo da sociolingiiistica variacionista

Os trabalhos realizados no ambito da variagio lingiiistica com-
partilham diversos aspectos funcionalistas. Em primeiro lugar, essa proposta
nega a dicotomia entre competéncia e desempenho, j4 que 0 desempenho,
embora varidvel, seria também sistemaético e, portanto, explicdvel, tanto
em termos estruturais, quanto sociais. Além disso, nesses trabalhos, os
fendmenos varidveis que tém sido estudados, sio sempre descritos em
termos de outros niveis.

Labov (1966;1972), criador e maior representante da sociolingiifstica
variacionista, s6 admite o estudo da linguagem a partir de dados reais,
observados dentro do contexto social. Para explicar a homogeneidade na
heterogeneidade na lingua, desenvolveu uma metodologia quantitativa para
medir a atuagdo de fatores sociais e lingiifsticos. A grande contribuicio
deste enfoque é o seu poder de previsibilidade: através da andlise
quantitativa, seria possivel fazer uma previsdo do que tenderia a acontecer,
identificadas as varidveis.

G iipo de funcionaiismo iaboviano poderia ser descrito na clas-
sificagdo de Nichols como fungdo/evento, fungdo/texto, fungio/propésito)
¢ fungao/significado. Seria um tipo de funcionalismo moderado, que parte
da forma para descrever as fungdes.

Em seus trabalhos iniciais, Labov formulava as regras varidveis
adicionando-as ao aparato formal gerativista das regras de transformagio.
(nesta fase seria talvez um funcionalista do tipo “moderado” segundo Leech,
Jd que admitiria a estrutura lingiifstica como sendo preexistente ao seu uso
comunicativo.

Nos dltimos 30 anos, no entanto, o trabatho de Labov tem sido revisto
e alterado. Seu enfoque permanece caracteristicamente na exigéncia de que
a lingua seja estudada no contexto social, com explicacdes oferecidas se-
gundo pardmetros que podem estar fora da estrutura lingiifstica.

Nota-se , porém, que, ultimamente, Labov vem relativizando aforca
da contribui¢do funcional (no sentido de explicar como quais os fatores
facilitam a comunicagio) e reavaliando a forga da contribui¢io puramente
estrutural ou “mecénica” para explicar de uma série de fendmenos. Sio
objeto de critica as explica¢des funcionais vagas ou pouco fundamentadas,
que remetam simplesmente para as “intengdes do falante” sem comprovagdes
independentes, ou que criem fungdes ad hoc para explicar os dados. Por
outro lado, apresenta resultados de estudos que confirmam a for¢a do
“estrutural” ou “formal”, isto €, usos que parecem condicionados por fatores
mecéanicos, que nada teriam a ver com a “necessidade de facilitar a
comunicagdo”, esta sim, uma explicagiio funcional (Weiner & Labov, 1983).
A titulo de exemplo, citem-se as formas em estruturas paralelas que podem
manter-se , mesmo em prejuizo da economia ou eficiéncia na comunicagio.
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De qualquer modo, no entanto, mantém-se a proposta inicial de 1fdilét1mf:r:]e(1)r;
oumesmo prever, o que probabilisticamente tende a acontecer em fe
idveis base no contexto. .
vanav?[]‘;,oc?gportante quanto o trabalho de ~Labqv, e ce.rtament;an:zgtlg
explicito quanto as etapas propostas pelos fupc.lonallstas F;allagcéggjrlg:Oi oo
da gramadtica a partir da pragmadtica € o de lepan Sankof (~ ; . Lo e
o primeiro estudo a situar, em termos atualizados, a nofgao Zis;’ursi\,a
ticalizagdo”, demonstrando as etapas da mudanga de u.mfx orma ecursiva
em pronome relativo no Tok Pisin, lingua Fia Nova Guiné que surg
um “pidgin” e evoluiu para uma lfngua cr‘loula. ) .
As linhas funcionalistas acima listadas sdo, em resumo, as
considero mais influentes nos trabalhos no Brasil. ' y
(Nota: Muitos autores funcionalistas importantes poderiam ain la
ser citados, especialmente os participantes d0'chc.1maco
Circulo de Praga, por seu pioneirismo. Remeto o letAtor‘ao
trabalho de Dirven & Fried (1987) pa;:a. refe.renczas
bibliogrdficas mais completas sobre as vdrias linhas de
Suncionalisme em lingiiistica.
Além desses, autores como Garcfa (1975), Hyman (1975), F()I;E?]y
& Van Valin (1984), Silva-Corvalan (1982; 1983.), K'uno (]982}),' 1;
(1989) tém influencia menos marcante sobre os linguistas brasi Elroe,
mas devem, entretanto, ser citados como representantes do enfoqu
funcmr]:/la;lllizt?;:centemente, os autores a linha da gl:ﬂn]ﬂliCﬂ]?Z'd(;ﬁO pode(;n
também ser incluidos como funcionalistas. Para linhas mais recer?tes [a:
gramaticaliza¢8o, remeto o leitor para os trabalhf)§ de Hopper & Traugo
(1993), bem como os de Martelotta, Votre e Cezério (1996).

4. Criticas ao Funcionalismo

O funcionalismo, como qualquer modelo lingiiistico consistente,
tem recebido criticas dentro da prépria lingiiistica. Passo a examinar as
mais constantes:

a) O funcionalismo ndo constitui um modelo. . X
Entre as razdes dessa critica estaria a falta de um.elenc\0 de pari-
metros fixos —um conjunto de func¢des reconhecidas p0r~todos a
partir de argumentos fortes. Sem este conjunto§ dei fut?goes bemn
fundamentedas, estuda-se cada fendmeno lingifstico (i,, em
seguida, procura-se uma razdo especifica para a sua Qf:onlenc1a,
A resposta a esta critica seria o esfor¢o de Givon em firmar esse
conjunto de fungdes.
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b) O que explica uma estrutura numa lingua nfo é valido para outra.

Para responder a essa critica, haveria que se admitir que as Iinguas
trazem um certo grau de estruturagfo, ou seja, uma posicao
“formalista”, que explicasse a arbitrariedade das diferengas entre
as linguas do mundo. Nenhum funcionalista nega tais diferencas,
mas, defende, mesmo assim, que a estrutura da lingua seria con-
sequéncia de algum outro nivel (mais comumente o comu-
nicativo). Como as explicagdes para a estrutura da lingua sio
dadas geralmente no nivel, ou da cldusula, ou da combinagdo de
cldusulas, esse ponto fica mal explicado.
Um funcionalismo moderado teria que admitir que existiriam
estruturas a priori, devidas a mudancas histéricas, ndo explicdveis
pelos principios funcionais. Tal enfoque precisaria explicitar quais
séo essas estruturas.

¢) Funcionalistas e formalistas tém objetos de estudo diferentes.

No Brasil, um debate recente entre funcionalistas e formalistas
apareceu na revista DELTA entre 1989 ¢ 1992, a partir do
trabalho de Votre e Naro (1989). Estes entendem que a ordem
dos constituintes pode ser explicada por uma “sintaxe no
discurso”.
Tal proposta foi contestada por Nascimento (1990), que defende
a modularidade da sintaxe e explica os fatos apresentados por
Votre e Naro como se devendo a uma diferenga mais bdsica entre
objetos de estudo. O objeto de estudo dos formalistas seria a
lingua I (lingua interna), enquanto o dos funcionalistas seria a
lingua E (externa).
Uma réplica aos dois artigos foi feita por Dillinger (1991), que
sugere uma ferceira via: aceitar que o objeto de estudo seja
idéntico, mas admitir, a0 mesmo terpo, que, se os dois enfoques
levantam problemas relevantes, uma “metateoria” deveria ser
desenvolvida, capaz de englobar os principios gerais desses
dois niveis.
A essa réplica, Naro e Votre (1992) apresentaram uma tréplica,
reafirmando que, de fato, o objeto de estudo seria o mesmo, pelo
menos quanto ao estudo da ordem VS. No entanto, h4 uma grande
diferenca: € que os funcionalistas estudam o uso real da lingua, a
lingua viva no discurso, ¢ conseguiram estabelecer uma gene-
ralidade, partindo de uma categoria discursiva, ao passo que os
formalistas, por considerarem a estrutura da lingua como sendo
fixa, ndo admitem a ordem VS para verbos transitivos. Para tratar

desses casos, complicam o aparato e acabam por s6 observar uma
Iingua “fossilizada” na sintaxe.
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d) A lingua pode ndo ser um “espelho da mente”.

Essa é a principal critica de Dascal (1984) ao funcx.onahsmo.
Sua linha de argumentagdo segue os seguintes passos: w
J4 vimos que os behavioristas estavam errados em pefmsarloqs °
toda a estrutura da linguagem era deﬂcorr'ente dqs esn;nuhiwer
respostas: as estruturas sintagmaticas tém hlerarqulz}s, po ‘e aver
descontinuidade nos sintagmas. Da mesma forma, é possive q‘
a estrutura sintdtica nio seja espetho do que 0CorIre nj\ mén e.
Embora muito se fale da “fungéo mental da linguagem”, telz:n(lio?
que admitir que a lingua poderia ndo ser reflexo da mentc.ueonéeo
se pensar, por exemplo, na lingua como um software q e
tenha relac@o biunivoca com 0 hardware. Dasgal, em COYES;\,eiS
argumentagfo, apresenta esse como um dos pom.os_ mzls SZ sivels
a objecbes nas propostas funcionalistas que apresen am ordem
velho novo como refletindo diretamente as etapas fisicas de p
nsamentos. . ‘
;?cfsear:t;)r?tg,eapesar do longo capitulo de criticas ao func?'onzhsmo,
Dascal acaba por defender a necessidad§ de uma teoria 1’? uzcz
seja no nivel do que ele chama de “fgncmnahsmo mental”, sdja
no do formalismo da gramdtica gerativa de Chsmsky, ou, amd.:u;
no nivel que ele chama de “funcionalismo sgcxal .0 autolr acreCixar
que seria preciso elaborar melhor uma teoria do uso para ‘asso
os trés niveis (moédulo sintético, médulo conceptual e uso).

¢) Hd contradigbes na cronologia dos processos funcionais

Essa é outra critica encontrada em Dascal (198#4): (@) auto‘r,
primeiramente admite o mérito de se chamar atengao para o ulso
¢ o confexto, no processo de comunicggﬁo. No e%nta~nto, parae ;30
a linguagem serve, sim, a um propésito especial 1.mp0§tlo. ple °
falante no momento do enunciado, mas tal ~gso seria multiplo

versdtil, enquanto que as fungdes seriam uniformes. Mesmo que
parte desses usos acabe por sedimentar-se em e‘:strutura.s, tais
sedimentos seriam reflexo de usos passados. Haveria um paradoxo

D onal-
nesse processo, pois, se uma forma lingiifstica ¢ convenciona

mente associada a uma fungdo, ela ndo poderia mais refleurdos
estados da mente daqueles que a usam para realizar ejquela fun@o.
Expressdes ritualizadas, cumprimentos, etc, que sao funcionais,
ilustrariam esse paradoxo.

f) Os sistemas lingiiistico e comunicativo seriam médulos independentes.
Esse é o principal ponto da critica de Chomsky, que se ass;me-
lha a critica comentada acima quanto a diferencga dos objetos
de estudo.
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No conjunto da obra chomskiana, fica patente que seu pressuposto
€ a concepc¢ao de que a linguagem se vincula com o pensamento
e‘nﬁo com a comunicagdo. O préprio Chomsky ataca expli-
citamente o funcionalismo, tanto comunicativo como mental. Sua
tese sobre modularidade da mente se opde diametralmente ao
funcionalismo mental: A mente estaria organizada em faculdades
cognitivas distintas, com estruturas e principios especificos
(Chomsky,1975; 1980). Embora haja interag¢io, ndo derivam de
um mesmo conjunto uniforme de principios de aprendizagem.
Ao contrdrio, os sistemas seriam independentes, embora
relacionados: Um seria responsdvel pela habilidade para os
aspectos computacionais da linguagem (a sintaxe, fonologia e
regras seminticas, a faculdade de linguagem, ou orgdo mental).
O outro pela conceptualizacdo do objeto referéncia e de relagdes
como agente, objeto, instrumento, etc., isto é, “relacdes tematicas”
que envolvem uma compreensido do mundo (“um sistema de
crengas, expectativas, conhecimentos sobre a natureza e
comportamenlo dos objetos, sobre o seu lugar num sistema do
natural, sobre a organizacf@o das categorias, das propriedades que
determinam a categorizagdo dos objetos e a andlise dos eventos).
Tal sistema néo se derivaria da faculdade de linguagem, mas de
algum outro médulo.
Obs. Mesmo, admitindo, por exemplo, para o inglés, que certas
regras facilitariam a estratégia perceptual para o parsing,
Chomsky minimiza o alcance dessas explicagdes, que seriam de
ordem funcionalista.
Ao separar explicitamente a competéncia do desempenho,
Chomsky chega a admitir explicitamente que uma pessoa poderia
saber a linguagem sem ter capacidade de usa-la. Separa a
competéncia lingiiistica propriamente dita de uma “competéncia
pragmaética”. ‘

5. Consideracoes finais

Algumas das criticas acima podem ser respondidas nos préprios
trabalhos de autores funcionalistas. Por exemplo, quanto a critica 4
contradi¢@o cronolégica nas etapas, por exemplo, pode dizer que essas ficam
respondidas com a proposta como a de Givén, asumida pelos autores mais
recentes da a “gramaticalizagio”: Admite-se um ciclo dindmico de
gramaticalizagdo de formas do discurso:

discurso - sintaxe - morfologia - morfofonémica - zero.
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Quanto a critica de Chomsky, especialmente no que tange A modula-
ridade, ao admitir um outro médulo onde estaria a competéncia pragmadtica,
este seria um componente peculiar, que, essencialmente, combinaria dados
do médulo computacional e dos sistemas conceptuais. A falta de detalhes,
nesse autor, sobre como ele daria conta do uso, aliada ao estado ainda fluido
de sua terminologia, nao permite aprofundar a importante questio sobre a
interrelagdo entre 0 médulo lingiifstico e o modo pragmético. Assim, fica
ainda em pauta o fato de que, mesmo uma teoria formalista precisa dar
conta de uma teoria do uso.

Apés a longa lista de criticas ao funcionalismo feitas por Dascal
(1984), esse autor admite que seria necessédria uma teoria do uso, pois nela
é que encontrariamos 0s melhores insights para a pergunta sobre a relagdo
de espelho entre a linguagem e a mente. .

Mesmo considerando um problema ver a linguagem como espelho
ou da comunicag@o ou do pensamento, Dascal admite que a questdo da
fungdo comunicativa da lingua e de sua correlagdo com a estrutura ainda
nio estd totalmente explicada e sugere um outro tipo de funcionalismo,
ligado a f1losofia da mente. A QUeSIAO passa agula para a contio vErs .
0 corpo e a mente.

Pelo funcionalismo mental, os estados mentais nio poderiam ser
identificados a estados fisicos particulares do nosso sistema neural, porque
aqueles podem ser atualizados ou exemplificados por vérios estados fisicos
diferentes. A relacio entre estados mentais e suas contrapartes fisicas €,
entdo, de uma para vérios e ndo uma relagdo um a um. Os estados mentais
(como os soffwares) paderiam ser ligados ativando-se partes diferentes da
méaquina (hardware). Os estados mentais seriam funcionalmente
relacionados aos estados fisicos que 0s atualizariam, mas muitas de suas
propriedades significantes poderiam, segundo Dascal, ser caracterizadas

sem referéncia ao hardware (a psicologia nao pode ser reduzida a neuro-
fisiologia). Todavia, isso nao significa que os estados mentais levem a uma
existéncia separada. Ontologicamente, o que existiria seria sempre O
hardware, ficando, assim, preservado o materialismo.

No quadro acima delineado, as expressoes linguisticas poderiam ser,

concebidas como um tipo de hardware no qual os estados mentais 30
incorporados (embodied): ex. uma crenga pode tomar corpo como uma
pergunta ou como uma declaragao, etc.

Neste espirito, ndo poderiamos ter relagio um a um entre forma
lingiifstica e estado mental. Terfamos que ter um conjunto de possibilidades
de formas para cada estado mental. O estado mental estaria funcionalmente
relacionado a todas elas, sendo o nivel lingiifstico um nivel a mais de
realizacdo de estados mentais abstratos.

Cabe acrescentar que a proposta de Dascal, que por sinal lida todo o
tempo com nivels puramente abstratos, acaba sendo também funcionalista,
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sem ter contudo os demais elementos que constituem a grande vantagem
dos trabalhos funcionalistas recentes — a de contribuir para a lingiifstica
pela anilise de dados de lingua em uso.

As criticas, porém, perdem-se, em minha opinifo, quando cotejadas
as vantagens. Especialmente a grande vantagem em relagéo aos estudos
formalistas, que é justamente o fato de os funcionalistas basearem-se na
lingua em uso.
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Verbos causativos de
alternancia locativa

Inés Duarte*

Talvez se lembrem do modo como Beth Levin e Steven Pinker abriram
a sua introdug¢ido ao nimero especial da revista Cognition dedicado a
Semantica Lexical e Conceptual, i.e., com a seguinte citacdo do prefdcio
de Samuel Johnson ao Dictionary of ihe English Language 1755:

It is the fate of those who dwell at the lower employments of life,
to be rather driven by the fear of evil, than attracted by the
prospect of good; to be exposed to censure, without hope of
praise; to be disgraced by miscarriage, or punished for neglect,
where success would have been without applause, and diligence
without reward.

Among these unhappy mortals is the writer of dictionaries...

Por razdes compreensiveis, a reac¢io actual ao trabalho de quem
procura contribuir para a descri¢@o dos 1éxicos rhentais ndo é muito diferente
da que enfrentavam os lexicégrafos setecentistas. De facto, a tarefa a que
se dedicam estes “infortunados mortais” — i.e., a tarefa de especificagado
das representagdes mentais que caracterizam o conhecimento que temos
das palavras — por um lado, é complexa e, por outro, é normalmente .
encarada como um empreendimento de sucesso muito limitado. '

Para nos apercebermos da complexidade da tarefa, basta pensar nos
muito aépectos que se encontram envolvidos ne conhecimento de cada
palavra: ter uma palavra no nosso léxico activo, significa conhecer a sua
forma fénica, a sua estutura interna, a categoria sintdctica a qué pertence,
as suas propriedades de construcao e o seu significado (literal e metaféricos

:
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“correntes”). Para complicar ainda mais as coisas, coexistem no nosso léxico
mental palavras originadas por processos diferentes e que entraram na lingua
em épocas e contextos histérico-culturais distintos.

Assim, e embora se trate de uma drea-chave para a compreensio das
relagBes entre linguagem e cogni¢do, a complexidade ja referida, a sensagdo
inevitdvel de que se trata do dominio linguistico por exceléncia das idios-
sincrasias e o reconhecimento de que ndo dispomos ainda de um vocabuldrio
de descri¢do do significado que seja satisfatério conduzem ciclicamente a
algum pessimismo, por ser muito desigual a relago entre esforgo dispendido
e resultados obtidos.

Para alguém como eu, que olha para o léxico com olhos treinados
pela sintaxe e que considera que muitas propriedades sintdcticas das cons-
trugdes derivam das caracteristicas dos itens nucleares dessas construgdes,
certos temas e dreas reconheciveis no empreendimento mais geral de espe-
cificagdo do léxico mental sio especialmente apeteciveis. Uma dessas dreas
é a da representacdo das componentes de significado da palavra que
sdo relevantes para a sintaxe.

Nos tltimos anos, o debate em torno deste problema tem sido parti-
cularmente vivo e tem dado origem a muitos trabalhos defendendo hip6-
teses tedricas que se distinguem quer quanto aos conceitos considerados
centrais para tal representagdo (por exemplo, papéis temdticos vs classes
aspectuais), quer quanto & complexidade ¢ maquinaria requerida (por
exemplo, um vs vérios niveis de representacio lexical; regras de Associagdo
vs derivagdes sintdcticas no 1éxico).

Porque a Linguistica é uma ciéncia empirica, os constructos teéricos que
propde sio guias para a compreensio do seu objecto de estudo. Assim, vejamos
como algumas hipéteses tedricas nos podem ajudar a compreender um problema
de especifica¢do do léxico mental com contrapartidas sintacticas evidentes: o
caso de verbos de alternincia locativa em construcdes transitivas.

Na literatura, tém sido estudados dois tipos de alterndncias locativas em
construgdes transitivas, conhecidos na literatura com o nome de verbos ingleses
que as permitem: o tipo spray/load (cf. (1)) e o tipo wipe/clean (cf. (2)):

(1) (a) O camponés carregou feno no tractor.
(b) O camponés carregou o tractor com feno.
(2) (a) A empregadalimpou o pé dos/aos moveis.
(b) A empregada limpou os méveis.
(¢) A empregada limpou o pé.
{(d) A empregada limpou os méveis de pé.

Nesta interveng@o, centrar-me-ei no tipo de alternincia ilustrada
em (1). No quadro I, estdo indicados alguns verbos que, em Portugués
europeu, permitem este tipo de alternincia.
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[- VERBOS DE ALTERNANCIA LOCATIVA

Tipo Vs de distribuicao| Vs de fixa¢io Vs de criacfo
barrar, estampar constru.ir,
xVycomz besuntar, gravar, esculpir,
Vs carregar, pintar, fazer,
xVzemy friccionar, plantar,
polvilhar semear,
QUADRO I

Vejamos quais as propriedades da alternancia ilustrada pelos

los (1). N .
exemp./\om(b;s as variantes ddo origem a uma construgao trgnsﬂwa (i.e.,
em que ocorre um sujeito e um objecto dn‘ect)o) c:.iuszfliver (l.c::cm que a
mudanga sofrida por um dos argumentos € atribuida 2 gcga0~de um
agente). Contudo, do ponto de vista c.once~ptual, a suuagao'ﬁélgo )
representada por frases como (1a) € uma sxtuaqa? em que uma CI;U ade
(x) causa a mudanga de uma entidade y (o l.ocahzado) para ur.n ugardz
(a localizagio). Referir-me-ei a esta variante como a variante do
localizado-como-objecto. Ja a situagdo-tipo representada por frases
como (1b) é uma situagdo em que uma entidade (x) causa a mudanga de
estado de uma entidade z (alocalizagao) por efeito da mud;mga de lugar
da entidade y (o localizado). Referir-me-ei a esta variante como a
variante da localizagio-como-objecto. ' o

O padrio sintdctico de cada uma das variantes e a sua caracterizacao
1éxico-conceptual (informal) estdo indicadas em 3):

(3) (&) xVyemz ' o
« causa a mudanca do localizado y para a localizagdo z
(b) xVxcomy o ]
x causa a mudanca de estado da localizagio z através do
movimento do localizado y

Se a caracterizagdo 1éxico-conceptual de cadal uma das var~1a~mes
apresentada em (3) € correcta, o verbo presente na variante do locallzadct)—
como-objecto é um verbo de mudanca de lugar, cnquanto o verbo presente
na variante da localizagio-como-objecto € um verbo de mudanga de estado.
Esta diferenca suscita varios tipos de perguntas:
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(4) (1) Existem diferengas de interpretag@o nas duas variantes que
justifiquem considerar que a situagdo-tipo representada
em cada caso € distinta (mudanga de lugar vs mudanga de
estado)?

(ii) O estatuto sintdctico das entidades envolvidas nas duas
variantes € idéntico (y e z sdo complementos seleccionados
pelo verbo nas duas variantes)?

(iii) Em cada uma das variantes ocorre o mesmo verbo ou trata-
se de verbos diferentes (estamos perante um caso de polis-
semia ou de homonimia)?

Relativamente & primeira questdo, vdrios autores notaram que a
interpretagdo atribuida a variante do localizado-como-objecto é parcial,
enquanto a atribuida a variante da localizagdo-como-objecto é holistica. A

diferenga entre estas duas interpretagdes & ilustrada pelos contrastes
seguintes:

(5) (a) O camponés carregou feno no tractor, mas este nio ficou
totalmente carregado.
(b) *O camponés carregou o tractor com feno, mas este ndo
ficou totalmente carregado.
(6) (a) O decorador pintou flores na parede da sala, mas esta ndo
ficou totalmente pintada.
(b) *O decorador pintou a parede da sala com flores, mas
esta ndo ficou totalmente pintada.
(7) (a) O escultor esculpiu cabelos na estitua, mas esta ndo ficou
totalmente esculpida.
(b) *O escultor esculpiu a estitua com cabelos, mas esta ndo
ficou totalmente esculpida.

Existe igualmente uma diferencga aspectual entre as duas variantes:
aceitando a tipologia aspectual de Vendler-Dowty, a variante com
interpretacio parcial descreve uma actividade, enquanto a variante com
interpretagio holistica descreve um accomplishment. Esta diferenga de
aktionsart estd patente nos contrastes seguintes:

(8) (a) O camponés carregou feno no tractor durante trés horas.
(b) *O camponés carregou feno no tractor em trés horas.
(c¢) *O camponés carregou o tractor com feno durante trés
horas.
(d) O camponés carregou o tractor com feno em trés horas.
(9) (a) O decorador pintou flores na parede da sala durante trés
horas.
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(b) *O decorador pintou flores na parede da salaem trés horas.
(¢) *O decorador pintou a parede da sala com flores durante
trés horas. X

(d) Odecorador pintoua parede da salacom floresem trAes horas.
(10) (a) O escultor esculpiu cabelos na estéttla durantcAtres l-loras.

(b) *O escultor esculpiu cabelos na estdtua em tres hAonas.

(¢) *O escultoresculpiua estdtua com cabelos durante tEes horas.

(d) O escultor esculpiu a estdtua com cabelos em trés horas.

Em sintese, os contrastes apresentados em (5)-(10) corroboram as
seguintes conclusdes:

(11) (a) A variante do localizado-como—obj‘ego tem uma
interpretacdo parcial e descreve uma act¥v1dade_.
(b) A variante da localizagdo-como-objecto 'tcm uma
interpretago holistica e descreve um accomplishment.

Retomemos agora a segunda questao formulada em (4), relafxva ao
estatuto sintactico do localizado e da localizagao nas duas Yarlantes. Aiente-
se nos resultados dos testes aplicados a cada uma das variantes:

(12) O camponés carregou feno no tractor.
(a) (O camponés carregou feno. '
(b) *O que o camponés fez no tractor foi carregar feno.
(c) O que é que o camponés fez no tractor?
*Carregou feno.
(13) O camponés carregou 0 tractor com feno.
(a) O camponés carregou 0 tractor. .
(b) Oqueo camponés fez com feno foi carregar o tractor.
(¢) Oqueéqueo camponés fez com feno?
Carregou o tractor.

Na variante do localizado-como-objecto, 0 resultado dos {estes; de}
identificagdo do SV (cf. (12b, ¢c)) leva a conclus?o df’ que a localizaglo €
um complemento do verbo; por seu lado, a gramaticalidade de (12a) sugere
que a localizag@o tem, nesta variante, 0 estatuto de um complcmlen(;o
opcional. Por sua vez, na variante da localizagdo-como-objecto, 0 resu tado
dos testes de identificagdo de SV (cf. (13b, c)) leva-nos a Fonclu1r que,
nesta variante, o localizado tem o estatuto de adjunto, o que € corroborado

icalidade de (13a).
pele gr;?rllztlmcnte, a resp(osta ao problema formulado em (4iii),d¢'3pende do
conjunto de assungdes tedricas de partida sobre a forma do léxico e a da

interface 1éxico-sintaxe.
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Exploremos duas possibilidades de resposta a esta questdo, que
decorrem de diferentes hipéteses tedricas de partida.

‘ ’Su.ponhamos, como fazem Rappaport & Levin 1988, que existem
dois niveis de representacio lexical: o nivel da estrutura lexical-conceptual
(ELC) e o nivel da estrutura lexical-sintdctica ou de predicado-argumentos
(EPA) Assumamos que a ELC, que especifica as componentes de
&gpnﬁcado de um item lexical, representa tal significado por decomposigao
lexical em predicados elementares. Assumamos finalmente que aELCea
EPA estdo articuladas através de Regras de Associagdo (=Linking Rules)

que associam cada uma das entidades presentes na ELC icd
oo p auma posi¢do na

(14) Representacio Lexical

Estrutura Lexical-Conceptual (ELC)

Regras de Associa¢io 1

Estrutura de Predicado-Argumentos (EPA)

Aceitando a hipétese sobre representagio lexical especificada em
(14), um verbo de alterndncia locativa como carregar tem a seguintes
representagiio lexical em cada uma das variantes:

1

(15) ELC
(a) Variante do localizado-como-objecto:
carregar: [x CAUSAR [y FICAR EM z]]
(b) Variante da localizagdo-como-objecto:
carregar: [x CAUSAR [z FICAR NUM ESTADO]]
POR MEIO DE [x CAUSAR [y FICAR EM z]]

’ A p.rojecgﬁo das ELC’s apresentadas em (15a) e (15b) nas respectivas
EPA’s é feita através das seguintes Regras de Associagdo, aplicadas segundo
a ordem indicada em (16):

(16) Regras de Associagao
(a) Regra de Associacdo da Causa Imediata’
A entidade que denota a causa imediata da eventualidade
denotada pelo verbo € o seu argumento externo.

Cf: Rappaport & Levin 1988: 26.
Cf. Levin & Rappaport Hovav. 1991: 135.
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(16) (b) Regra de Associagdo da Mudanca Directa3
A entidade que sofre a mudanga directa descrita pelo verbo
¢ o seu argumento interno directo (i.e., ndo prepo-
sicionado).

(c) Regrade Associacdo das nio causas imediatas e das ndo
mudangas directas

As entidades que nem denotam a causa imediata da eventualidade
denotada pelo verbo nem sofrem a mudanga directa descrita pelo verbo sdo
argumentos internos introduzidos pela preposi¢ao adequada.

Da aplicagdo ordenada das Regras de Associagio apresentadas em
(16) a (15a) e a (15b) resultam, respectivamente, as EPA’s (17a) e (17b):

(17) (a) carregar: x <y em >
(b) carregar: x <z com y>

Repare-se que, de acordo com esta analise:

(18) (a) Existemem Portugués europeu dois verbos carregar (cf.
as duas ELC’s em (15)): um que pertence a classe dos
verbos causativos de mudanga de lugar (cf. (15a)) e outro
que pertence a classe dos verbos causativos de mudanga
de estado (cf. (15b));

(b) Ambos os verbos séo predicados de trés lugares, em que
o constituinte preposicionado tem o estatuto de argumento
interno, contrariamente ao que os (estes aplicados em (12)
e (13) mostram;

(c) Das ELC’s apresentadas em (15) ndo ¢ possivel derivar
nem a interpretagdo parcial vs holistica, nem a inter-
pretagdo aspectual de actividade vs accomplishment
associadas a cada uma das variantes.

Pelas razdes enunciadas em (18), a andlise apresentada néo capta
de uma forma satisfatéria as propriedades lexicais e sintdcticas da alternancia
em estudo.

Suponhamos entdo que:

Cf. id: 146.

Cf. Rappaport & Levin 1988: 20, embora estas autoras niio déem esta designagdo d regranema formulem
deste modo.

Por convengio, as entidades incluidas entre 0s paréntesis angulares sao 0s argumentos internos, pelo
que ocorrerdo como complementos do verbo nas representagdes sintcticas; a entidade fora dos
paréntesis angulares € o argumento ex(erno, pelo que serd introduzida nas representagdes sinticticas
na posigio de especificador de VP.
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(19) (a) As componentes de significado de um verbo relevantes
para a sintaxe s@o fungfo da relacdo nfo marcada denotada
pelo verbo, a qual determina a interpretagdo aspectual ndo
marcada do mesmo, ¢ da posigdo em que tais verbos
podem ser inseridos num conjunto de estruturas que de-
finem os grandes tipos de eventos que podem ser deno-
tados por um predicado;

(b) Cada um dos nés dessas estruturas tem uma etiqueta
sintdctica com uma contrapartida definida em termos de
predicados elementares;

(c) A extensdo/alteracdo do significado de um verbo resulta
da possibilidade de este ser inserido em estruturas distint%s
daquela que caracteriza a sua interpretagio n750 marcada ;

(d) Ni#o existe movimento (Nucleo-a-Nicleo) no nivel de
representagio lexical.

Aceitando estas assumpgdes, que andlise podemos propor para a
alternéncia que temos vindo a considerar? )

A primeira decisdo a tomar diz respeito & variante que devemos
considerar como ndo marcada ou basica: a variante do localizado-como-
objecto ou a variante da localizagdo-como-objecto? Se considerarmos
verbos das mesmas classes dos que admitem alternincia locativa mas que
$0 aceitam uma das variantes em causa, verificamos que a generalidade
destes verbos apenas admitem a construgdo em que o localizado ocorre
como argumento interno directo:

Verbos de Distribuicio

(20) (a) O Joido pds manteiga no pao.

(b) AMaria espalhou flores na mesa.

(21) (a) *OJodo  pés pao com manteiga.
(b) *AMaria espalhou a mesa com flores.

Verbos de Fixacdo

(22) (a) O artesio embutiu marfim na cémoda.
(b) Omiddo colou bandeiras no arame.

(23) (a) *O artesdo embutiu a cémoda com marfim. .
(b) *Omiddo colou 0 arame com bandeiras.

Cf, por exemplo, Erteschick-Shir & Rapoport 1997,

Contrariamente ao que defendem Hale & Keyser 1993, por exemplo.

A frase é agramatical na interpretagiio relevante, i.e., aquela em que arame denota a localizagio e
bandeiras o objecto localizado.
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Verbos de Criacao
(24) (a) O dono erigiu estatuas no atrio. )
(b) A japonesa fez origamis no espectaculo.
(25) (a) *Odono erigiu o atrio com cstatuas.g

(b) *A japonesa fez o espectdculo com origamis .
O facto de a variante do localizado-como-objecto ser a construgio que
ocorre menos restritamente pode levar-nos a considerar que ¢ ela a nio marcada,
i.e., a que corresponde ao significado nuclear dos verbos destas 'classes. )
Das assumpgdes enunciadas em (19a, b, d), decorre que a interpretagio
ndo marcada destes verbos pode ser representada como em (26):

(26) VP
NP \'A
v VP
NP \'%A
| \Y% PP
carregar 3
(x CAUSAR y MOVER RELACAO z) -

Por seu lado, a interpretagdo marcada, correspondente a variante da
localizagdo-como-objecto, corresponderd a inser¢do do verbo numa estrutura

como (27):

27 VP
NP \'A
\% VP
NP , \'A
A" AP
carregar I
(x CAUSAR z MUDAR ESTADO)

As representagdes propostas em (26) e (27) captam as propn’edades
essenciais atribuidas a cada uma das variantes da alternincia locat.lva em
estudo, sem que seja necessdrio postular homonimia verbal. Em partlcu¥ar:

(28) (a) A estrutura em que o verbo é inserido em (26).pode
corresponder ao tipo de evento definido como actividade

* Afraseé agramatical na interpretago relevante, i.e., aquela em que espectdculo denota a localizagiio

e origamis o objecto localizado.
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(agentiva), enquanto a estrutura em que o verbo € inserido
em (27) corresponde tipicamente ao tipo de evento
definido como accomplishment,

(b) Da diferente interpretagio aspectual do verbo em (26) e
(27) deriva a interpretagio parcial vs holistica associada
a cada uma das variantes;

(¢) Enquanto em (26) existem trés argumentos que devem ser
projectados, pelo que a sintaxe deve realizar dois deles
como argumentos internos, em (27) apenas estdo dis-
poniveis dois lugares de argumento, pelo que a sintaxe
apenas pode realizar um dos argumentos presentes como
complemento,

Gostaria de tornar claro que niio considero as duas hipéteses teéricas
que considerei na andlise deste tipo de construgdes de alternincia locativa
as dnicas hipéteses possiveis de considerar quando pretendemos com-
preender problemas de especificagdo lexical com incidéncias sinticticas:
os diferentes quanto & natureza da
representagdo lexical podem conduzir a andlises distintas do mesmo tipo
de fendmenos.

O que pretendi nesta intervengéo foi ilustrar, através da consideragio
do problema dos verbos causativos de alternancia locativa, os desafios que a
escrita de léxicos mentais nos obriga a enfrentar: a identificagdo dos
ingredientes constitutivos de significados nucleares e a constru¢io dos
instrumentos mais adequados para a descrigio dos mesmos; a compreensio
dos processos de extensado ou alteragio do significado nuclear de uma palavra;
o modo de conceber a interface entre léxico e sintaxe.

22L05-as L& ANOsAl LU
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A gramaticalizacio de formas nao-finitas
como evidéncia da motivacao
conceptual do léxico

Lilian Vieira Ferrari*

Abstract

This paper concentrates on the conceptual motivation for a group of prepositions/conjunctions in
portuguese which came from non-finite verb forms in Jatin,

1t is argued that prepositions such as durante, exceto and segundo went through a process of
grammaticalization, related to specitic metaphorical mappings semantically based on human sensory-motor
experience.

1. Introducao

Pesquisas recentes tém apontado o sistema conceptual que emerge da
experiéncia cotidiana como bésico para o estudo da seméntica das linguas
naturais (Berlin & Kay 1969, Kay & MacDaniel 1978, Rosch 1977, Clark
1976, Lakoff & Johnson 1980, Lakoff 1987). Mais especificamente, pesquisas
em seméntica histérica revelaram que a mudanga seméntica é estruturada
pela cognigdo. Traugott (1982) demonstrou que, diacronicamente, 0
vocabuldrio temporal emerge do vocabuldrio espacial. Sweetser (1990)°
mapeou as rotas histéricas relacionadas aos verbos de percepgdo visual em
inglés, demonstrando que as fontes semanticas desses verbos provém de itens
relacionados a manipulagio ou toque fisico (ex Ing.. perceive “perceber” <
Lat. —cipio “segurar”). Em geral, parece claro que dominios abstratos do
significado derivam seu vocabuldrio de dominios mais concretos.

* Universidade Federal de Juiz de Fora - MG
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Este artigo enfoca a interag@o entre motivagdo conceptual e
gramitica, investigando processos de mudanga seméntica e sintdtica que
levaram um grupo especifico de formas latinas ndo-finitas a se grama-
ticalizarem como preposi¢bes/conjungdes em portugués. Mais concre-
tamente, busca-se argumentar que preposigdes/conjungdes tais como du-
rante, exceto, segundo (cujas rafzes etimoldgicas situam-se, respectivamente,
nos participio presente, participio passado e gerundivo latinos) atestam o
principio cognitivista de que a lingua ndo representa diretamente as
propriedades e relagdes das entidades do mundo, mas reflete precisamente
aspectos da cognig¢do humana tais como processos figurativos metaféricos
e metonimicos, enquadres seminticos, espagos mentais, entre outros
(Sweetser & Fauconnier 1996).

As segdes que compdem o presente artigo estdo organizadas da
seguinte forma: a seguir, estabelece-se um breve resumo dos modos pelos
quais o processo de gramaticalizagdo tem sido discutido na literatura,
destacando-se alguns aspectos relevantes para a andlise em pauta. Na
se¢do 3, abordam-se algumas propostas em lingiiistica cognitiva

referentes 2 represcntagdo scmdntica das categorias gramaiicais. Na
secdo 4, serdo apresentadas as caracteristicas gerais do sub-grupo de
preposi¢gdes/conjungdes em portugués que procedem de formas ndo-
finitas. A sec¢do 4.1 apresenta a andlise dos itens durante, exceto e
segundo, detalhando-se o enquadre seméntico e os processos cognitivos
subjacentes ao processo de gramaticaliza¢do de cada uma das formas.
Na secdo 4.2, caracteristicas sintdticas relacionadas a esses processos

sdo discutidas.

2. O fenomeno da gramatizacio

A idéia de que morfemas gramaticais derivam de formas lexicais
acha-se presente no estudo dos fendmenos lingiiisticos desde o século XVIII
(E.B. Condillac, J.H. Tooke, entre outros). A lingiifstica histérica alema do
inicio do século XIX (Bopp, Von Humboldt, Schleicher) e, posteriormente,
os neogramaiticos (Paul, Bréal, Meyer-Liibke, Meillet) apresentaram
evidéncias de que, nas linguas indo-européias, morfemas flexionais resultam
da afixacdo de palavras anteriormente independentes. Esse processo foi
denominado “gramaticalizagdo” por Meillet (1912).

Os dltimos vinte anos ndo apenas viram ressurgir o interesse pelo
estudo dos modos pelos quais formas gramaticais emergem de formas
lexicais, mas também o estabelecimento da investigacdo dos processos
envolvidos na progressdo de formas gramaticais para estdgios mais
gramaticalizados (Givén 1975, Heine & Reh 1984, Lehmann 1982, 1985,
Hopper 1991, Traugott & Heine 1991, Hopper & Traugott 1993).

Veredas: vevista de Estudos Lingiiisticos, Juiz de Fora, vol. |, n" 2 - p. 103 a 115

A gramatizagdo de formas nio-finitas como evidéncia da motivagio conceptual do léxico

Heine ¢ Reh (1984, 269-81) forneceram uma lista detalhada de fend-
menos de gramaticalizagdo em linguas africanas, envolvendo as seguintes
mudangas: pronomes demonstrativos tornam-se artigos e marcadores de clas-
se: verbos de ligagdo e de movimento transformam-se em morfemas
aspectuais; nomes indicando espago tornam-se adposigdes e eventualmente
afixos de caso. Essas mudancas sio agora ricamente documentadas na
literatura, demonstrando relevancia universal.

Hopper & Thompson (1984) mostraram que nomes ¢ verbos podem
assumir fungdes adverbiais e preposicionais. Em portugués, podemos citar
como exemplos correspondentes aos apresentados por esses autores para o
inglés o nome face, que passa a integrar a locugao prepositiva em face de
(sua face est4 palida/ em face dos novos acontecimentos...) € 0 verbo ver,
que em sua forma participial integra a locugio conjuntiva visto que (Eles
viram os faréis / Visto que eles ndo enviaram a carta...)

" Hopper (1991) analisa o caso da particula de negagdo “pas” em francés.
Historicamente, a particula de negagio original era “ne”, € nomes como “pas”
(passo) poderiam refor¢ar a negagdo. A proposta € que 0 nome atuava como
umn reforgo de verbos de locomogdo (“Ele ndo anda um passo™), indicando
“quantidade minima”. Na trajet6ria diacronica, seu uso expandiu-se a outros
verbos, gramaticalizando-se como uma verdadeira particula negativa.

Vale destacar que o ponto comum entre esses estudos é o interesse
pelo fato de que tais processos percorrem trajetérias universalmente definidas.
Do ponto de vista sintitico, observa-se mudanga categorial em sentido
unidirecional: de categorias cardeais (nomes e verbos), passando por categorias
intermedidrias (adjetivos e advérbios), até chegar as categorias menores (pre-
posices, conjungdes, verbos auxiliares, etc). Do ponto de vista semantico,
verifica-se que as palavras selecionadas para o processo de gramaticalizagao
ndio sdo aleatérias, mas refletem estratégias bésicas de mapeamento cognitivo
que tém como ponto de partida a experiéncia humana concreta.

A esse respeito, vale cita o trabalho de Sweetser (1990), que aponta
vdrios mapeamentos metaféricos subjacentes as mudangas semanticas que
se refletem em redes polissémicas sincronicas. Por exemplo, a partir da
metdfora VER E COMPREENDER explica-se a polissemia do verbo “to
see” em inglés (bem como do verbo “ver” em portugués), que apresenta
sentido perceptual (“Maria viu o mar”) e sentido epistémico (“Eu ndo vejo
a logica desse argumento”).

3. Estrutura Semantica

Se os trabalhos referentes ao fendmeno da gramaticalizagio apon-
taram as regularidades existentes nas mudangas seménticas e categoriais a
que determinados itens lexicais se viam submetidos diacronicamente , deve-
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se a lingiifstica cognitiva o estabelecimento de instrumentos analiticos
importantes para a compreenséo de tais fendmenos.

Os trabalhos de Langacker (1987, 1991), Lakoff (1987), Sweetser
(1990) e Fauconnier (1985, 1994) destacam-se entre os que forneceram
embasamento relevante para o tratamento de fendmenos ligados a
representagio seméntica e aos processos figurativos de mapeamento de
estruturas conceptuais. A concepgdo central que permeia os referidos
trabalhos é a de que a gramatica néo constitui um nivel formal autdnomo de
representagio, mas é de natureza simbélica, consistindo na convencio-
nalizag@o da estrutura seméintica.

Com relagdo as categorias lingiiisticas, Langacker (1987) propde que
as predicagdes podem ser nominais ou relacionais. A predicagdo nominal
designa um objeto; as predicagdes relacionais podem designar processos
(verbos) ou relagdes atemporais (adjetivos, advérbios e preposi¢des).

Ao estabelecer que predicagdes nominais designam objetos, Lan-
gacker especifica que objeto é “uma regido em um determinado dominio”;
e regido, por sua vez, é caracterizada abstratamente como um conjunto de
cintidades interligadas. As predicagdes relacionais também envolvem
interligagdes, tal como as predicacdes nominais, mas colocam as inter-
ligagbes em destaque (ao invés de simplesmente pressupor que elas sdo
partes da base). Contraste-se representagiio semantica da predicagfo nominal
GRUPO e da predicagéo relacional PERTO:

Considerando-se que e, representa proximidade espacial, verifica-
se que GRUPO destaca uma entidade unitdria, jd que a interconexao entre
constituintes nfo estd em proeminéncia. Em contraste, PERTO é relacional,
destacando justamente os eventos e suas interconexoes.

Em quase todos os predicados relacionais, observa-se uma assimetria
entre os participantes destacados. Um deles, chamado Mével (Mo) tem status
especial, sendo caracterizado como a figura em um enquadre relacional. Outras
entidades salientes em um predicado relacional sdo os Marcos (Ma), assim
chamados por estabelecerem pontos de referéncia para a localizagiio do Mével.

E comum existirem multiplos marcos em um predicado relacional.
Observemos a preposi¢ao COM, que situa o mével na vizinhanca do marco
(a prépria vizinhanga pode ser vista como um tipo de marco):
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Ma

OMa
we

Espaco
COM

Com relagdo aos predicados relacionais que envolvem processos,
Langacker (1987) propoe a seguinte representa¢io genérica:

QUEBRAR

A 4

A seta indicando tempo representa o perfil temporal do processo,
que designa uma série continua de estados distribuidos ao longo do tempo.

4. Perfis Etimologicos

Em latim, as chamadas formas nominais do verbo eram o infinitivo, o
supino, o participio presente, o participio passado, o gertindio e o gerundivo
(Faria 1985). A lingua portuguesa manteve apenas o infinitivo, o participio passado
e o gerindio, mesmo assim com um rearranjo das fun¢des desempenhadas por
essas formas. O gertndio, por exemplo, guardou a forma ablativa, mas passou a
exercer as fungdes do participio presente latino (Ferrari 1997).

Das formas extintas, a lingua portuguesa guardou alguns resquicios,
como € o caso dos adjetivos em -nte , provenientes do participio presente (exs.
envolvente, elogiiente, etc). Além disso, mesmo com relagdo as formas nominais
do verbo que se mantiveram na lingua, verifica-se que hd um sub-grupo de
itens que atua sincronicamente apenas como preposigio/conjungio (constraste-
se Exceto ele, todos foram excluidos do plano com *Ele foi exceto do plano).

Na verdade, o dominio lexical referente a preposigdes e conjuncdes
em portugués mostra-se bastante proficuo com relagio a itens oriundos de
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formas latinas ndo-finitas. Entre as palavras listadas por Cunha e Cintra (1985,
p-543) como preposi¢des acidentais (“certas palavras que, pertencendo
normalmente a outras classes, funcionam as vezes como preposi¢des” ), mais
da metade é proveniente de participio presente, participio passado e gerundivo
latinos. A Tabela 1 abaixo destaca as ocorréncias:

Tabela I - Perfis Etimoldgicos de preposi¢cdes/conjungdes provenientes de
formas latinas néo-finitas

LATIM PORTUGURS

Verbo Participio Presente Preposi¢ao/Conjugacio

Consonare Consonan, -ntis

Consoante (prep/conj)
“Ressoar juntamente, retumbar”

Durare Durans, -ntis Durante (prep)
“Tornar-se duro”

“Conservar-se em determinado estado”

Consequor Consequens, -ntis Por conseguinte (conj)
“Seguir, ir em seguida a”
Mediare Medians, -ntis Mediante (prep)

“Localizar-se no meio”

Obstare Obstans, -ntis Nio obstante (prep/conj)
“Colocar obstaculos no caminho”

Verbo Participio Passado Preposicao

Excipere Exceptus, -a, -um Exceto

(Ex+Capio)

“Por a parte, por de lado”

Salvare Salvus, -a, um Salvo
“Manter inteiro, intacto”

Verbo Gerundivo Preposicao

Sequor Secundus, -a, -um Segundo
“Vir depois, seguir”

Do ponto de vista seméntico, o que todas as formas latinas acima
tém em comum € o fato de codificarem nogdes de base espacial, tais como
caracteristicas fisicas e experiéncias sensério-motoras. Do ponto de vista
sintdtico, sdo categorias fronteirigas entre verbo e adjetivo.
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Constatada essa regularidade, a tarefa que se impde ¢ identificar o
modo pelo qual as caracteristicas sintdticas e semanticas mencionadas
possibilitaram os mapeamentos metaféricos subjacentes & gramaticalizagdo
desses itens como preposigdes/conjungdes.

4.1. Caracteristicas Semanticas

O argumento a ser desenvolvido nesta segfo € o de que caracteristicas
seminticas especificas das formas selecionadas permitiram os mapeamentos
conceptuais necessdrios para a abstratizagio desses itens, possibilitando-
lhes o comportamento relacional caracteristico das preposi¢des/conjungdes.

Como ja foi ressaltado, todas as formas apresenvtadas na Tabela 1
acima provém de raizes verbais cujo sentido baseia-se na experiéncia
concreta de natureza sensério-motora. Portanto, a base semdntica das
preposigdes/conjuncdes listadas € eminentemente espacial. Esse fen(‘)r.n.eno,
obviamente, ndo € aleatério, mas reflete caracteristicas cognitivas
especificas dos seres humanos que motivam as mudangas semanticas. Entre
essas caracteristicas, destacam-se os mapeamentos metaféricos, que
possibilitam a referéncia a fendmenos abstratos a partir de fatos concretos.

Com relagdo as preposigdes/ conjungdes discutidas no presente
trabalho, deduz-se que a base concreta da qual se originam possibilitou o
estabelecimento de mapeamentos metafdricos, que geraram seus usos
abstratizados. A seguir, destacarei as preposi¢des durante, exceto ¢ segundo,
com o objetivo de ilustrar o processo em questao.

4.1.1. Durante

A preposicdo durante provém do participio presente do verbo durare
em latim, que apresenta como significado bésico a idéia de “tornar-se duro”
e, por extensdo, “conservar-se em determinado estado”.

A representag@o semantica do verbo em latim é, portanto, processual,
que designa uma série continua de estados distribuidos ao longo do tcmpo:

Fig 1
L1 L1 L | oorare
] “TORNAR-SE
DURO”
ESTADO
Vd
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O participio presente referente a0 mesmo verbo tem como base a
predicagdo processual, mas destaca apenas a relagdo atemporal, como ilustra

a Fig.2:

Fig. 2

l-——-l I———I r——l DURANS
I I I

ESTADQ_}

No portugués contemporaneo, “durante” apresenta sentido nitida-
mente temporal, como ilustram os exemlos abaixo:

) Durante as férias, ele viajou.
(2) Ele nunca bebe dgua durante as refeigdes.

Observa-se, portanto, que 0 uso temporal jd representa uma abstra-
tizagdo do uso espacial inicial. Pode-se sugerir que a metdfora TEMPO E
ESPACO atuou, de forma que “aquilo que se conserva fisicamente no
espago” é também concebido como “algo que se conserva no tempo”. A
representagdo seméntica seria a mesma da Figura 2, sendo que o dominio
passa a ser temporal. Observemos a Figura 3 a seguir:

Fig 3

l J I I I I DURANTE

As evidéncias acima permitem concluir que a preposicdo durante €
fruto de um processo de gramaticalizagio, visto que houve em sua
trajetéria mudanga semantica (estado fisico > tempo) e categorial (adje-
tivo deverbal > preposi¢io).
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4.1.2. Exceto

A preposigdo exceto provém do participio passado de excipio
(ex+capio), que significa “por 2 parte, por de lado”. A representagio
seméntica do participio passado exceptus,-a,-um é o resultado final do
processo indicado pelo verbo:

Fig 4
BN Ow | R
Mo
O Ma
ESPACO

Ao gramaticalizar-se como preposi¢io em portugués, o participio
serviu de base para 0 mapeamento metaférico COLOCAR DE LADO E
EXCLUIR. A representacio semantica da preposi¢io mantém-se a mesrtha
do participio passado latino, porém a idéia abstrata de exclusdo passa a ser
mapeada a partir do arranjo espacial especifico ilustrado pela Fig. 4, como
ilustra o exemplo a seguir:

(3) Exceto Jodo, todos viajaram.

No exemplo acima, a preposi¢fo exceto sinaliza que tomando-se o
grupo dos que viajaram como marco, Jodo situa-se abstratamente & margem
desse grupo.

4.1.3. Segundo

A preposi¢o segundo é oriunda do verbo “sequor” (seguir) em sua -
forma gerundiva “secundus” (Rocha 1997). Trata-se, portanto, de um

processo de base espacial, que pode ser representado da seguinte forma:

Fig 5

SEQUOR

Mo Ma
ESPACO
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No processo de abstratizagdo que gerou a preposi¢io segundo, a
metéfora relevante parece ter sido PENSAMENTO E VIAGEM. Portanto, assim

como no dominio espacial um viajante segue o outro, no domfnio epistémico,
pode-se “seguir” as idéias de alguém. E o que reflete a sentenga abaixo:

(4) Segundo Lakoff, a gramética estrutura-se a partir de categorias
radiais.

A Fig 6 representa o mapeamento da Fig 5 no dominio do pensamento:

Fig 6

SEGUNDO

Mo Ma
PENSAMENTO

Aplicando-se a representag@o acima a sentenga (4), tem-se as idéias
de Lakoff como marco em relagio as idéias do préprio falante.

4.2. Caracteristicas Sintaticas

Explicitadas as caracteristicas semanticas e mudangas metaféricos que
atuaram no processo de abstratizago dos significados envolvidos, a seguinte
pergunta torna-se relevante: Por que o processo de mudanga categorial teria
tomado por base formas ndo-finitas, fronteirigas entre verbo e adjetivo?

E interessante notar que proponentes de diferentes teorias gramaticais
concordam quanto ao fato de que nomes e verbos sdo categorias bdsicas
que, de certa forma, opdem-se maximamente. Por exemplo, Ross (1972)
colocou nomes e verbos em extremos opostos de sua escala categorial,
encaixando como classes intermedidrias adjetivos e preposi¢des. Do mesmo
modo, a teoria da regéncia e ligagdo comumente representa nomes como
[+N, -V], verbos como [-N,+V], e adjetivos e preposi¢des como [+N, +V]
e [-N, -V], respectivamente. Embora a proposta da lingiifstica cognitiva
seja radicalmente diferente dessas abordagens por oferecer uma caracte-
rizagdo explicita de nomes e verbos em termos de seus contetidos concep-
tuais inerentes, chega-se & mesma concluséo de que tais elementos encon-
tram-se em oposi¢io polar em virtude de suas naturezas fundamentais

O trago comum a verbos e preposi¢des é [-N], que pode ser
interpretado como capacidade de atribuir caso. Isso talvez explique o fato
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de que um adjetivo deverbal e ndo um simples adjetivo transforme-se em
preposigéo. Por outro lado, o adjetivo tem em comum com a preposi¢io o
fato de estabelecer relagdes atemporais. Por esse motivo, uma forma adjetival
€ mais adequada a exercer o papel de preposigio do que um verbo flexionado.
Conclui-se, portanto, que adjetivos deverbais sdo particularmente talhados
para o desempenho de fungdes preposicionais, na medida em que realizam a
dupla fun¢Zo de atribuir caso e sinalizar relagdes atemporais.

5. Consideracdes Finais

As andlises apresentadas acima objetivaram demonstrar que o pro-
cesso de gramaticalizagdo ndo pode ser devidamente compreendido se a
lingua for encarada como objeto autdnomo. Ao contrario, verifica-se que a
mudanga sintdtica estd fortemente vinculada A mudanca seméantica que, por
sua vez, € motivada por processos cognitivos de base figurativa.

O fato de que virios itens oriundos de formas latinas ndo-finitas
desempennem hoje em portugués o papel de preposi¢des/conjungdes mostra
que ha regularidades que precisam ser explicadas. Neste trabalho, foi
possivel estabelecer as seguintes generalizagdes:

a . A mudanca categorial de adjetivo deverbal (participios presente
e passado, gerundivo) para preposi¢cdo/conjun¢do foi produtiva
na trajetoria diacrdnica do latim ao portugués.

b. A mudanca semantica apoiou-se regularmente em bases espaciais,
elegendo como alvos diferentes dominios abstratos (tempo,
pensamento, etc.)

Dadas essas generalizagdes, é possivel expandir a analise dos itens
durante, exceto e segundo desenvolvida no presente trabalho a outras
preposigdes/conjungdes provenientes de formas latinas ndo-finitas. Visto que
todas essas formas provém de adjetivos deverbais de base espacial, como
indicado no Quadro 1, a tarefa que se impde € identificar os mapeamentos ’
metafdricos que alavancaram os referidos processos de gramaticalizagdo.
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