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Resumo

Este trabalho tem o objetivo de
discutir, analisar e compreender
dificuldades de leitura de poemas
em contexto escolar. Enfocaremos os
processos figurativos , especialmente
0s processos metaféricos, em fungdo
de sua abrangéncia na mobilizagao
de recursos interpretativos. Acre-
ditamos que, ao se apropriarem de
capacidades de interpretar metaforas
poéticas, os alunos leitores poderao
desenvolver novas capacidades para
lidar com a linguagem.

1. Introducao

m qualquer sociedade letrada contem-
poranea, a leitura assume fungdes
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cognitivas e sociais de extrema relevancia. Nao constitui, portanto, um processo
mecanico de mera decodificacio formal, centrada, no maximo, na deteccao
de significados proposicionais explicitos, na estrutura linguistica superficial
com pouco lugar reservado sequer para a realizagao de processos inferenciais
quanto mais para se dar atencdo a expressao figurativa da linguagem.

Ao contrario. A leitura caracteriza-se como um processo scio-cognitivo
de construgao de significados que pressupde a participacdo do leitor em
vérias atividades cognitivas e metacognitivas enquanto busca atribuir
significados ao texto escrito.

No processo escolar de letramento, a leitura instancia-se como das
condigdes basicas para a producado e apropriacao de conhecimentos. Segundo
KLEIMAN 1989:7,

“A aprendizagem da crianca na escola esta fundamentada na leitura. A
maior e mais significativa consequéncia do processo de escolarizacao,
especificamente, da aquisi¢do da escrita, € o processo de descon-
textualizagao de linguagem, que permite , entre outros fazeres, a interacao
a distancia, com um interlocutor ndo imediatamente acessivel, e que ja
construiu seu texto sem a intervengdo imediata, direta do leitor. Esse tipo
de interagao é essencial para a aprendizagem ou esta estaria limitada aquilo
que é imediatamente acessivel aos nossos sentidos.”

Assim, além de ser meio de acesso a cultura letrada, a leitura possibilita
a construgdo de estratégias cognitivas e metacognitivas indispensaveis para
que o leitor se constitua sujeito cognitivo da linguagem e da significagao.
Pode-se dizer que é através da leitura que o leitor se constroéi, isto €, amplia
suas capacidades, conhecimentos, enquanto interage com o texto escrito. Como
afirma KLEIMAN 1989:9-10

“Refletir sobre o conhecimento e controlar os nossos processos cognitivos
sdo passos certos no caminho que leva a formagao de um leitor que percebe
relagoes, e que forma relagcées com um contexto maior, que descobre e
infere informagoes e significados mediante estratégias cada vez mais flexiveis
eoriginais.”

Nestes termos, podemos pensar que a leitura é um processo que ndo
se inicia nem se encerra dentro dos muros da escola. Muito pelo contrario, a
escola cabe a fungao de agilizar e aprofundar o processo de formagdo de
leitores, assegurando-lhes a possibilidade de dominar conhecimentos e
estratégias apropriadas para que a aprendizagem da leitura se torne um
processo continuo, passivel de ser atualizado, conforme as exigéncias de
nossas sociedades letradas.

No entanto, na escola, a leitura ainda é um problema ou uma
dificuldade a ser enfrentada pelos alunos. O prazer de ler seria uma mera
utopia, uma possibilidade para poucos, os privilegiados. Muitos alunos que
ingressam ou terminam o segundo grau afirmam nao gostar, nao entender
ou ndo saber ler textos poéticos. Esta atitude desperta preocupacao, princi-
palmente, se considerarmos que uma das fungdes principais da escola é garantir
aformagdo de leitores competentes, capazes de interagir com qualquer tipo
de texto produzido e veiculado em nossa sociedade.



Investigar e analisar dificuldades de ler poemas em contexto escolar
torna-se uma tarefa importante que pode contribuir para a emergéncia de
outras reflexdes relacionadas a pedagogia escolar de leitura.

Certamente, as dificuldades de interpretar poemas podem se relacionar
as particularidades linguisticas e semanticas de expressao figurativa da
linguagem poética. Os recursos ou estratégias morfofonossintaticas e figurativas
podem constituir obstaculos a interpretacao de poemas. Seria interessante
abordéa-las enquanto procedimentos de produgao de significados.

Neste trabalho, os processos figurativos, a metéfora, é o foco de nossa
discussdo. Acreditamos que a capacidade de interpretar metéforas poéticas se
relaciona ao desenvolvimento de novas capacidades de lidar com a linguagem.

Esta discussao implica a defesa de uma postura epistemolégica e politica
que organiza toda a nossa reflexdo em decorréncia da observacao, ao longo
de nossa propria experiéncia pedagogica, de que o processo de ensino
aprendizagem da leitura, no cenario académico atual, é determinado por uma
concepgao objetivista da linguagem. Tal perspectiva ignora por completo a
natureza cognitiva da metafora como processo do pensamento e atividade
estruturante de leitura.

Assumimos, neste trabalho, a hipétese sécio-cognitiva da linguagem e
dassignificacao. As implicagdes tedricas desta escolha sdo bastante significativas.
A principal se relaciona a abordagem da leitura como um processo de
construgao, determinado por sujeitos cognitivos a partir de seus conhecimentos,
interagoes e objetivos comunicativos. Neste caso, deve-se privilegiar a
concepgdo de texto, literario ou nao literario, como um discurso, cujo
entendimento depende da participacao do leitor.

Do ponto de vista pedagégico, a defesa de uma teoria s6cio-cognitiva
implica mudancas no projeto de ensino-aprendizagem da leitura. A relagdo
entre leitores, alunos e professor, deve ser repensada, presumindo-se a
emergéncia de procedimentos apropriados a formagdo de leitores. A construgao
de leituras diferentes sera objeto de analise para orientar os alunos sobre os
recursos que podem utilizar. A verticalizacao de interpretagdes seria a meta
principal do processo pedagoégico de ensino-aprendizagem da leitura. O erro
ou o acerto, a boa ou a ma qualidade de leitura é um parametro relativizavel.

A agenda pedagoégica mais nobre teria o objetivo de instrumentalizar o
aluno para torna-lo apto a interpretar, isto é, tornar-se um leitor atrevido, capaz
de pensar, raciocinar, refletir e atribuir significados ao mundo e ao texto escrito.

Esta discussao implica a defini¢do de um quadro teérico em que se
considere a natureza da linguagem e da significacao, relacionando-a ao uso
de processos metaféricos.

1. A concepgao cognitiva da linguagem

Em uma abordagem cogpnitivista, a linguagem constitui um recurso de
extrema relevancia no processo de construgdo e configuracao mental de
significados, produzidos por sujeitos cognitivos, circunstanciados em um
contexto de interacdo humana.
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Nesta perspectiva, antes de ser um c6digo, a linguagem se instancia
como um conjunto de instru¢cdes (FAUCONNIER 1988:61-3), cuja fungdo
precipua € a construgdo de significados. Isto significa assumir a linguagem
como operadora da conceptualizagao socialmente localizada através da atuacao
de um sujeito cognitivo real que produz significados como constru¢ées mentais,
a serem sancionadas no fluxo interativo.” (SALOMAO: 1999:12). Na verdade,
os recursos linguisticos funcionam como pistas, meios, através das quais os
falantes podem se engajar em vérias atividades cognitivas e metacognitivas,
enquanto intentam compreender e atribuir significados ao universo de suas
proprias experiéncias discursivas

Quando usamos a linguagem, certamente, ingressamos em um processo
de construcdo que pressupde a produgdo de conhecimentos e de estratégias,
linguisticas e extralinguisticas, que dependem de capacidades inerentes a
qualquer ser humano: pensamento, percepgao, raciocinio, reflexdo, inteligéncia,
compreensdo e imaginacdo. Segundo Lakoff e Johnson (LAKOFF 1988:120-1)
pelo simples fato de se possuir mente e corpo, qualquer falante pode se engajar
nesse processo de construgdo, ja que, na maioria das vezes, as experiéncias
perceptivas do tipo sensério-motoras constituem a base do pensamento.

Assim, a linguagem assume formas e fungdes que ndo se prestam apenas
a realizacdo de processos centrados na codificagdo e decodificacao de
pensamentos ou mensagens, meros artefatos. Isto porque a linguagem nao
carrega significados, nem reflete a realidade objetiva(FAUCONNIER 1988:61.)

“A linguagem existe para que asa pessoas possam relatar a estéria de suas
vidas, eventualmente, mentir sobre elas, expressar seus desejos e temores,
tentar resolver problemas, avaliar situagdes, influenciar seus interlocutores,
predizer o futuro, planejar agdes” (SALOMAO 1999: 13)

Percebe-se, portanto, que o processo de construgdo de significados é
uma tarefa complexa que se determina pela capacidade de pensar, isto €,
produzir, organizar e se apropriar de conhecimentos enquanto os falantes se
constituem sujeitos de suas proprias interacoes, mediadas pela linguagem.

Dessa forma, a interacdo, face a face ou a distancia, deve ser enfocada
como um fendmeno de interlocucao que, segundo BAKTHIN 1992, pressupde
aemergéncia de relacoes de alteridade, mediada pela linguagem. A consti-
tuicdo dos falantes como sujeitos singulares capazes de usar a linguagem em
sua dimensao dialética e dialégica assume relevancia. Em parte porque, como
diz BAKTHIN 1992: 113,

“Toda palavra comporta duas faces. Ela € determinada tanto pelo fato de
que ela procede de alguém como pelo fato de que se dirige a alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacao do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressao a um em relacdo ao outro. Através da palavra
defino-me em relagdo ao outro, isto €, em tltima analise, a coletividade. A
palavra é uma espécie de ponte lan¢ada entre mim e os outros. Se ela se
apoia sobre mim numa extremidade, na outra apéia-se sobre meu
interlocutor. A palavra € o territorio comum do leitor e do interlocutor.”

Nestes termos, a complexidade do fendmeno de interlocugdo se
relaciona a realizagdo de varias atividades inferenciais, como implicaturas,
metonimias, projecao de esquemas mentais, discurso indireto.



A interpretacdo de textos escritos, principalmente, requer o uso de
estratégias mais elaborativas, dependentes da capacidade de evocar,
esquematizar, descontextualizar, categorizar conhecimentos nem sempre
disponiveis no contexto imediato de interacdo. Em parte porque

“A producéo e difusdo de conhecimentos procede pela formacao de
categorias (simples ou complexas) e pela continua transferéncia de
informagao entre estas de tal modo a gerar conhecimentos novos através
de sua reesquematizacdo.” (SALOMAO 1999:27)

Em tais processos, presume-se a capacidade de inferenciacao, o
suprimento de informagao implicita(SALOMAO 1999-29), através da ativacio
e focalizagdo de esquemas conceptuais e/ou imagéticos. Tal tarefa assume
relevancia se considerarmos que

“Esquemas conceptuais organizam nosso conhecimento. Eles constituem
modelos cognitivos de alguns aspectos do mundo, modelos que nés usamos
para compreender nossas experiéncias e raciocinar sobre elas. Modelos
cognitivos ndo sao modelos conscientes; eles sao inconscientes, usados
automaticamente e sem esforco. N6s ndo podemos observa-los diretamente;
eles sdo inferidos a partir de seus efeitos.” (LAKOFF & TURNER 1989:70)

A organizagdo semantica, sintatica e pragmatica pode ser vista como
um fendbmeno cognitivo, construido por sujeitos cognitivos, enquanto operam
com a linguagem, com o objetivo de atribuir significados e organizar seus
discursos. As fungdes e principios que regem a linguagem e contribuem para
a sua determinagdo semanticas podem fazer parte de esquemas culturais, isto
é, modelos cognitivos idealizados, MCls, (LAKOFF 1987), que segundo
SALOMAO (1999:29), devem ser vistos como dominios conceptuais mais
abstratos ou idealizados por constituirem uma estrutura de conhecimento
mais socializado.

Para pensar a linguagem, faz-se necessario, portanto, enfocar os
processos de significacdo que segundo pesquisadores cognitivistas, Lakoff,
Turner, Fauconnier, Sweetser, Johnson e outros, ndo constituem processos
algoritmicos, determinados pela aplicagdo de regras a estruturas especificas.

1.2. Os processos figurativos na interpretacao da linguagem

As teorias linguisticas tradicionais tém enfocado a linguagem figurativa
e a cotidiana como recursos de expressdo distintos entre si no que se refere
aforma, funcao e conteddo.

A linguagem figurativa, nesta perspectiva, emerge como recurso
preferencial do dominio poético para a expressdo e representacdo de contetidos
subjetivos, intencionados para a produgao de efeitos estéticos e retoricos.
A imaginacdo, o jogo ltdico, a criatividade, a emocdo e o prazer estéticos
constituem a Gnica razao de sua existéncia.

A linguagem cotidiana, ao contrario, caracteriza-se como um meio
apropriado para a expressdo e configuracao de contetidos objetivos, no
cotidiano ou no pensamento racional, cientifico e filosofico.

Esta concepgdo de linguagem é uma heranca das teorias cléssicas, de
inspiracao lo6gico-formal, segundo modelos propostos por Platdo e Aristételes.
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No dialogo CRATYLE, Platdo, considerando a ontogénese da linguagem,
postula a diferenca entre linguagem e discurso. Estabelece a supremacia da
linguagem por sua origem natural, uma criagdo essencial dos deuses, apta,
por suas fungdes cognitivas, a reproduzir formas originarias, conhecimentos
ou pensamentos de inspiragdo divina. A linguagem poética, o discurso, seria
uma criacdo humana, de carater convencional, fadada a ser aparéncia, mera
imitagdo da verdadeira linguagem, a lingua dos deuses, com o objetivo de
expressar sentimentos e emogoes.

Platdo fundamenta a sua hip6tese em uma concepgao filosofica
semantica e linguistica de base objetivista, determinada pelos principios da
mimese e da verossimilhanga, segundo as condi¢des de correspondéncia e
referéncia entre modelos abstratos, a “linguagem” e a “realidade”. A linguagem
poética, simulacro de um simulacro, é representacao imperfeita e falsa da
lingua natural e da realidade. E um obsticulo para a aquisicio do
conhecimento racional cientifico. Os poetas, através de processos criativos,
dao existéncia as ilusdes e subvertem o universo ideal das esséncias.

Aristoteles, discipulo de Platdao, modifica um pouco este quadro.
Substitui o objetivismo mistico-idealista de Platdo por um objetivismo realista.
Esta virada tedrica implica uma redefinicao de conceitos, postulando-se a
autonomia do discurso literario como um meio através do qual o poeta
recria a realidade e produz reflexdes, conhecimentos. A poesia é elevada a
categoria de discurso nobre, sublime capaz de provocar emocgodes e prazer
estético, a contemplagdo do belo.

Alinguagem figurativa se instancia como um recurso linguistico especial
que viabiliza a representacdo universal de seres, pessoas, objetos ou eventos
particulares. Esta seria uma evidéncia do carater normativo subjacente aos
processos de criagao estética.O carater simbdlico e representativo da linguagem
poética envolve a aplicagdo de regras ou conhecimentos especificos.

Neste contexto, a linguagem poética, sinbnimo de metéfora, é enfocada
como um recurso linguistico de natureza ornamental, elaborada a partir de
processos de transformagao e substituicao de termos lexicais, a partir das
relagoes de similaridade e analogia. A fungdo da metafora, segundo os
defensores das teorias classicas, é a transformagao de um estilo vulgar em
estilo nobre ou sublime, conforme atestam os exemplos apresentados em
A ARTE POETICA (ARISTOTELES 1964:308-9):

(1) “A llcera que come as carnes do seu pé.
2) “A tlcera que se banqueteia com as carnes do seu pé,”

4

O estilo trivial, no primeiro enunciado, ap6s a troca do verbo “comer
por “banquetear-se” torna-se poético, nobre, belo. Este tipo de procedimento
metaférico, usado como recurso especifico da retorica e da poética, com
objetivos estéticos, foi um dos grandes equivocos das teorias classicas. No
primeiro exemplo, ja hd uma expressao metaférica: o “pé” ndo é comida nem
a “dlcera” um agente independente do pé. Na verdade, a Glcera é um estado,
uma situagdo do pé.

E notéria, no entanto, a influéncia do pensamento filoséfico, linguistico
das vertentes tradicionais classicas na estética contemporanea. A moldura



tedrica tragada por Platao e Aristoteles, com alguns refinamentos, continua a
ser, até os dias atuais, a base de reflexdo linguistica e metalinguistica na area
discurso literario. Por outro lado, pode-se dizer que a teoria objetivista a
ainda a linha diretriz de muitas pesquisas linguisticas.

No entanto, como ja observou JAKOBSON 1973: 118-21, a hipétese
de que a linguagem literaria e a referencial se opdem é inconsistente. Embora
apresentem particularidades, todo uso linguistico pode ser enfocado pela
Linguistica, por haver uma intima correspondéncia entre todos os processos
linguisticos, mobilizados para a construcdo do discurso literario e nao literario.

Segundo entende JAKOBSON, se a linguistica deixa de ser o estado
de “frase” se atreve a estudar a significagdo, entao a poesia é também um
nobre objeto da Linguistica.

E também importante reconhecer que a metafora e outros processos
figurativos ndo se restringem, segundo as teorias cognitivas, ao dominio da
conotacdo, nem constituem recursos preferenciais do discurso literario.

1.3. A teoria contemporanea da metafora

Metaforas ndo sao meras palavras ... ndo é apenas uma questao de
linguagem, mas do pensamento e raciocinio. (LAKOFF 1993:208).

Na visdo de LAKOFF & TURNER (1989), a metafora é um fenémeno
cognitivo indispensavel ndo s6 a razao, mas também a imaginagao, pois
possibilita ao ser humano pensar, organizar, elaborar e criar conceitos
imprescindiveis a compreensao de suas proprias experiéncias sociais, fisicas,
intelectuais, emocionais.

Para LAKOFF & TURNER (1989:VIll), a metafora caracteriza-se como
um mapeamento, conjunto de relagdes homologicas entre dominios
conceptuais e/ou imagéticos distintos entre si, o dominio base e dominio
alvo. Esse processo de mapeamento ocorre de modo implicito e automatico,
mas assume fung¢des essenciais no processamento da linguagem. A mais
importante se relaciona ao processo de construgdo e configuragdo de conceitos.

Observa-se que a metéfora, segundo LAKOFF E TURNER 1989:53-4,
envolve dois niveis de construgdo, o conceptual e o linguistico. Para marcar
estes niveis LAKOFF (1993:209) introduz uma distin¢do entre os termos
“metafora” e “expressdo metaférica”. O termo “metafora” faz referéncia ao
mapeamento entre dominios e o termo “expressdo metaforica” se relaciona
estritamente a configuracao linguistica da “metafora”.

O mapeamento é altamente estruturado e é deflagrado por pistas
linguisticas ou imagens que constituem, na maioria das vezes, fontes geradoras
de polissemia e de inferéncias, ja que propiciam a ativagao de esquemas
genéricos conceptuais ou imagéticos.

O processo de especificagdo se constr6i a medida em que o mapeamento
é determinado pelas pistas linguisticas. Por este processo, ocorre a identificagao
e projecdo de significados inter e intra dominios, segundo a moldura
comunicativa agenciada pelo processo de enunciacdo.

Ametéfora, segundo LAKOFF (1993:210), ndo € um processo arbitrario,
mas também nao se constroi a partir de um conjunto infinito de relagoes
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sugeridas aleatoriamente a partir de evocagdes suscitadas por dominios
conceptuais. O mapeamento metaférico é regido por um principio geral, o
PRINCIPIO DE INVARANCIA, que impde e explica restricdes de significados,
as correspondéncias ontolégicas, e se subscreve da seguinte forma: “O
mapeamento metaférico preserva a topologia cognitiva (isto é a estrutura
esquema-imagem) do dominio fonte, de forma consistente com a estrutura
inerente ao dominio alvo. (LAKOFF 1993:215).

Em outras palavras, o dominio fonte corresponde ao dominio alvo e
vice-versa, mas as restricdes sao governadas pelo dominio alvo. O enunciado,
“Estamos em uma encruzilhada”, referindo-se a relagdo amorosa, € organizado
a partir da metafora conceptual basica, O AMOR COMO UMA VIAGEM.
Elaborada a partir de experiéncias emocionais, fisicas e de conhecimentos
compartilhados sécio-culturalmente entre os falantes de uma determinada
comunidade linguistica, esta metafora, o mapeamento entre o dominio
conceptual base, o dominio fonte, VIAGEM e o0 dominio alvo, AMOR, pode
ser representado da seguinte forma:

Metafora: O amor é uma viagem

Dominio fonte Dominio alvo
\ L A
X. Vigiantes X amantes
y. condutor Py’ destino(sociedade, etc.)
k. origem » | Z relacio amorosa
z veiculo P K inicio de relagio
m. destinagéo p» | m' futuro de relagdo
e. obstaculos //—; € dificuldades na relacéo
amorosa

O AMOR , nesta metafora conceptual, é compreendido em termos do
dominio conceptual base, VIAGEM. A expressao metaférica “encruzilhada”
funciona como uma pista que possibilita a ativacdo de um MCI de VIAGEM,
conhecimento estruturado em forma de esquemas conceptuais ou modelos
cognitivos. Nesta metafora, O AMOR E UMA VIAGEM, o dominio alvo AMOR
deflagra e restringe as associagoes a serem estabelecidas através do dominio
fonte VIAGEM. As entidades VIAJANTES, VEICULOS, DESTINACAO,
OBSTACULOS emergirao a partir do dominio alvo. O principio de invariancia
limita as possibilidades de mapeamento, impedindo, automaticamente, a
emergéncia de relagdes incoerentes, ndo autorizadas pela estrutura inerente
ao dominio alvo. A violagdo do principio de invariancia produzira, portanto,
um mapeamento confuso, inadequado.

O mapeamento metaférico, € importante reafirmar, ndo deve ser visto
como um processo algoritmico, pois ndo se constréi a partir de um conjunto de
relacGes estaveis, fixas, independentes do conhecimento compartilhado socio-
culturalmente. E um processo que pressupde imaginacao, isto é, capacidade de
raciocinar e recorrer a conhecimentos implicitos ou explicitos sancionados por
um determinado sistema sécio-cultural, para apreender, projetar e atribuir
significados as relagdes estabelecidas entre dominios conceptuais.



1.4. Tipos de metaforas

Segundo LAKOFF (1993:245), ha dois tipos de metaforas: as meta-
foras convencionais basicas e as metaforas poéticas. Embora sejam
construgdes convencionais, estes tipos de metaforas se diferenciam entre si,
segundo sua regularidade, uso automatico ou inconsciente, sistematicidade
e 0s processos de construgao conceptual e linguistico que empregam.

As metéaforas conceptuais ou imagéticas basicas caracterizam-se por
sua regularidade e sistematicidade de uso, na linguagem cotidiana. Podem
ser de dois tipos: as metaforas cognitivamente basicas e as metaforas conceptuais
basicas convencionalizadas.

As metaforas cognitivamente basicas sdo organizadas a partir de
experiéncias do tipo sensério-motoras, vividas pelos seres humanos pelo
simples fato de possuirem corpo, mente e capacidades inatas. As mais comuns
sdo as seguintes: ESQUEMAS IMAGETICOS, ESTADOS SAO LUGARES, TEMPO
EMOVIMENTO.

As metaforas convencionais bésicas sao elaboradas a partir de esquemas
conceptuais basicos, os esquemas mais recorrentes que refletem conceitos ou
modos de pensar mais socializados. As metaforas da VIDA COMO VIAGEM,
da MORTE COMO VIAGEM, do AMOR COMO VIAGEM s@o alguns exemplos.
E a partir de metaforas conceptuais basicas como estas é que sio criadas as
metaforas poéticas.

1.5. Asingularidade da metafora poética

“Metaforas poéticas sdo, na maioria das vezes, extensoes de nosso sistema
convencional, cotidiano, do pensamento metaforico”. (LAKOFF & TURNER
1989: 69)

As metaforas poéticas, segundo LAKOFF & TURNER (1989: 72-6), sao
construidas via processos de extensdo, derivagao ou reelaborac¢do de
expressdes com o objetivo de criar novos conceitos. Através das metéaforas
poéticas, novos conceitos ou novas formas de pensar ou conceber
determinadas experiéncias emergem, provocando a desestabilizacdo de
estruturas conceptuais e lingufsticas ja automatizadas pelos falantes.
Na maioria das vezes, as criagdes poéticas contribuem para iluminar nossas
experiéncias mais comuns, incitando-nos a reflexdo, a construgao de novos
pontos de vista, isto é, a percepg¢do de novas formar de ver e pensar sobre
os mais variados aspectos de nossa existéncia.

No verso “Alma minha gentil que te partiste’(CAMOES 1982: 193), a
morte é tematizada a partir de uma metafora conceptual basica, AMORTE E
UMA VIAGEM. No verso “A alma dos pobres se vai sem misica” (DRUMMOND
1992:459), esta metafora é usada para tecer novas consideragdes sobre a
morte. No verso de DRUMMOND, a metafora da MORTE COMO VIAGEM
é enriquecida por processo metonimico que faz referéncia a enterros e as
diferencas sociais que marcam os cerimoniais de eventos desta natureza. Ja
no verso “...a tarde emurchece...”DRUMMOND reelabora a metafora
conceptual basica EVENTOS OU FENOMENOS SAO PLANTAS para indicar a
tristeza da tarde.
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Estes exemplos mostram que a metafora poética se constréi a partir de
modelos cognitivos disponiveis aos falantes. Interpretar ou elaborar a metafora
poética pressupde o uso de estratégias cognitivas e metacognitivas inerentes
ao modo de pensar, refletir, sentir e atuar préprio a qualquer ser humano. A
arte do poeta se inscreve no trabalho de elaboragdo e desautomatizagao de
conceitos disponiveis ou ja automatizados pelos falantes.

Podemos entender que a capacidade de interpretar metaforas poéticas
é construida pelo leitor. E uma tarefa que demanda trabalho, esforco, mas é
também fonte de prazer, conhecimento e compreensao.

2. Por uma concepcao cognitivista de leitura

A luz de teorias sécio-cognitivistas, a leitura é um processo de
construgdo de significados, mediado pelo leitor, escritor e texto. Eum ato de
compreensdo que pressupde o dominio de conhecimentos e de estratégias
cognitivas e metacognitivas relacionadas a linguagem escrita e aos processos
de construgao de sentidos, compartilhados s6cio-culturalmente entre os
membros de uma determinada comunidade linguistica.

A compreensdo de texto é uma tarefa que depende, portanto, da
capacidade que tem o leitor de estabelecer relagdes, elaborar e selecionar
hipétese interpretativas coerentes, em termos do processo de enunciacdo em
que se inscreve. Segundo ECO (1989: 101):

“Toda obra se propde pelo menos dois tipos de leitor: o primeiro € a vitima
designada pelas proprias estratégias enunciativas; o segundo € o leitor critico
que ri do modo pelo qual foi levado a ser vitima designada. Exemplo tipico
—mas ndo tnico —dessa condicao de leitura é o romance policial que prevé
sempre um leitor de primeiro nivel e um leitor de segundo nivel. O leitor de
segundo nivel deve divertir-se nao com a histéria contada, mas com o
modo como foi contada. Toda obra de arte, mais do que artesanato, dirige
ao leitor a mesma pergunta. Aqui sao consideraclos os casos de obras mais
complexas que requerem e prefiguram leitores de terceiro, quarto, enésimo
nivel. Portanto, um critério estético aceitavel e ndo discordante dos principios
da estética moderna serd distinguir as obras que visam ao prazer do primeiro
nivel e obras que visem ao prazer de leitores de nivel n. As primeiras poderao
ser definidas como obras “gastronémicas”, as segundas como obras com
finalidade estética.”

Certamente, a leitura de um jornal ou de um texto cientifico pressupoe
um determinado tipo de leitor. O leitor ingénuo ou de primeiro nivel contentar-
se-a em depreender as informagoes explicitas, sem se preocupar com o ponto
de vista e os objetivos comunicativos do escritor. O leitor critico sera capaz
de atualizar um conjunto de relagdes explicitas e implicitas, enfocando-as
como pistas relevantes para a construgao de uma coeréncia global do texto.

Podemos perceber que o leitor ingénuo ou inexperiente é caracterizado,
segundo ECO, como aquele que se detém em interpretagoes superficiais,
aprisionando-se no processo de decodificagdo da estrutura linguistica explicita.
O leitor critico, sagaz, ao contrario, assume uma postura maliciosa e atenta,
com o intuito de identificar e interpretar as pistas deixadas pelo escritor.Por



sua experiéncia e conhecimentos prévios, o leitor sagaz dispoe de estratégias
mais apropriadas para compreender o que o seu interlocutor quer Ihe dizer.
A determinacao de relagdes inferenciais, bem como a percepgado de um projeto
comunicativo subjacente ao texto constituem pistas através das quais o leitor
pode atribuir significados. Em resumo, o leitor sagaz, autbnomo, atrevido é
aquele que se dispde a 0 maximo de conexdes intertextuais.

Isto porque, antes de ser um mero artefato, o texto se instancia como
um evento discursivo cuja significagdo implica as suas condigdes de produgado
e recepcao. Os principios de textualizagdo e textualidade, a interacdo entre
uma agenda comunicativa e suas economias (BEAUGRANDE 1973:1-7)
contribuem para o processo de interpretacdo. O processo de negociagdo de
sentidos pressupde a existéncia de um acordo tacito, um pacto cooperativo,
entre leitor e escritor que prevé algumas condi¢des para a producdo e recepgao
de discursos.

As estratégias metacognitivas em leitura designam, segundo KATO
(1985:102-12), os principios que regulam a desautomatizagao consciente de
estratégias cognitivas e sdo de especial importancia para a aprendizagem formal
naescola.

2.1. Leitura de poemas

Embora apresentem alguns principios gerais comuns a qualquer discurso
escrito, a interpretacdo de poemas pressupoe o uso de estratégias especificas.

Neste trabalho, como o nosso objeto de estudo, focalizaremos os
processos metaféricos, por considerar a relevancia imediata de suas fungoes
cognitivas e metacognitivas, no processamento de textos poéticos. Entender o
funcionamento e os procedimentos mobilizados para se operar com metaforas
poéticas possibilitar-nos-a tecer algumas consideracgdes sobre o processamento
de textos poéticos.

A monitoragdo de conhecimentos, bem como a determinagdo, projegdo,
extensdo, especificagdo e transferéncia de conceitos e/ou imagens constituem
operagoes basicas para a interpretagdo local e global de expressoes e de
textos metaforicos.

A leitura de textos literarios pode ser vista, nestes termos, como um
jogo que presume a realizagdo de varios processos cognitivos e metacognitivos,
de acordo com o tipo de leitor/jogador. Como afirma PICARD (1986:29), a
leitura €, fundamentalmente, um jogo e, a partir de um certo grau, uma arte.
Através da metafora do jogo, PICARD considera que a competéncia de leitura
se constroi. O prazer ou o desejo de ler ndo é um dom ou uma graga conferido
aum grupo de eleitos, os predestinados. E consequéncia de uma formacio
para a leitura, comprometida com a producao de leitores competentes,
autonomos, capazes de interagir com os mais diversos tipos de texto.
Acreditamos que € a experiéncia ou a familiaridade com textos poéticos que
confere ao leitor conhecimento e estratégias cognitivas e metacognitivas de
leitura. A liberdade ou a possibilidade de eleger determinado tipo de leitura
literaria ou ndo como objeto de prazer advém de sua formagdo como leitor.

A capacidade de se deslocar de um ponto de vista mais concreto para
outro mais abstrato, a leveza prefigurada por CALVINO (1995:15), permite
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ao leitor interpretar ou considerar o mundo sob uma nova ética, outra légica,
outros meios de conhecimentos e controle vinculada a emergéncia de novas
formas, a dissolucdo da compacidade ou do peso que impede uma visao
clara, significativa.

A interpretacdo de poemas, a nosso ver, caracterizar-se como um
exercicio de raciocinio, centrado na producdo de conhecimentos. A exatidao
ou a definicdo de imagens, conceitos ou significados de uma poema através
de metaforas poéticas depende, na maioria das vezes, da capacidade
imaginativa do leitor. Ndo para inventar interpretagdes pessoais, arbitrarias
ou para usar o texto como pretexto ou objeto de prazer estético, lugar de
atividades ltdicas.

Antes de ser um objeto de arte, 0 poema caracteriza-se como um
discurso complexo. O prazer estético e os aspectos lidicos de um poema ou
de uma construgao metaférica dependem da compreensao de seu significado,
isto é, do processo de construgdo sustido e pretendido pelo poeta.

A construcdo de uma moldura comunicativa, a focalizagdo de esquemas
conceptuais sugeridos por pistas linguisticas, as operagcdes com metéforas
poéticas contribuem para a construgdo de coeréncia local e global do poema.

No entanto, na escola, assume-se uma pedagogia de leitura que impede
ao alunooacessoa procedimentos fundados na ativagdo de um conjunto de
crengas, expectativas gerais ou especificas relacionadas as experiéncias ou aos
modelos sécio-culturais disponiveis ao leitor.Parece que a escola tem como
objetivo a reproducdo de conhecimentos e de leituras ja realizadas, sem atentar
para uma das exigéncias basicas de nossas sociedade atual: a construgdo de
leitores autbnomos, atrevidos, capazes de elaborar formas de pensar,
compreender, refletir e interpretar o universo e a experiéncia do universo.

A incapacidade de fomentar a leveza, mae da claridade e do rigor,
priva o aprendiz da liberdade essencial de redefinir o mundo em que vive.

2.2. Estratégias de leitura de poemas em contexto escolar

A leitura de poemas, na escola, na maioria das vezes, é um pretexto
para estudar contetidos especificos da area de literatura, as estéticas literarias
e as formas de expressdo proprias do discurso poético, predominante em
cada estilo de época. Neste caso, ler poemas em ambiente escolar pode ser
sindbnimo de deteccao de significados explicitos e de formas de expressao
marcadas por anomalias semanticas, a partir de suas configuragdes na estrutura
linguistica superficial, sem atentar para os processos figurativos de significagao.

O processo de construcdo de sentidos da linguagem poética é relegado
a um segundo plano. Ao privilegiar a tradicao de estudos de “estilos de
épocas, a pedagogia escolar de leitura valoriza a importagdo de interpretagdes
candnicas. Assim, os alunos aprendem a identificar os recursos formais da
linguagem poética e a utilizar algumas estratégias de leitura, inspirados em
algumas interpretagdes ja cristalizadas ou legitimadas pela escola como um
modelo de perfei¢ao. Porém, os alunos ndo aprendem a interagir e a explorar
ao maximo as pistas linguisticas e extralinguisticas disponibilizadas, através
do texto. A leitura de poemas torna-se um exercicio de adivinhagdo, orientado
pela expectativa do que o leitor professor deseja que os alunos construam.



Para discutir e compreender as estratégias usadas por alunos durante
o processo de interpretagdo de textos poéticos, optamos por fazer uma anélise
comparativa entre leituras esperadas, produzidas com base na teoria
contemporanea da metafora, e leituras produzidas por alunos, sujeitos de
nossa pesquisa,” a partir de questdes que privilegiam a construgdo de coeréncia
global do poema, via processos metaféricos.

2.2.1. Leituras do poema CONSOADA de Manuel Bandeira

Quando a INDESEJADA das gentes chegar
(Nao sei se dura ou caroavel).
Talvez eu tenha medo.
Talvez sorria, ou diga:
- Alé iniludivel!
O meu dia foi bom, pode a noite desce.r
(A noite com seus sortilégios)
Encontrara lavrado o campo, a casa limpa,
A mesa posta,
Com cada coisa em seu lugar.

O tema central do poema é a morte, focalizada metaforicamente, a
partir de um ponto de vista subjetivo que reflete as expectativas do sujeito
lirico. Apds a primeira leitura, percebemos que este poema é organizado a
partir de duas metaforas basicas: a metéfora da MORTE COMO UMA VIAGEM
e a metafora da VIDA COMO VIAGEM. Deve-se considerar, também, a
relevancia de processos de superimposicao de metaforas, mobilizadas para
representar e justificar significados criados pelo poeta para determinar seus
objetivos comunicativos principais.

A relagdo entre morte e vida concebidas como viagens sugere-nos a
idéia de que a vida e a morte sdo eventos que integram a existéncia humana,,
segundo as crengas, expectativas criadas pela cultura judaico-crista. A conti-
nuidade ou transcendéncia da vida ap6s a morte se configura metonimicamente.
Neste esquema, a vida deve ser pensada como um todo que inclui a morte,
parte de um trajeto, o destino final desta vida ou a origem de uma outra
viagem, a vida transcendental.

A personificacdo da morte como VIAJANTE, neste esquema de viagem,
constitui um recurso valioso por ser autorizado pelas crengas sécio-culturais
e por contribuir para o desenvolvimento de conceitos e reflexdes pretendidas
pelo poeta.

Em primeiro plano, a metafora da MORTE COMO VIAGEM é evocada
a partir de itens lexicais que funcionam como pistas linguisticas, semanticas
e pragmaticas, apropriadas para a emergéncia de determinadas constru¢des
cognitivas.

O titulo CONSOADA sugere-nos a evocagdo de um cenario metaférico,
onde transcorrera um evento social solene, uma festa no fim do dia, a noite.
A participagdo e presenca de um anfitrido, de convidados, amigos, parentes,

2 Os sujeitos desta pesquisa sao alunos do primeiro cientifico do Colégio de Aplicagao Joao XXIlII.
As leituras produzidas fazem parte do corpus organizado para a elaboragéo do trabalho de
dissertagao de Mestrado, mencionado anteriormente.
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conhecidos sdo inferéncias imediatas, deflagradas pelo titulo. Estabelece-se
uma moldura comunicativa que nos instrui em relagdo aos papéis, as funcoes
sociais dos participantes deste evento.

A primeira estrofe, no entanto, revela a ambiguidade do termo
CONSOADA, postulada pela mudancga de perspectiva do autor e do foco de
significagdo. A criacdo de dois dominios conceptuais, o dominio base, o
presente, o espaco da realidade, (R), e o dominio alvo, o espago mental
hipotético, o futuro, (H), bem como a projecgao de significados de um dominio
para outro sdo introduzidos pela expressdo adverbial “quando”.

Os itens linguisticos “Indesejada das gentes” e o verbo “chegar”
assumem funcoes diferentes. O sintagma nominal definido introduz e identifica
os elementos estabelecidos nos espagos cognitivos. O verbo “chegar” marca o
deslocamento do ponto de vista e a focaliza¢do da entidade e de suas acdes
projetadas no espago mental “H”, além de possibilitar a evocag¢ao do esquema
de viagem, através do qual pode-se especificar o tipo de evento que ocorrera.

O clima de tensdo, gerado pela divida e medo, tratada com ironia nos
induz a fazer algumas inferéncias. A ambiguidade gerada pela expressao
“CONSOADA" se relaciona a idéia de que ocorrera uma festa de confra-
ternizagdo, protagonizada por uma convidada indesejada ou sera uma festa
de despedida. A personagem que encarna o papel de visita esperada, mas
indesejada, em um cenério de confraternizacdo, é também a VIAJANTE, cujas
fungdes e objetivos implicam a ORIGEM e DESTINACAO da VIAGEM que
empreende. A descri¢do de suas fungdes “ Caroavel ou dura” reforga a idéia
de que no conflito, o embate entre o anfitrido e a convidada indesejada, o
resultado ja é previsivel. A ddvida ou a angustia surge em funcdo do
comportamento da indesejada. E uma luta desigual, inevitavel ja que o
adversario, “a iniludivel”, serd o vencedor. Neste momento, desfaz-se uma
ambiguidade. A indesejada ndo é uma visita indesejada que participa da
festa. Ela é uma visita, uma viajante cujas fungdes ou objetivos ja sdo
conhecidos. A divida, o medo sao reagdes naturais que podem se transformar
em ironia, isto €, aceitacdo e reconhecimento da gravidade da situagao.
A ironia funciona como um processo reconceptualizador, indicando-nos a
mudanca de postura do eu lirico, o anfitrido, que aceita a natureza imbativel
do seu adversério e que se entrega a nova situagdo, reconhecendo a sua
propria condi¢do de VIAJANTE.

As metaforas MORRER E LUTAR, MORRER E PARTIR, MORRER E
DESPEDIR-SE assumem a fungdo de descrever e provocar reflexdes sobre o
evento da morte, o fim da vida, a noite, o fim de um dia. A expressdo
“indesejada das gentes” torna-se significativa e deve ser interpretada como a
morte que é indesejada porque provoca a separagao, o afastamento dos entes
queridos, a despedida desta vida.

Na estrofe seguinte, o verso “Pode a noite descer” define a aceitagdo,
o consentimento, a inversdo de papéis: o eu poético assume o papel de
participante ativo, atribuindo poder a seu adversario. Nao se deixa sucumbir
como uma vitima indefesa que serd imolada. Esta postura gera novas inferéncias
e atribui relevancia as metaforas da VIDA COMO VIAGEM e da VIDA COMO
UM DIA DE TRABALHO.



Estas relagcdes metafdricas sdo produzidas a partir da identificagao
referencial entre INDESEJADA DAS GENTES e a NOITE.A idéia da MORTE,
via personificagdo da NOITE nos sugere novas construgdes metaféricas: a
MORTE E O FIM DO DIA, A VIDA E UM DIA. O verbo “descer” mantém, no
entanto, a metadfora da MORTE COMO VIAGEM e funciona como uma pista
que define a trajetéria da viagem. O céu € a origem €, a0 mesmo tempo, o
ponto de chegada da viagem da vida e da morte, conforme nossas crencas
judaico-cristas.

Isto porque a imagem da descida da noite nos sugere a imagem da
descida do sol no horizonte, prenunciando o inicio de um novo dia, o
amanhecer. A morte, descida da noite, implica que o sol se levantara. Uma
nova relagdo metonimica se estabelece: a Noite e o DIA sdo representagdes
do mesmo dominio conceptual, a existéncia humana, o todo que inclui
MORTE e VIDA.

A metéfora da VIDA COMO UM DIA se especifica a partir dos versos
que explicam o enunciado, “O meu dia foi bom”. A idéia de trabalho, “casa
limpa, campo lavrado, mesa posta, cada coisa em seu lugar” remete-nos a
metéafora da VIDA COMO UM DIA DE TRABALHO. O ciclo de vida corresponde
ao ciclo de um dia, quando o amanhecer é o nascimento, a tarde € a juventude,
o auge da vida, e a noite é o envelhecimento, a morte.

A referéncia a “Dia bom” justifica a viagem a ser empreendida, a
mudanca de lugar e de estado. O sono, o descanso, o sonho, a morte surgem
como a redengdo da vida, o prémio conquistado apés o cumprimento dos
objetivos, a missdo, o trabalho realizado.

Nesta estrofe ha, também, a idéia de que a morte, passagem de um
estado para outro, o inicio de uma outra viagem, € marcada por um julgamento.
O moribundo faz uma auto avaliagdo de sua vida e, ao mesmo tempo, é o
objeto do julgamento de outrem, segundo as crengas religiosas, predominantes
em nossa cultura. O resultado define o destino da viagem final: o reino do
céu, a casa do pai ou o martirio eterno do inferno. O passaporte ou a sentenca
final deste julgamento se relaciona a vida, isto €, ao modo como se cumpriu
a missao de vida, o dia de trabalho.

A personificagdo da MORTE como CEIFADOR ou como COCHEIRO, o
condutor incumbido de ajudar o morto a transpor o limiar da vida, os umbrais
da morte se justifica. No poema de Bandeira, ocorre uma inovagao ja que a
morte é personificada como visita que vem buscar, inspecionar a casa de seu
anfitrido para avaliar e julgar.

A qualificagdo da morte como “dura ou caroavel” se relaciona, portanto,
aidéia de julgamento, o juizo final. A serenidade ou a aceitacdo advém da
consciéncia de que a morte € uma noite de sono tranquilo, pleno de sonhos,
o lugar de descanso, uma viagem transcendente para quem cumpriu bem seu
dia de trabalho.

No poema “Andorinha”, a metafora da VIDA como um DIA de
TRABALHO produz o sentimento de dor, angUstia, vazio diante da idéia de
morte, vista a partir das metéforas: MORRER E PERDER O DIA/ A VIDA, MORRER
E PERDER A POSSIBILIDADE DE TRABALHAR, REALIZAR-SE, REDIMIR-SE. Esta
relagdo é marcada pela oposicao estabelecida nos versos:
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“Andorinha la fora esta dizendo:
“_ Passei o dia a toa, a toa!”

Andorinha, andorinha, minha cantiga é mais triste!
Passei avida atoa, atoa...”

Como se V&, a irradiacao dos nexos metaféricos ultrapassa o poema e
cria sentido para a obra poética.

Segundo as leituras produzidas pelos alunos, o poema CONSOADA
pode ser alvo de duas interpretacdes, determinadas pela identificagio do
tema e pela compreensdo das expressoes metaforicas. A primeira leitura, (75%
dos leitores), desenvolve-se a partir do tema “Ceia de Natal ou refei¢cdo
noturna”. A segunda leitura, (25% dos leitores) focalizou o tema: “A morte”.

No primeiro caso, o esquema de festa sugerido pelo titulo do poema
orientou a leitura, a determinagdo da moldura topica, o cenario e entidades
topicas especificas.

A segunda leitura implica a constru¢do de uma moldura tépica, cenario
e entidades topicas ativadas via processos inferenciais e figurativos mais
elaborativos. A focalizagao do esquema conceptual MORTE foi, certamente,
mediada pelo esquema de festa, pela projecdo e mapeamento entre elementos
conceptuais, as entidades, amigos, convidados, visita, conhecidos, que
estruturam os dominios metaféricos. A percepgdo de tragos como o clima
exagerado de tensdo pode ter contribuido para se definir que o cenério de
festa era apenas uma pista para se proceder a interpretagdo do poema.

As expressoes metaféricas centrais do poema, “INDESEJADA DAS
GENTES, DIA/NOITE” foram interpretadas de acordo com a moldura tépica
determinada pelos leitores. Assim para o primeiro grupo de leitores, a
INDESEJADA DAS GENTES é a visita indesejada e a expressao DIA/NOITE
corresponde ao tempo cronolégico. O segundo grupo de leitores considerou
que a INDESEJADA DAS GENTES e a NOITE fazem referéncia a MORTE.

Observamos que o titulo do poema orientou as leituras, isto é, a
identificacdo do tema e a construcdo de outras hipoteses interpretativas ja
que, quando solicitados a atribuir sentidos ao titulo, os alunos confirmaram
o que ja haviam dito anteriormente. O primeiro grupo de leitores afirmou que
CONSOADA significa “Ceia de natal ou refeicdo noturna” e o segundo grupo
entendeu que significa “morte”.

3. Conclusao

As interpretagdes produzidas pelos alunos sdo de boa qualidade.
Divergem apenas em profundidade, quando comparadas com as interpretagdes
produzidas por leitores mais experientes. Essa divergéncia pode relacionar-se
as estratégias disponiveis aos alunos para lidar com pistas textuais e
contextuais, mediadas pela linguagem escrita. As ambiguidades sdo percebidas
e solucionadas, na maioria das vezes, no nivel da estrutura superficial do
texto sem se atentar sequer para a realizagdo de processos inferenciais, quanto
mais para a significacdo figurativa da linguagem.



A inadequacdo das interpretagdes escolares consiste em falta de
densidade e pode explicar-se segundo duas linhas:

(i) ofoco de interpretacdes em pistas mais escassas do que aquelas

efetivamente fornecidas.

(ii) o desconhecimento ou negligenciamento de MCls cuja ativagao

é esperada ou sob prisma politico, ou sob prisma literario.

A focalizagdo de pistas mais escassas € uma conseqtiéncia da concepgao
linguistica e semantica prevalente na escola, a teoria objetivista. Os leitores
sdo estimulados, por praticas rotineiras de leituras escolares, a concentrar
esforcos em significados isolados, focais, determinados por relagoes formais
explicitas. A escolha preferencial de textos escolares ocorre com o objetivo de
atentar a esta exigéncia, isto é, evitar a construcao de reenquadramentos
complexos, representaveis através de expressdes mais longas, mais densas.

Com raras excegoes, a escola condiciona o ato de ler a mera reproducao
de interpretagoes prontas, elaboradas por autores de livros didaticos ou por
criticos literarios reconhecidos nos meios académicos. Na verdade, as “leituras”,
muitas vezes, reduzem-se a comentarios sobre o autor, sobre o poema e suas
caracteristicas estilisticas.

Neste caso, os alunos aprendem a conhecer, memorizar e focalizar
fragmentos de uma interpretacao, proposta por um leitor modelo, mas nao
aprendem a ler, a lidar com a linguagem como pista relevante para a construgao
de significados. No méaximo, usam as palavras para traduzir o que pensou ou
sentiu aquele que se dispds a interpretar o texto. E escassa, portanto, a interacao
entre leitor, escritor e texto.

A focalizagdo de pistas escassas pode ser uma consequéncia do
desconhecimento ou negligenciamento de MCls esperados, sob prisma politico,
social, cultural ou poético, em decorréncia de préticas fragmentadas e
fragmentadoras da leitura escolar.

Assim podemos pensar que a falta de densidade na producao de leituras
reflete a falta de conhecimento linguistico e extralinguistico, adquiridos em
situacoes de letramento. O conhecimento e dominio de estratégias de leitura
de textos literarios, quando associados ao universo de experiéncias sociais e
culturais, construido nos meios académicos constituem a base de compreensao
e transformagdo que tanto enriquece a interagdo entre leitor e escritor.

Parece que a escola, quando assume o objetivo de formar leitores
criticos, ndo considera que a capacidade critica advém da condicdo de
autonomia do leitor interpretador, capaz de interagir com o outro, seja para
concordar ou para reformular pontos de vista, ap6s a avaliagdo do que é dito.
Alias, a producdo e transformagao de conhecimento nascem do didlogo e
pressupdem, portanto, que os interlocutores considerem a palavra, o
conhecimento do outro, isto é, atrevam-se a ingressar no mundo do outro.

A tarefa da escola é fornecer instrumentos para mediar esta interacao.
O processamento consciente de metaforas é uma ferramenta importante. Além
de contribuir para o desenvolvimento de capacidades cognitivas e metacogni-
tivas do sujeito leitor, permite-lhe ndo se aprisionar em um universo de
conhecimentos cristalizados, estaveis. Processar conscientemente as metaforas,
segundo nossas crengas, é tarefa nobre da vida cognitiva. Ao desautomatizar
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e construir mapeamentos metaféricos, o leitor percebe e realiza, mentalmente,
um salto, uma mudanca de ponto de vista que ndo se confunde com a
substituicao de um modelo cognitivo por outro..

E uma postura que pode ser associada a “leveza do passaro e ndo da
pluma” (CALVINO 1986). Nesta metafora, a imagem de leveza do voo do
passaro, com direcdo, opde-se a imagem de leveza do movimento aleatério
de uma pluma, produzido pela interveniéncia acidental de um estimulo: o
vento, o texto, a falta de conhecimento, de densidade.

Na leitura, a imagem da densidade, peso do passaro, relaciona-se a
imagem do leitor. O voo associa-se a imagem do processo de construcdo de
significados, a mudanga de ponto de vista, norteado pela apropriagao e dominio,
por parte do leitor/passaro, de conhecimentos e de estratégias discursivas,
cognitivas e metacognitivas, eficazes segundo os seus objetivos.

Atroca de ponto de vista, a capacidade de reenquadrar, reconcep-
tualizar, implica a capacidade de transitar, voar, de um nivel cognitivo para
outro sem perder o controle, a capacidade de atribuir significados.

Aleveza, a agilidade de raciocinar, de perceber, assumir e criar pontos de
vista diferentes, segundo a emergéncia de novas pistas, € uma das condigdes do
ato de ler poemas, ou de qualquer processo centrado na imaginagdo. Isto porque
a flexibilidade para se alcangar novos meios de interpretagdo e compreensao
da realidade é uma exigéncia das sociedades letradas contemporaneas. Uma
exigéncia cruel porque disponibilizada a poucos, exigida de todos e, nestas
condigdes, um outro operador de excludéncia num mundo tao desigual.

Ensinar a ler para que o individuo se torne senhor do seu pensamento
e, nestas condigdes, interlocutor do mundo é hoje condigdo liminar de acesso
a cidadania. Numa clave menos ébvia, metéfora e politica se relacionam: voar
como o passaro (ndo como a pluma) é percorrer o trajeto da emancipagao.
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