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Resumo

ste texto discute criticamente as
postulacdes tedricas dos PCNs no que
tange a conceitos-chave relativos a
producdo textual e a construcdo de
sentido a luz dos pressupostos tedricos
da Linguistica Textual.

(...) tomando-se a linguagem como
atividade discursiva, o texto como
unidade de ensino e a no¢cdo de
gramdtica como relativa ao conhe-
cimento lingliistico, que se hd de compre-
ender e expandir como instrumento de
adequacio do texto a sua finalidade e
destinacdo, as atividades curriculares em
Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente a atividades lingtifsticas:
uma rica e diversificada interacao dialogal,
uma prdtica constante de leitura e
producgo de textos (PCNs, 1999)

Nota dos Editores: Este artigo foi primeiramente
apresentado na forma de conferéncia.
UNICAMP



Veredas, revista de
estudos linguisticos
Juiz de Fora,

v.5n 2

p. 85 a 94

o

Qual é o objeto da Lingiiistica Textual?

Em MARCUSCHI (1983:12-13), encontramos a seguinte “definicdo proviséria”
de Lingtistica Textual e de seu objeto, que bem se ajusta a nossa linha de
pensamento:

“Proponho que se veja a Lingiistica do Texto, mesmo que provisoria e
genericamente, como o estudo das operacées lingiiisticas e cognitivas
reguladoras e controladoras da producao, construcao, funcionamento e
recep¢ao de textos escritos ou orais. Seu tema abrange a coesdo superficial
ao nivel dos constituintes lingtisticos, a coeréncia conceitual ao nivel
semdantico e cognitivo e o sistema de pressuposicées e implicacoes a nivel
pragmdtico da producdo do sentido no plano das acoes e intencées. £m
suma, a Linglistica Textual trata o texto como um ato de comunicacao
unificado num complexo universo de acées humanas. Por um lado, deve
preservar a organizacao linear que é o tratamento estritamente lingtistico
abordado no aspecto da coesdo e, por outro, deve considerar a 0rganizacio
reticulada ou tentacular, ndo linear portanto, dos nivers de sentido e intencoes
que realizam a coeréncia no aspecto semantico e funcées pragmaticas.”

A conceituacdo de Marcuschi permanece vélida até hoje, talvez com
pequenas alteracdes, que ndo sao absolutamente substanciais. Poderiamos
acrescentar, por exemplo, que se trata de operacdes lingiiisticas, cognitivas e
discurso-argumentativas; que o tratamento que vem sendo hoje dado a coesao
nao é - nem poderia ser, como, alids, tem defendido o préprio autor -,
estritamente lingiiistico (veja-se, por exemplo, o caso das anaforas indiretas e
de outros fendmenos que se encontram no limite entre coesdo e coeréncia);
que, adotando-se um ponto de vista sociocognitivo, discursivo e interacional, a
separacao um tanto estanque entre 0 semantico e o pragmatico torna-se pouco
vidvel. Contudo, trata-se da definicdo de Lingistica Textual mais completa e
apropriada de que tenho conhecimento e que continua “dando conta do recado”.

O que se pode facilmente verificar é que, desde seu aparecimento até
hoje, a Linglistica Textual percorreu um longo caminho e vem ampliando e
modificando a cada passo seu espectro de preocupacdes. De uma disciplina de
inclinacdo primeiramente gramatical (andlise transfratica, gramaticas textuais), depois
pragmaético-discursiva, ela transformou-se em disciplina com forte tendéncia sécio-
cognitivista: as questdes que ela se coloca, em nossos dias, sao as relacionadas
com o processamento sociocognitivo de textos escritos e falados.

Que é um texto, afinal?

Nao foi sem percalcos que se chegou a conceituacdo de texto que
venho adotando e que - evidentemente - ndo goza ainda de consenso absoluto,
embora seja hoje majoritéria.

O que se pode verificar é que vdrias concepcdes de texto tém
acompanhado a prépria histéria da Lingtistica Textual, levando-a a assumir
formas tedricas diversas, entre as quais se podem destacar:



. texto como frase complexa (fundamentacdo gramatical)

2. texto como expansdo tematicamente centrada de macroestruturas
(fundamentacao semantica)

3. texto como signo complexo (fundamentacdo semidtica)

4. texto como ato de fala complexo (fundamentacdo pragmatica)

5. texto como discurso “congelado”- produto acabado de uma acao
discursiva (fundamentacdo discursivo-pragmatica)

6. texto como meio especifico de realizacao da comunicacao verbal
(fundamentacdo comunicativa)

7. texto como verbalizacdo de operacdes e processos cognitivos
(fundamentacdo cognitivista)

Em Koch (1997), defendi a posicdo de que o texto pode ser concebido
como resultado parcial de nossa atividade comunicativa, compreendendo
processos, operacdes e estratégias que tém lugar na mente humana, e que sio
postos em acao em situacdes concretas de interacao social. Adotando-se esta
perspectiva, pode-se dizer que:

a. aproducdo textual é uma atividade verbal, a servico de fins sociais

e, portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades;
b. trata-se de uma atividade consciente criativa, que compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acao e a escolha de
meios adequados a realizacao dos objetivos; isto €, trata-se de uma
atividade teleoldgica que o falante, de conformidade com as condicdes
de producdo do discurso, empreende , tentando dar a entender seus
propdsitos ao destinatario através da manifestacao verbal;

¢ é uma atividade interacional, em que sujeitos sociais, como co-

enunciadores que sao, se representam e sao representados e,
durante a interacao, procedem a construcao de sentidos.

Dentro desta concepcdo, passa-se a pensar o texto como lugar de
constituicao e de interacao de sujeitos sociais, como um evento em que convergem
acoes linglisticas, cognitivas e sociais (Beaugrande, 1997), acdes por meio das
quais se constréem interativamente objetos-de-discurso e sentidos, como funcao
de escolhas operadas pelos co-enunciadores entre as inumeraveis possibilidades
de organizacao textual que cada lingua lhes oferece . O texto é visto, pois, como
um construto histérico e social, extremamente complexo e multifacetado, cujos
segredos é preciso desvendar para compreender melhor esse ‘milagre’ que se
repete a cada nova interlocucao - a interacao pela linguagem, linguagem que,
como dizia Carlos Franchi, é atividade constitutiva.

Vejamos, agora, o que dizem a respeito do texto os PCNs:

(..) Podemos afirmar que o texto é o produto da atividade verbal oral ou
escrita que forma um todo significativo e acabado, qualquer que seja a sua
extensdo. E uma seqiiéncia verbal constituida por um conjunto de relacoes
que se estabelecem “a partir da coesdo e da_coeréncia”(aspas minhas). £sse
conjunto de relacées tem sido chamado de textualidade. Dessa forma, um
texto so é um texto quando pode ser compreendido como unidade
significativa global, quando possui textualidade.”

Essa conceituacdo passard a ser comentada nos proximos itens desta reflexao.
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O que preconizam os PCNs em termos do ensino de Lingua
Portuguesa?

O ensino de Lingua Portuguesa deve ter como objeto central o texto:

“Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e interpretar textos, njo é
possivel tomar como unidade bdsica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem
a palavia, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a
competéncia discursiva, gue é a questio central. Dentro desse marco, a unidade
bdsica de ensino so pode ser o texto. O texto ndo significa que nio se
enfoquem palavras ou frases na situacées diddticas especificas que o exijam”

Se assim é, o professor precisa de subsidios que lhe permitam trabalhar
com o texto em sala de aula de maneira nao intuitiva. E estes lhe serdo, em
grande parte, fornecidos pela LingtisticaTextual. Evidentemente, os PCNs tracam
as diretrizes gerais para tanto, mas nao lhes caberia ir a fundo nessas questdes
que tanto angustiam os professores de portugués.

A questao dos géneros

Afirmam os PCNs:

“Todo texto se organiza dentro de um determinado género (como proposto
por Bakhtin e desenvolvido por Bronckart e Schneuwly, nota de rodapé). Os
vdrios géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estavers
de enunciados, disponiveis na cultura, que sjo caracterizados por trés
elementos: contetido temadtico, estilo e construcido composicional. Podemos
ainda afirmar que a nocdo de géneros refere-se a “familias” de textos que
compartilham algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como:
visgo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensjo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em nimero quase
ilimitado. Os géneros sio determinados historicamente. As intengcées
comunicativas, como parte das condicoes de producio dos discursos, geram
Usos sociais que determinam os géneros, os quais dio forma aos textos(...)

O estudo dos géneros constitui hoje uma das preocupacdes centrais
da Lingtistica Textual, particularmente no que diz respeito a sua localizacao
no continuum fala/escrita, as opcoes estilisticas que lhes sdo proprias e a sua
construcao composicional, em termos macro e microestruturais.

A questao da coesao textual

Como vimos, segundo os PCNs, a textualidade consiste em um conjunto
de relacdes que se estabelecem “a partir da coesdo e da coeréncia”.

Explico, em primeiro lugar, a razao das aspas. O que se vem postulando
em termos de coesdo (cf. Koch, 1989, 1990, 1997 entre outros) é exatamente o
inverso: as marcas coesivas tém por funcdo assinalar relacdes semanticas e/ou
discursivas subjacentes (temporalidade, causalidade, condicionalidade, disjuncao,



contrajuncdo etc.), aumentando dessa forma a legibilidade do texto - toda vez
que o género assim o exigir. A inexisténcia dessas marcas, porém, na maioria dos
contextos, nao impede a construcio do sentido, como jd foi amplamente
demonstrado por lingtistas como Michel Charolles e, entre nds, por Luiz A.
Marcuschi e por mim mesma (além de autores nao filiados a Linguistica Textual,
como Othon M. Garcia e Francisco da Silva Borba). Para Charolles (1983), por
exemplo, ndo hd texto incoerente em si, j4 que é sempre possivel imaginar um
contexto em que venha a fazer sentido. Por isso, considera a coeréncia um principio
de interpretabilidade do discurso. Desta forma, postula ndo serem as marcas coesivas
indispensaveis para a construcao da coeréncia. Adverte, porém, quanto a
possibilidade de uma incoeréncia, ao menos local, quando ocorre 0 mau uso
dessas marcas, que em geral sdo altamente especializadas para exprimir
determinados tipos de relacdo, de modo que a legibilidade é menos prejudicada
em sua auséncia do que nos casos de emprego inadequado.

Além disso, o fendbmeno da coesdo é muito mais amplo: ndo se trata
apenas do estabelecimento de relacdes entre enunciados ou partes de enunciados,
mas de operar remissdes e retomadas referenciais; de criar ou recategorizar objetos-
de-discurso; de sumarizar/rotular, muitas vezes estabelecendo orientacoes
argumentativas, seqiiéncias textuais; de introduzir recorréncias produtoras de sentido
(paralelismos, parafrases, repeticoes, etc.); de presidir a selecoes lexicais adequadas
ao tema, ao estilo, ao género; e assim por diante. Portanto, ndo é a partir dos
recursos coesivos presentes num texto que se estabelecem as relacdes; pelo
contrario, esses recursos servem justamente para assinalar a sua existéncia. Ha,
no minimo, no texto dos PCNs uma imprecisdo redacional.

O que foi dito acima, contudo, ndo significa absolutamente diminuir a
importancia desses recursos. Pelo contrario, sao eles que permitem sinalizar os
dois grandes movimentos cognitivo-discursivos que presidem a construcdo da
trama textual: retroacdo (retomada de elementos previamente introduzidos no
texto) e progressdo (introducdo de informacdo nova com ancoragem nos
elementos previamente introduzidos). E como ocorre na atividade de tricotar
ou de tecer - daf a denominacdo de tessitura.

Ora, o estudo dos diversos tipos de recursos coesivos tem sido uma
das tdnicas das pesquisas realizadas pelos estudiosos da Lingtistica Textual.
Ela tem, portanto, muito a dizer sobre eles e a ela compete trazer os escla-
recimentos necessarios para os professores de lingua materna, muitas vezes
ainda totalmente despreparados (embora, evidentemente, disso ndo lhes caiba
a culpa) para fazer frente as novas exigéncias dos documentos oficiais.

E ela ainda que pode dar respaldo aos professores no encaminhamento
das atividades de andlise lingtiistica, trabalho denominado no documento “Anélise
e Reflexao sobre a Lingua”, “cujo objetivo principal é melhorar a compreensio e
expressio dos alunos, em situacoes de comunicacdo tanto escrita como oral”

A questdo da coeréncia
Também aqui - ou principalmente aqui - as contribuicdes da Lingtiistica

Textual sdo vitais, ndao sé no que diz respeito a adequada compreensao do
conceito, como para a avaliacdo em termos de leitura e producdo textual.
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Se é problematico dizer que as relacdes textuais se estabelecem a partir da
coesao, muito mais problemdtico - e mesmo inadequado - é dizer que elas se
estabelecem a partir da coeréncia. Enuncii-lo desta forma significaria admitir que a
coeréncia é uma propriedade ou qualidade do texto em si e que, portanto, preexiste
as relacoes que nele se estabelecem e as predetermina, o que, absolutamente, nao
é o pensamento dos autores dos PCNs, como sera visto adiante.

E claro que os conceitos de texto, sentido e coeréncia estio na
dependéncia das concepcdes que se tenha de lingua e de sujeito.

Na concepcdo de lingua como representacio do pensamento e de
sujeito como senhor absoluto de suas acdes e de seu dizer, o texto € visto
como um produto - 16gico - do pensamento (representacio mental) do autor,
nada mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo “captar” essa representacao mental,
juntamente com as intencoes (psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um
papel essencialmente passivo.

Na concepcdo de lingua como cdédigo - portanto, como mero
instrumento de comunicacdo - e de sujeito como (pré)determinado pelo
sistema, o texto € visto como simples produto da codificacdo de um emissor a
ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento
do cédigo, ja que o texto, uma vez codificado, é totalmente explicito. Também
nesta concepcdo o papel do “decodificador” é essencialmente passivo.

J4 na concepcdo interacional (dialdgica) da lingua, na qual os sujeitos
$30 Vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado o
préprio /ugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que -
dialogicamente - nele se constréem e sdo construidos. Desta forma hé lugar,
no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente
detectdveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo
dos participantes da interacdo.

Adotando-se esta Gltima concepcao - de lingua, de sujeito, de texto - a
compreensao deixa de ser entendida como simples “captacdo” de uma
representacao mental ou como a decodificacio de mensagem resultante de
uma codificacao de um emissor. Ela é, isto sim, uma atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base
nos elementos linglifsticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacao, mas que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes
(enciclopédia) e sua reconstrucdo deste no interior do evento comunicativo.

O sentido de um texto é, portanto, construido na interagao texto-sujeitos
(ou texto - co-enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interacdo. Também
a coeréncia deixa de ser vista como mera propriedade ou qualidade do texto,
passando a dizer respeito ao modo como os elementos presentes na superficie
textual, aliados a todos os elementos do contexto sociocognitivo mobilizados
na interlocucao, vém a constituir, em virtude de uma construcdo dos
interlocutores, uma configuracdo veiculadora de sentidos.

Pelas razdes até aqui expostas, é que o meu ponto de partida para a
elucidacdo das questdes relativas ao sujeito, ao texto e a producdo textual de
sentidos tem sido uma concepcao sécio-interacional de linguagem, vista, pois,
como lugar de “inter-acao” entre sujeitos sociais, isto é, de sujeitos ativos,
empenhados em uma atividade sociocomunicativa. Como bem diz GERALDI



(1991:9), “o falar depende ndo s6 de um saber prévio de recursos expressivos
disponiveis, mas de operacdes de construcao de sentidos dessas expressoes
no préprio momento da interlocucao”.

E claro que esta atividade compreende, da parte do produtor do texto,
um “projeto de dizer”; e, da parte do interpretador (leitor/ouvinte), uma
participacdo ativa na construcao do sentido, por meio da mobilizacio do
contexto (aqui tomado no sentido mais amplo), a partir das pistas e sinalizacoes
que o texto lhe oferece. Produtor e interpretador do texto sdo, portanto,
‘estrategistas’, na medida em que, ao jogarem o ‘jogo da linguagem’, mobilizam
uma série de estratégias - de ordem sociocognitiva, interacional e textual -
com vistas a producao do sentido.

Isto é, o que se vem postulando, especialmente a partir da década de
80, é exatamente o contrdrio do que se poderia depreender do texto dos
PCNs: a coeréncia nao estd a priori no texto, mas é construida pelos co-
enunciadores na interacao, na dependéncia da intervencao de uma complexa
rede de fatores de ordem cognitivo-discursiva e socio-interacional. Esta
concepcao é hoje de consenso entre os pesquisadores que se dedicam ao
estudo da leitura/producao de textos e da construcao textual do sentido.

O desenvolvimento da competéncia textual - a questao da leitura e
producao de textos

Rezam os PCNs: “A /eitura é um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construcdo do significado do texto, a partir dos seus
objetivos, do conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a lingua: caracteristicas do género do portador, do sistema de

escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de ‘extrair informacdo da escrita’

decodificando-a letra por letra, palavia por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica, necessariamente, compreensdo. Qualquer leitor experiente
que conseguir analisar sua propria leitura, constatard que a decodificacio é
apenas um dos procedimentos que utiliza quando 1é: a leitura fluente envolve
uma série de outras estratégias como selecio, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia. E o uso de
procedimentos desse tipo que permite controlar o que vai sendo lido, tomar
decisées diante de dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do
desconhecido, buscar no texto a comprovacdo das suposicoes feitas etc.
“Formar um leitor competente, supée formar alguém que compreenda o que
18- que possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relacées entre o texto que lé e outros
textos jd lidos; que saiba que vdrios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar sua leitura a partir da localizacdo de
elementos discursivos que permitam fazé-lo.”

E mais adiante:

“Uma prdtica constante de leitura na escola deve admitir Teituras. Pois outra
concepcao que deve ser superada é o mito da interpretacdo tnica, fruto do
pressuposto de que o significado estd no texto. O significado, no entanto,
constroi-se pelo esforco de interpretacdo do leitor, a partir ndo so do que estd
escrito, mas do conhecimento que traz para o texto. F necessario que o professor
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tente compreender o que had por trds dos diferentes sentidos atribuidos pelos
alunos aos textos; as vezes é porque o autor intencionalmente jogou com as
palavias’ para provocar interpretacoes multiplas; s vezes é porque o texto é dificil
ou confuso; ds vezes é porque o leitor tem pouco conhecimento sobre o
assunto tratado e, a despeito do seu esforco, compreende mal. Hd textos nos
quars as diferentes interpretacoes fazem sentido e sqo necessdrias: é o caso dos
bons textos literdrios. Hd outros que ndo: textos instrucionars, enunciados de
atividades e problemas matemadticos, por exemplo, s cumprem sua funcao se
houver compreensio do que deve ser feito”

Mais uma vez, fica bem claro que sdo os ensinamentos da Lingtifstica
Textual que respaldam as postulacdes dos PCNs: questdes como a da implicitude
(ja que nao existem textos totalmente explicitos, e que, como mostram Nystrand &
Wiemelt (1991), proceder ao balanceamento do que necessita ser explicitado e do
que pode ficar implicito constitui o grande segredo do escritor competente); dos
tipos de implicito e das formas de sua recuperacdo, nessa eterna “caca ao sentido”
que é inerente a espécie humana (Dascal, 1992), isto &, da necessidade de ler “o
que nao estd escrito”, mas que é indispensavel para a construcao do sentido; dos
tipos de inferéncias e de como se processam estrategicamente; de outras estratégias,
como selecao, antecipacdo, verificacao, nessa atividade de solucdo de problemas
que é o processamento textual; da necessidade de mobilizacdo de conhecimentos
que constituem a memdria enciclopédica (enciclopédia, arquivo, biblioteca) e dos
tipos de conhecimentos a serem mobilizados em funcdo da situacao, inclusive
aqueles referentes aos géneros textuais; da intertextualidade, condicao mesma de
existéncia dos textos; da necessidade de se admitir uma multiplicidade de leituras
(desde que permitidas pela forma como o texto se encontra lingiiisticamente
construido), “ja que o mito da interpretacdo Unica é fruto do pressuposto de que
o significado estd no texto” vém fazendo parte da agenda da Lingiiistica Textual
ha mais de duas décadas. Tais postulacdes dos PCNs evidenciam também de
forma inambigua, a verdadeira posicdo dos autores dos PCNs quanto a coeréncia
e a construcao textual dos sentidos.

Quanto ao que diz respeito a pratica de producdo de textos, podem-se
destacar as seguintes afirmacdes:

“O trabalho com producdo de textos tem como finalidade formar escritores
competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos ¢ eficazes. (Note-
se que o documento continua falando em “textos coerentes”. Caberia também
questionar: que sao textos eficazes?)

“Um escritor competente é alguém que sabe reconhecer diferentes tipos
de texto e escolher o apropriado a seus objetivos num determinado
momento(...) (O texto ora fala em géneros, ora em tipos: seria importante
deixar clara a distin¢do).

“Um escritor competente é também, capaz de olhar para o proprio texto
como um objeto e verificar se estd confuso, ambiguo, redundante, obscuro
ou incompleto. Ou seja: é capaz de revisd-lo e reescrevé-lo até considerd-lo
satisfatorio para o momento. E ainda, um leitor competente, capaz de
recorrer, COm SUCesso, 4 OUtros textos quando precisa utilizar fontes escritas
para a sua propria producdo.” (A intertextualidade constitui um dos conceitos-
chave da Lingtistica Textual)



Todas estas postulacdes ja encaminham o item seguinte do documento,
que é justamente o que diz respeito as atividades de andlise e reflexdao sobre
a lingua, quer de ordem epilingliistica, quer de ordem metalingiistica. Por
exemplo, defende-se que, no que diz respeito a leitura, tal trabalho é importante
por possibilitar a discussao sobre os diferentes sentidos atribuidos aos textos
e sobre os elementos discursivos que validam ou nao essas atribuicoes,
propiciando, também, a construcao de um repertdrio de recursos lingiiisticos
a ser utilizado quando da producao textual.

Novamente, é a Lingiiistica Textual que podera oferecer ao professor os
subsidios indispensdveis para a realizacdao do trabalho acima mencionado: a
ela cabe o estudo dos recursos lingtisticos e condi¢des discursivas que presidem
a construcao da textualidade e, em decorréncia, a producao textual dos sentidos.
Isto significa, inclusive, uma revitalizacdo do estudo da gramatica: ndo, é claro,
como um fim em si mesma, mas no sentido de evidenciar de que modo o
trabalho de selecao e combinacdo dos elementos, dentro das inumeras
possibilidades que a gramdtica da lingua nos pde a disposicdo, nos textos que
lemos ou produzimos, constitui um conjunto de decisdes que vao funcionar
como instrucdes ou sinalizacdes a orientar a busca pelo sentido.

Para encerrar esta reflexao

Por tudo o que aqui foi exposto, é facil verificar ndo sé a possibilidade,
mas a necessidade de um estreito intercdmbio entre a Linglistica Textual e o
ensino de lingua materna.

Beaugrande (1997), afirmando que “hoje a lingiiistica de texto é
provavelmente melhor definida como o subdominio lingiistico de uma ciéncia
transdisciplinar do texto e do discurso”e, como vimos, definindo o texto como “um
evento comunicativo no qual convergem acées lingiiisticas, cognitivas e sociais”,
postula como motto da Lingtistica Textual de nossos dias: “Um texto ndo existe
como texto, a menos que alguém o processe como tal” Isto é, os principios de
textualizacao deixam de ser vistos como critérios ou padroes que um texto deve
satisfazer, mas como um conjunto de condicdes que conduz cognitivamente a
producdo de um evento interacionalmente comunicativo. Isto é, os sete padroes de
textualidade propostos em Beaugrande & Dressler (1981) ndo mais sdo vistos
como critérios que permitem identificar as fronteiras entre um texto e um nao texto;
constituem, isto sim, as condicdes de existéncia para uma acao lingtiistica, cognitiva
e social na qual eles operam como modos de conectividade em niveis diversos, mas
interrelacionados. Sao estas condicdes que a Lingtiistica Textual vem se ocupando
de explicitar e que devem orientar o trabalho com o texto nas aulas de lingua
materna, para que os PCNs possam ser postos em pratica com os resultados esperados.

Importante, contudo, é salientar que esse intercimbio precisa ser de mao
dupla: ndo é somente a Linglistica do Texto que deve embasar e alimentar teoricamente
as praticas da sala de aula. Sdo estas também que deverdo trazer aquela o retorno
necessario para a avaliacao/validacdo de suas propostas e para a sua reformulacao
nos casos em que elas ndo se mostrarem operacionais e/ou produtivas.

Assim sendo, se ocorrer que, a0 serem postos em pratica os preceitos e as
sugestoes da Lingistica Textual no que se refere a leitura/producao de textos e a
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préatica da andlise e reflexdo sobre a lingua em sala de aula, os resultados nao
forem exatamente os esperados, esse retorno serd decisivo para permitir-lhe refletir
sobre os procedimentos em pauta, em busca de novas proposicoes tedrico-
metodoldgicas capazes de levar a producdo dos efeitos desejados.

Desta forma, nao pode deixar de haver, na minha opinido, um intimo
intercdmbio entre a Lingiistica Textual e aqueles que se dedicam ao ensino
de lingua materna e/ou a elaboracao de propostas ou parametros que visem
ao seu aperfeicoamento, como, alids, fica claramente demonstrado no texto
dos PCNs de Lingua Portuguesa.

Referéncias

BEAUGRANDE, R. New Foundations for a Science of Text and Discourse:
Cognition, Communication and Freedom of Access to Knowledge and Society.
Norwood, 1997

& U. DRESSLER /ntroduction to Texlinguistics. Londres: Longman, 1981.
BORBA, F. Teoria Sintdtica. Sao Paulo: T. A. Queiroz/Edusp, 1979.

CHAROLLES, M. Coherence as a principle in the interpretation of discourse.
Text 3(1): 71-98, 1983.

DASCAL, M. Models of interpretation. Mimeo, 1992.

FRANCHI, C. Linguagem: atividade constitutiva. Almanaque. Sdo Paulo:
Brasiliense, 5:9-26, 1977

GARCIA, O. M. Comunicacgo em prosa moderna. Rio de laneiro: Ed. Fundacao
Getulio Vargas, 7° ed, 1978.

GERALDI, 1. W. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.
KOCH, I. GV. A coesgo textual Sao Paulo: Contexto, 1989.
__ . Acoeréncia textual Sao Paulo: Contexto, 1990.

_ . Alnter-acdo pela linguagem. Sao Paulo: Contexto, 1992.
___. Otexto e a construcdo dos sentidos. Sao Paulo: Contexto, 1997
_ . Desvendando os segredos do texto. Sao Paulo: Cortez, 2002.
& LC TRAVAGLIA Texto e coeréncia. Sao Paulo: Cortez, 1989.

MARCUSHI, LA . Lingiistica de Texto: O que é e como se faz. Recife:
Universidade Federal de Pernambuco, Série Debates 1, 1983.

NYSTRAND, M. & J. WIEMELT When is a text explicit? Formalist and dialogical
conceptions. 7ext 11(1): 25-41, 1991.



