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RESUMO: O objetivo deste artigo € compreender como o documento Reorientacdo Curricular de Lingua
Portuguesa, proposto pela Secretaria de Estado de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro, e entregue as
escolas em 2006, trabalha com os géneros, tendo em vista a abordagem tedrica de M. Bakhtin sobre o
conceito de géneros do discurso. Este estudo toma como estratégia metodolégica a andlise documental e
mostra que 0 documento utiliza os géneros do discurso como objeto de ensino.

Palavras-chave: Géneros do discurso; Lingua Portuguesa; Proposta Curricular.

Introducéo

O presente artigo objetiva compreender como o documento Reorientagdo Curricular de
Lingua Portuguesa, proposto pela Secretaria de Estado de Educacdo do Estado do Rio de
Janeiro, trabalha com os géneros em seu discurso oficial.

A questdo dos géneros, no documento curricular em questdo, foi discutida na
dissertacdo de mestrado de Silva (2008a), que teve como objetivo investigar como se
organiza o discurso oficia da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro no que
tange a concepcdo de linguagem priorizada e ao objetivo do ensino da lingua, tendo em
vista 0 seu direcionamento, ou sgja, 0 seu leitor. Sua pesquisa toma como estratégia
metodol6gica a andlise documental, utilizando a abordagem socio-histérica na pesquisa
qualitativa de inspiracéo bakhtiniana.

Na dissertacéo da pesquisadora, o tema foi de suma importancia, porque o documento
apresenta a concepcao dial 6gica de linguagem, de M. Bakhtin, como arcabouco tedrico, os
géneros como objeto de ensino e o texto a unidade de ensino da educagdo basica,
objetivando o letramento dos alunos da educacdo bésica estadual (RJ). Tendo em vista que
a escola deve munir o aluno de ferramentas para interagir em variados ambientes de
letramento, interessa-me, neste texto, observar como o documento Reorientacdo Curricular
de Lingua Portuguesa (RJ) apresenta e desenvolve no seu discurso oficial o trabalho com
0s géneros, tendo como referéncia o conceito de géneros do discurso desenvolvido por
Bakhtin.

Na primeira parte, apresento a caracterizacdo do documento Reorientacdo Curricular
de Lingua Portuguesa (RJ), contextualizando o objeto investigado. Na segunda parte,
desenvolvo o arcabouco teorico, observando como o conceito de géneros do discurso é
discutido por M. Bakhtin e, finalmente, investigo como a proposta curricular em estudo
apresenta e desenvolve a questdo dos géneros em seu discurso oficial.
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1. Caracterizacdo do documento Reorientacdo Curricular de Lingua Portuguesa /RJ

A Reorientacdo Curricular € um documento oficial da Secretaria de Educacdo do
Estado do Rio de Janeiro direcionado a orientar a pratica dos professores de Lingua
Portuguesa. Contém orientagdes para o desenvolvimento do curriculo das unidades
escolares que compdem a Rede Publica Estadual. O documento preliminar da Reorientacéo
Curricular, elaborado em 2004, assindla a necessidade de uma definicdo de novos
contornos legais e pedagogicos a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional de 1996 e se coloca como uma resposta e esse apel o.

A organizagdo do documento se deu em 4 etapas. i) foi elaborada uma versdo
preliminar das propostas curriculares e apresentada aos professores para debate em
workshop realizado em novembro de 2004, ii) a mesma foi enviada para as escolas, em
2005, para apreciacdo do corpo docente; iii) ao longo do ano (2005), Secretaria de
Educagdo do Rio de Janeiro realizou, em parceria com a UFRJ, curso para os professores
docentes de diferentes disciplinas para que os professores produzissem os Materiais
Didaticos que integrariam a versdo definitiva do documento; e iv) em 2006, no inicio do
ano letivo, chegaram as escolas a versdo definitiva e os Materiais Didati cos para orientacéo
dos professores, destacando atividades préticas que eles poderiam utilizar nas aulas de
L ingua Portuguesa.

A versdo preliminar apresenta data de novembro de 2004, mas foi elaborada “nos dois
ultimos dois meses” (RJ, 2004, apresentacdo geral, p.1), ou sgja, nos meses de setembro e
outubro de 2004. Ap6s sua elaboracdo, foi apresentada aos professores para debate em
workshop realizado em 27 de novembro e 4 de dezembro de 2004. “Objetivando ampliar
as discussbes, a proposta foi enviada para todas as escolas, acompanhada de um formulério
especifico para avaliacdo” (RJ, 2005, p.7). Assim, os professores presentes no workshop
deveriam continuar o debate em suas escolas, construindo sugestdes e idéias pudessem ser
enviadas a SEE até o dia 10 de dezembro de 2004. A sintese final seria entregue na
primeira semana de fevereiro para servir como norte para o plangamento do ano de 2005.

Na segunda etapa, houve a incorporacéo das contribuic¢des dos professores, associada
arevisdo realizada pel os especiaistas, resultando na segunda versdo, que seria entregue ao
corpo docente no inicio do ano letivo de 2005. Na terceira etapa, paralelamente a
implantacdo das orientagdes curriculares, a Secretaria promoveu curso de formagdo
continuada para os professores interessados. Nesses cursos, os docentes teriam “a
oportunidade de refletir sobre suas préticas e produzir suportes pedagégicos’ (RJ, 2005,
p.7) que partissem de sua experiéncia cotidiana, “respeitando as necessidades e
caracteristicas préprias de seus alunos’ (idem). Esse curso foi realizado no segundo
semestre de 2005 e “reuniu cerca de 350 professores em poélos proximos as suas
localidades de trabalho (Cabo Frio, Campos, Caxias, Niter6i, Nova Friburgo, Nova lguagu,
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Rio de Janeiro e Volta Redonda)” (RJ, 2006d, p.25). A producéo resultante desse curso
seria incorporada ao documento oficial de Reorientagdo Curricular sob a forma de
Materiais Didéticos.

Esses Materiais Didaticos foram elaborados em quatro volumes: dois para o Ensino
Fundamental e dois para 0 Ensino Médio. Eles apresentam “sugestfes de atividades
didéticas para subsidiarem o trabalho de sala de aula de Lingua Portuguesa, frutos de
interacdo da parceria entre professores das universidades federais e professores da rede
publica de ensino basico do Rio de Janeiro” (RJ, 2006c, p.25). As quatro unidades,
Volumes | eIl do segundo segmento do Ensino Fundamental e Volumes | e Il do Ensino
Médio, evidenciam a preocupacdo em priorizar atividades de leitura e produgdo textual.
Cada grupo de professores escolheu um tema e selecionou textos de variados géneros para
criar atividades didéticas para ampliar a capacidade de leitura dos alunos. Os Materiais
Didaéticos sdo assim organizados:

Cada unidade apresenta, inicialmente, informacfes gerais sobre o tema e 0s textos
escolhidos (género textual, objetivo comunicativo predominante, contexto de producéo,
modo de organizagdo discursiva predominante, recursos linguisticos utilizados), compondo
uma ficha técnica’ da proposta didatica, para facilitar ao professor a insercdo no seu
plangjamento pedagégico. A seguir, apresentam-se “as atividades didaticas’, que podem
ser xerografadas para utilizacdo em sala de aula. Por Ultimo, uma “conversa com o
professor”, que tem como objetivo comentar alguns aspectos relevantes para a aplicacéo
das atividades (RJ, 2006b, p. 25).

A Ultima etapa ocorreu no inicio do ano letivo de 2006. Finalmente foram entregues a
versao definitiva e os Materiais Didaticos em todas as escolas para uso dos professores. A
versao definitiva € “fruto de um trabalho de didlogo entre professores da rede publica
estadual do Rio de Janeiro e de professores universitéarios’ (RJ, 2006a, p.13), como as
versdes anteriores. O documento se apresenta como um didlogo para a construgdo de um
projeto de orientacdo curricular que buscasse “repensar os curriculos frente aos novos
conhecimentos e saberes’ (op. cit.). A compreensdo de como se da o trabalho com os
géneros no documento Reorientagdo Curricular de Lingua Portuguesa /RJ se deu com base
nesse conjunto de versdes, incluindo os Materiais Didaticos.

2. O conceito de géneros do discurso

Para compreender como a Reorientagdo Curricular de Lingua Portuguesa trabalha com
0S géneros, tomo como arcabouco tedrico os pressupostos tedricos de Mikhail Bakhtin
sobre os géneros do discurso. Esse conceito estd4 imbricado na concepgdo dialdgica de
linguagem desenvolvida pelo autor em sua obra Estética da criacéo verbal.

O autor desenvolve esse conceito quando apresenta a no¢do de enunciado. Para ele, a
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verdadeira esséncia da linguagem € o evento da interacéo verbal e esta se realiza em um
enunciado ou em varios. Este é concebido como unidade de comunicacdo e totalidade
semantica, ou sgja, cada enunciado é um elo na cadeia de comunicacdo discursiva. Para
Bakhtin (2003), “a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a
realizam); é igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua’
(p.265). Bakhtin destaca, ainda, que os enunciados ndo tém vidaisolados.

Cada pensamento que temos, cada enunciado que proferimos faz parte de
encadeamento dial6gico da vida. Segundo Bakhtin (2003), o “emprego da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos’ (p.261), que sao organizados
segundo seu conteldo temético, seu estilo e suas formas composicionais. Esses trés
elementos estdo ligados no todo do enunciado, formando uma unidade indissocidvel. Em
sua obra Estética da criacdo verbal (2003), apds anadisar os elementos do enunciado,
Bakhtin destaca uma importante peculiaridade do enunciado, considerada por ele como o
mais importante elemento: a intengdo discursiva do falante se realiza fundamental mente na
escolha de um certo género de discurso. Assim, “aintencdo discursiva do falante, com toda
a sua individualidade e subjetividade, € em seguida aplicada e adaptada ao género
escol hido, constitui-se e desenvolve-se em uma determinada forma de género. Tais géneros
existem antes de tudo em todos os géneros multiformes da comunicagéo oral cotidiana,
inclusive do género mais familiar e do mais intimo” (2003, p. 282).

Mas o0 que entendemos por género do discurso? Na Grécia Antiga, se observarmos o
campo da Literatura, o termo género literério foi usado para fazer distincdo entre trés
categorias de enunciado, a saber, 0 épico, o dramético e o lirico. No século XX, o termo
género tornou-se um conceito tedrico de grande valia no campo da Linguistica Textual,
que faz referéncia a géneros textuais. Entretanto, de acordo com a concepcédo dialdgica da
linguagem, com base em Bakhtin, diferentemente das concepgbes anteriores, teremos o
conceito géneros do discurso.

Bakhtin (2003) sustenta que “cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (p.262)
(grifos do autor). Assim, em cada campo do conhecimento existem e sdo empregados
géneros discursivos que correspondem as condigdes especificas desse campo. O autor
salienta que a heterogenei dade dos géneros do discurso inclui desde um relato do dia-a-dia
até um documento oficial, como é o caso das propostas curriculares. “A riqueza e a
diversidade dos géneros sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da
multiforme atividade humana’ (op. cit. p. 262).

Para o0 autor, se ndo existissem 0s géneros do discurso e se tivéssemos que criar cada
enunciado que utilizamos, a comunicacdo verbal seria quase impossivel. 1sso nos leva a
concluir que os géneros fazem parte do repertorio discursivo dos falantes. Sdo téo
indispensaveis para a compreensdo mutua dos falantes quanto as formas da lingua. Ele
acrescenta que
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0s géneros do discurso organizam o nosso discurso da mesma forma que organizam as
formas gramaticais (sintaticas). Aprendemos a moldar nosso discurso as formas do género
e, ao ouvir afala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe
0 género, adivinhar-lhe o volume (...), uma determinada estrutura composicional, prevemos
o fim, isto &, desde o inicio temos a sensagdo do conjunto do discurso que em seguida
apenas se diferencia no processo da fala (Bakhtin, 2003, p.302).

Segundo Bakhtin (2003), para que aconteca a comunicagao verbal tem que ocorrer
géneros discursivos. A diversidade de géneros, por sua vez, “é determinada pelo fato de
eles sdo diferentes em funcdo da situagéo, da posicdo social do falante e das relagdes
pessoais de reciprocidade entre os participantes da comunicacdo” (p.302). Havera, entdo,
formas menos rigorosas de géneros (como os familiares), formas intimas e formas mais
rigidas como os textos oficiais, entre outros, que requerem uma determinada entonacdo
expressiva. Quanto mais formais forem os géneros, mais alto serd o grau de coacdo e
estabilidade.

Diante da heterogeneidade dos géneros, Bakhtin (2003) atenta para a diferenca
existente entre os géneros primarios e secundérios, simples e complexos, respectivamente.
Os géneros primarios sdo utilizados na comunicagdo cotidiana. Além disso, possuem uma
relacdo imediata com o contexto existente e com a realidade dos enunciados aheios. Séo
aparentados com a oralidade e tendem a ser mais interativos, embora incluam muitos
géneros da escrita informal, de circulacéo privada. Ja os géneros secundarios, segundo o0s
pressupostos bakhtinianos, “surgem nas condigdes de um convivio cultural mais complexo
e relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito)” (2003,
p.263), tais como romances, ensaios filosoficos, géneros jornalisticos, dramas, pesquisas
cientificas, etc. No seu processo de formagdo os géneros secundarios incorporam e até
reelaboram os géneros primarios (simples), passando estes a integrar aqueles.

Os géneros discursivos sdo formas comunicativas e como tal sdo adquiridas nos
processos de interagdo verbal e ndo em manuais de graméticas ou de normas lingliisticas. E
na vivacidade da linguagem que eles sdo elaborados, nainteracdo entre os falantes. Afinal,
como nos afirma o autor (2003), “A lingua materna — sua composi¢cdo vocabular e sua
estrutura gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionérios e
graméticas, mas de enunciagdes concretas que nds ouvimos e Nes mesmos reproduzimos
na comunicacdo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam” (p. 283), ou sgja, nos
processos interativos.

Vae lembrar que ambos, géneros primarios e secundarios, sdo ideologicos e refletem
0 contexto de sua enunciagdo. Interpretam a realidade ou a deformam de acordo com a
intencéo dos seus falantes. “ A propriarelacdo mutua dos géneros primarios e secundarios e
0 processo de formagao histérica dos ultimos langam luz sobre a natureza do enunciado (e
antes de tudo sobre o complexo problema da relacéo de reciprocidade entre linguagem e
ideologia)” (2003, p. 264) gue é ideoldgica e semidtica.
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Os géneros do discurso vinculam-se aos enunciados. Esse vinculo existente entre
discurso e enunciado “evidencia a necessidade de se pensar o discurso no contexto
enunciativo da comunicacdo e ndo como unidade de estruturas linglisticas.” Enunciado” e
“discurso” pressupdem a dinamica dial 6gica da troca entre sujeitos discursivos no processo
da comunicacdo” (Machado, 2005, p.157). Isso acontece porque a intencdo linguistica do
falante se realiza sempre em funcéo de sua escolha dentre as formas estaveis de enunciados
gue sd0 0s géneros do discurso. Assim, o estudo dos géneros do discurso considera,
fundamentalmente, a natureza do enunciado, pois os enunciados “e seus tipos, isto &, 0s
géneros discursivos, sdo correias de transmissdo entre a histéria e a sociedade e a histéria
da linguagem” (Bakhtin, 2003, p. 268).

3. O trabalho com os géner os na Reorientacdo Curricular de Lingua Portuguesa/RJ

A andise documental do discurso da Reorientagdo Curricular de Lingua Portuguesa
nos mostra que a Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro traca alguns pontos
importantes como arcabouco tedrico. O documento relata, primeiramente, o objetivo maior
do ensino da Lingua Portuguesa, que € o desenvolvimento das competéncias necessérias a
uma interacdo autbnoma e ativa através da linguagem nas situagdes de interlocucao, leitura
e producdo dos diferentes géneros.

Em segundo lugar, apresenta a concepcdo de linguagem que sustenta a proposta
curricular, afirmando que o ensino da lingua materna deve fundamentar-se em uma
concepcdo de linguagem como “fruto da interagcdo entre sujeitos, ‘processo em que
interlocutores vao construindo sentidos e significados ao longo de suas trocas lingisticas,
orais e escritas’ (RJ, 2006, p. 35), como nos ensinam 0s pressupostos tedricos bakhtinianos.

Em seguida, elege o texto como unidade de ensino para, finalmente apresentar os
géneros como objeto de ensino. Ao fazé-lo, o documento destaca que a tradicdo gramatical
perde 0 seu lugar de primazia, pois é o texto o lugar em que se da ainteracdo entre sujeitos:

A eleicdo do texto — e ndo palavras, frases, classes ou fungBes — como unidade de
ensino decorre da constatacdo de que é no texto que o usuario da lingua exercita sua
capacidade de organizar e transmitir idéias, informagGes, opinides em situacdes de
interacdo. O texto, considerado como espago de construcdo de sentido, € o lugar em que se
da interacdo entre os sujeitos, tendo como cenario o contexto sociocognitivo (RJ, 2006a,
p.36).

Segundo a proposta curricular, a apresentacdo do texto como lugar em se da a
interacdo se deve a dimensdo dialégica do texto, com base nos pressupostos de Bakhtin,
que “enfatiza a importancia da interacdo ‘eu e tu’ no texto (oral e escrito). Quem escreve
pressupde um leitor, quem fala pressupde um ouvinte. A disposicdo e a disponibilidade
paraainteracéo sdo essenciais a comunicagdo através de textos’ (RJ, 2006a, p.36, nota).

Segundo Rojo e Cordeiro (2004), o texto como unidade de ensino se afirma
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juntamente “com o deslocamento dos eixos do ensino-aprendizagem de lingua materna: de
um ensino normativo, que priorizava a andise da lingua e gramatica, para um ensino
procedimental, em que os usos da lingua escrita, em leitura e redacdo, sdo também
valorizados’ (p. 8). Segundo as autoras, esse principio foi sendo difundido por diversas
propostas curriculares em diversos estados do Brasil desde a década de 1980, havendo um
importante deslocamento da gramatica para o texto.

Considerando o texto como o foco de ensino-aprendizagem do idioma, o documento
separa 0s contelidos em trés eixos. i) Géneros textuais, priorizando o ensino de diferentes
géneros; ii) Producdo textual, visando a um enfoque pratico do trabalho realizado com os
géneros textuais; e iii) Lingua em uso, no qua se evidenciam os itens gramaticais que
podem ser trabalhados a partir dos géneros textuais ensinados e praticados através da
producdo textual .

O texto € tomado como unidade de ensino e a nogdo de género € tomada como objeto
de ensino, dai a preocupacdo para que “o fio condutor do curriculo de Lingua Portuguesa
sgja estabelecido com base em atividades de leitura e producéo de diferentes géneros,
obedecendo a uma sequienciacdo, por série, que leve em conta o grau de complexidade do
texto e sua insercdo nas situagdes sociais vividas pelo aluno” (RJ, 2006a, p.36). Mas como
0 documento trabalha com os géneros?

No topico “Leitura, interlocucéo e producéo de textos’, o documento sugere que sejam
escol hidos textos que despertem o interesse dos alunos, pois isso contribui para estimular a
formacdo do leitor. Destaca que € preciso “considerar a diversidade dos géneros textuais,
seus diferentes registros, as expectativas e dificuldades dos alunos e, também, planegjar
atividades de leitura livre, a fim de permitir que os alunos facam suas proprias escolhas’
(RJ, 20063, p. 41). Além disso, a selecdo dos textos e atividades deve ser feitalevando em
conta as caracteristicas do aluno, como faixa etéria, escolaridade e conhecimento prévio.
Um mesmo género é apresentado para estudo em diferentes séries, pressupondo uma
abordagem progressiva, que comeca dos textos mais familiares para os alunos até chegar
aos textos de maior complexidade.

A proposta de reorientacdo curricular pressupde a valorizacdo de linguagens ndo-
verbais como gestos, simbolos mateméticos, imagens, etc, sustentando que a interacéo
social plena requer que o aluno domine um conjunto de regras relativas a cada forma de
linguagem. Para isso, o documento estabelece que o foco da proposta curricular de Lingua
Portuguesa deve ser estabelecido com base em atividades de leitura e producdo de
diferentes géneros. E a partir dai, considerando a concepcéo interativa de linguagem e a
adocdo do texto como unidade de ensino, que o discurso oficial desenvolve o conceito de
género. O objetivo maior apresentado pelo discurso oficial € que o aluno segja um leitor e
produtor de diferentes géneros, tendo em vista a variedade de textos que circulam na
sociedade e sdo parte da sua vida diéria ou néo.

Segundo o documento, o ensino da lingua deve objetivar o letramento dos aunos, ou
sgja, deve levar 0 aluno a usar socialmente a leitura e a escrita através do estudo dos
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diferentes géneros que circulam socialmente, praticar a leitura e a escrita, respondendo
adequadamente as demandas sociais que a nossa sociedade grafocéntrica atual impde. No
tépico “Algumas Condicdes para Tornar Produtivas as Praticas de Leitura’, o discurso
oficial enfatiza que na “ pratica de leitura, devem ser desenvolvidas atividades que, ao fina
da educacéo basica, garantam ao aluno a capacidade de ler diferentes textos, de géneros
diversos. contos, cronicas, romances, poemas, reportagens, entrevistas, editoriais, charges,
propagandas, tirinhas, etc., interagindo com eles de forma critica. 1sso € necessario porque
uma mesma habilidade de leitura pode ser exercitada em diferentes géneros textuais e em
diferentes niveis de escolaridade” (RJ, 20063, p.42).

Como é rica a heterogeneidade dos textos que circulam na sociedade, incluindo desde
um relato do dia-a-dia até um texto cientifico, 0 documento, entdo, defende a adocdo dos
diferentes géneros como objeto de ensino-aprendizagem. Para o ensino fundamental,
sugere gque “devemos priorizar textos de menor complexidade formal e temaéticas
apropriadas a faixa etaria dos alunos. Cronicas de experiéncias cotidianas, pequenos contos
e poemas, noticias, cartas, quadrinhos, textos publicitarios podem servir de suporte ao
trabalho de producéo textual” (RJ, 20063, p. 44). Paraisso, partindo do postulado de que
toda pratica educativa, no ensino da lingua, deve ter como base o0s géneros textuais, elenca
uma diversidade de géneros, em cada série, como eixo articulador dos contelidos a serem
trabalhados em sala de aula, como se vé a seguir no segundo segmento do Ensino
Fundamental:

Ensino

Fundamental
Conto X X
Conto de X X

Fada
Cronica X X X
Fabula X X
Lenda X X
Romance X X
Tira X X X X
HQ X X X X
Charge X X
Poema X X X X
Cordel X
Cancéo X X X X
Verbete X
Noticia X X X X
Entrevista X X
Propaganda X X X X
Receita X
Regras X X

(texto normativo)
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Regra de X
jogo

Carta X X

Carta X
Formal

Cata de X
Leitor

Bilhete X X

Agenda X X

Artigo de X
opinido

Texto de X X X X
Divulgacéo
Cientifica

Texto X
Oficid

Textos X X X X
Didaticos

Tabela 1 — Génerostextuais apresentados para o0 segundo segmento do Ensino Fundamental

A meta apresentada pelo documento, no topico “Proposta de Seriacdo”, € que, de
acordo com os objetivos a serem atingidos em cada série, com énfase no desenvolvimento
de habilidades de leitura e producéo textual, que o professor da lingua materna organize o
seu plangjamento, selecionando textos de variados géneros gque “atendam as exigéncias do
uso publico da linguagem, em inimeras condi¢oes e finalidades de comunicagdo: tempo e
lugar, relacdo entre os interlocutores, caracteristicas e papel social do enunciador e do
receptor, objetivos dainteracdo, canal/veiculo, grau de formalidade e situagdo” (RJ, 20064,
p. 53). Tal justificativa de considerar os diferentes géneros priorizando a situacéo e a
finalidade de produgdo mostra a preocupagdo do discurso oficial em trabalhar os géneros
numa perspectiva discursiva, tal como orientam os pressupostos bakhtinianos. A proposta
curricular “considera o texto como o foco do processo de ensino-aprendizagem do idioma.
Com base no agrupamento de textos de diferentes géneros (adequados a cada série), sdo
indicadas habilidades especificas de leitura e producdo textual, bem como aspectos
discursivos e gramaticais da lingua em uso a serem abordados como suporte para o
desenvolvimento das referidas habilidades’ (RJ, 2006a, p. 53). Nota-se uma nitida
valorizacao dos aspectos discursivos no trabalho com os géneros.

A mesma preocupagdo aconteceu com 0 Ensino Médio. Os géneros foram agrupados
por série. A selecdo dos textos e atividades também levou em conta as caracteristicas do
aluno, como faixa etaria, escolaridade e conhecimento prévio. Ta como no segundo
segmento do Ensino Fundamental, um mesmo género foi apresentado para estudo em
diferentes séries, pressupondo uma abordagem progressiva. N& houve inovagdes quanto
aos géneros apresentados, visando a um aprofundamento dagqueles que ja haviam sido
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apresentados nas séries anteriores. Na parte da Producdo Textual e em A Lingua em uso,
houve também um aprofundamento das habilidades trabalhadas, mesmo tratando do
mesmo género.

Ensino Médio
Conto X X X
Conto de
Fada
Crbnica X X X
Fébula
Lenda
Romance X X X
Tira X X X
HQ X X X
Charge X X X
Poema X X X
Cordel
Cancdo X X X
Verbete
Noticia X X X
Entrevista X X X
Propaganda X X X
Receita
Regras (texto X X X
normativo)
Regradejogo
Carta
Carta Formal X X X
Cartade X X X
Leitor
Bilhete
Agenda
Artigo de X X X
opiniao
Editorial X X X
Texto de X
Divulgacdo Cientifica
Texto Oficial X X X
Textos X
Didaticos

Tabela 2 - Géner os textuais apresentados para o Ensino Médio

No Ensino Médio, foram retirados os géneros conto de fada, fabula, lenda, cordel,
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verbete, receita, regra de jogo simples, carta simples, bilhete e agenda, que sdo textos que
exigem menor complexidade, sendo adequados as séries do segundo segmento do Ensino
Fundamental apenas, 0 que cumpre a orientacdo dada pelo documento de partir dos textos
mais simples até chegar a géneros mais complexos. Por outro lado, no Ensino Médio,
foram incluidos os géneros editorial e texto oficial que, por serem géneros mais
complexos, exigem um maior nivel de letramento para sua producdo. Segundo o
documento, o trabalho com os géneros “deve ser ampliado, pela interacdo com textos que
combinem, por exemplo, recursos da narrativa mesclados aos da argumentagdo. Por esse
motivo, nesse nivel, deve haver abordagem mais profunda de textos literérios e de textos
de opinido — editoriais, artigos, ensaios, etc.” (RJ, 2006a, p.44). Outro dado relevante € que
diversos géneros pressupdem um trabalho minucioso das habilidades do género oral,
género este que, as vezes, Ndo € priorizado sistematicamente em muitos livros didéticos,
sendo relevado a um segundo plano.

Quanto ao tratamento didético dos conteldos, o documento orienta que os géneros
devem ser organizados de maneira gradual, ou série a série, para que 0s alunos possam se
apropriar das caracteristicas presentes nos textos mais simples e depois irem se
aprofundando em géneros mais complexos, numa abordagem progressiva:

Um mesmo género textual é estudado em diferentes séries, pressupondo uma
abordagem progressiva: a partir de textos mais familiares e simples até chegar aqueles
mais complexos’ (grifos meus) (RJ, 2006a, p. 41);

“As atividades de producdo textual devem ter como referéncia bésica textos orais e
escritos. Para que as competéncias discursivas basicas (interativa, textual e gramatical)
sejam, progressivamente, ampliadas, toda pratica educativa em lingua portuguesa deve ter
como base os géneros textuais, selecionados pelo grupo de professores, em consonancia
com o projeto pedagégico da escola e a situagdo de cada turma, considerando as
habilidades que os alunos ja dominam e outras que eles precisam dominar (grifos meus)
(op. cit., p. 44).

O trabalho com os géneros € realizado sem preocupacdo de ensinar um género
especifico por unidade de trabalho. Ao contrério, um tema é escolhido como fio condutor
do trabalho a ser realizado e para isso sdo contemplados va&rios géneros para se tratar
daquele tema. E elaborado um conjunto de atividades didéticas, que envolvem diversos
géneros, afim de tratar do tema escolhido utilizando diferentes géneros, havendo, portanto,
um enfoque tematico.

Os Materiais Didéticos sdo a parte da Reorientacdo Curricular que nos permitem
compreender como isso se daria na prética, pois sdo o fruto do curso de formacéo
continuada oferecida pela SEE/RJ e pela UFRJ no segundo semestre de 2005 a 350
professores voluntarios, com base nos subsidios tedricos da Reorientacdo Curricular.
Divididos em quatro volumes, eles apresentam sugestdes de atividades didéticas para
subsidiarem o trabalho em sala de aula dos professores que receberam o documento
curricular. Pelo contelido do sumério de cada volume dos Materiais Didéticos € possivel
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observar como 0s géneros devem ser trabal hados na escola através do enfoque temati co:
ENSINO FUNDAMENTAL - VOLUME |

TEMA SUGERIDO

GENEROSTEXTUAIS

Cidadania: o que &, para quem, para qué?

Verbete de dicionério, texto didético e poema/cangdo

Do tambor a computador

Cangcdo, cronica, editorial e artigo de opinido

Falando davida... As pedras do nosso caminho
Poema, fabula, histéria em quadrinhos e publicidade.

Mulher: perfis, atuagBes, personalidades
Cronica, artigo de opini&o e cancdo.

Meio ambiente: sinal de alerta
Cancdo, trecho de romance, fabula, carta de leitor e artigo.

ENSINO FUNDAMENTAL - VOLUME 11

Que TV vocévé?
Fotografia, grafico, cronica, tiraem quadrinhos e ensaio.

A mulher e as mudangas sociais
Crobnica, propaganda e artigo de opini&o.

Futebol: umalinguagem universal
Texto didético, cronicajornalistica, cronica literaria e conto.

O trabalho empobrece o homem?
Pintura, poema, cangéo, artigo de opinido, carta ao leitor, charge e trecho de romance.
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Por falar em namorar...
Cancao, divulgacao cientifica, romance, cronica, quadrinhos, poema e noticia.

ENSINO MEDIO -
VOLUMEI

TEMA SUGERIDO

GENEROSTEXTUAIS

Todo diaelesfazem tudo igual...
Reportagem, crénica, charge e conto.

Diferentes concepcdes na procura de um amor
Cronica, soneto, cancdo e artigo de opinido.

Construindo um mundo mais solidario
Poema, carta de leitor e histéria em quadrinhos.

Responsabilidade penal: em que idade?
Texto de opini&o e cangéo.

Por uma (nova) idéia de pais
Artigo de opini&o, poema, pintura em tela e propaganda.

ENSINO MEDIO —
VOLUME I
A sociedade como refém da informagao/comuni cacdo
Entrevista, editorial e artigo de opini&o.

Comunicagdo entre os homens: ainda ha possibilidade?
Cancao, tirinha, propaganda, entrevista e poema.

Mulher, criatura em criacéo
Artigo de opini&o, entrevista, cordel etirinha.

VEREDAS ON-LINE — ATEMATICA — 2/09, P. 129 -143 — PPG LINGUISTICA/UFJF — JUIZ DE FOR A — ISSN 1982-2243

140



VEREDAS

ATEMATICA - 1/2009

Liberdade! Liberdade! Abre as asas sobre nés!
Cronica, conto, samba-enredo e editorial.

Consumir: ser alguém navida X ser feliz?
Reportagem, poema e artigo de opini&o.

Familia: relacionamentos em confronto
Poema, cangdo, cronica e artigo de poema.

Tabela 3- Génerostextuais que devem ser trabalhados na escola através do enfoque tematico

Em todos os volumes, € notdria a preocupacdo em priorizar as atividades de leitura e
producdo textual, tendo em vista a concepcdo de gque a escola deve incorporar em suas
atividades de lingua portuguesa os diversos textos que circulam na sociedade, adequados
aos variados contextos de producdo. Os temas sdo estruturados em unidades. Em cada
unidade tem-se, iniciamente, informagOes gerais sobre o tema proposto e o textos
escolhidos de diversos géneros, contendo: i) género textual, ii) objetivo comunicativo
predominante; iii) contexto de producéo; iv) modo de organizacdo discursiva predominante
€; v) contexto de producdo do género em estudo. Essas informacdes compdem uma “ficha
técnica’ da proposta didética, a fim de facilitar sua utilizacdo no plangjamento do
professor. Em seguida, sd0 apresentadas as “atividades didéticas’ para a execucdo da
proposta, com todos os textos utilizados para trabalhar o tema, com suas respectivas
atividades, podendo ser xerografadas para utilizacdo em sala de aula. Nenhuma atividade
apresenta gabarito, ficando a cargo do professor sua execucdo e possiveis respostas das
tarefas propostas.

Em resumo, nas unidades tematicas, ha em destaque, basicamente, dois objetivos
principais que prevalecem. O primeiro consiste em “ampliar a competéncia discursiva dos
alunos por meio de atividades de leitura e producéo de textos orais e escritos, adequando-
se as diferentes situagdes de interlocucdo” (RJ, 2006c, p. 29), no qual se ressdta a
valorizagéo da interacdo dos alunos com diversos géneros, priorizando sua competéncia
discursiva. Paraisso, todas as unidades sdo compostas de varios géneros, para que o aluno
possa ter contato com diversas maneiras de enfocar o0 mesmo tema. O segundo objetivo
consiste em desenvolver o dominio de aspectos discursivos e gramaticais da lingua em uso
como suporte para o desenvolvimento das habilidades de leitura e producdo, tendo os
géneros como eixo orientador no trabalho com a linguagem.
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Consideragesfinais

Considerando os postulados apresentados da proposta de Reorientacdo Curricular de
Lingua Portuguesa, concluimos gque os géneros sdo tomados como objeto de ensino e séo
0S responsavei s tanto pela selecdo dos textos a serem trabalhados como unidade de ensino
em sala de aula quanto pela producéo textual dos alunos.

O documento agrupa os géneros em funcdo da circulacdo socia que eles exercem em
géneros literarios, de imprensa, publicitarios e de divulgagdo cientifica, sem esgquecer dos
textos mais formais como o artigo de opinido e o texto oficial, e os textos mais informais
como charge, tirinhas e histérias em quadrinhos entre outros, considerados géneros cujo
dominio é essencial a efetiva participacdo socia. Como destaca Silva (2008b, s/p),
“conhecer 0s géneros do discurso € um imperativo se queremos efetivar préticas de
letramento em nossa vida’. O documento cumpre assim seu papel, ressaltando a
importancia do conhecimento dos géneros e levando em conta 0S USOS sociais mais
freqUentes dos textos como a leitura, a escuta, a producdo de textos orais e escritos.

Nota-se uma énfase do documento em fazer prevalecer como eixo articulador do
documento a concepcdo interativa de linguagem, com praticas de leitura/escuta de textos
de producéo de textos orais e escritos integradas na abordagem do texto como unidade de
ensino para a construcdo dos géneros como objeto de ensino, tendo as préticas de analise
lingUistica como resultante desses postul ados.

Além disso, ao trabalhar os géneros como objeto de ensino, nota-se um enfoque
discursivo no trabalho com os géneros mesmo que o0 conceito género discursivo néo sga
utilizado, pois o documento toma como pressuposto tedrico a concepcao dialdgica de
linguagem com base nos postulados de Bakhtin para embasar seu arcabouco tedrico e
valoriza a situacdo de producdo e circulacdo dos diferentes géneros apresentados como
objeto de ensino.

Termino este texto retomando Silva (2008b), pois vejo no trabalho com os géneros
uma rica oportunidade de tornar o aluno da escola publica “capaz de ativar 0 seu
conhecimento textual e o seu conhecimento de mundo de forma mais dindmica e diversa.
Afinal, pretendemos um nivel de letramento que nos possibilite ndo apenas ser um
decifrador de sinais, mas mobilizar nossos conhecimentos para dar coeréncia as
possi bilidades do texto e, conseqientemente, davida’.

ABSTRACT: The aim of this article is to understand how the document “Reorientacdo Curricular de Lingua
Portuguesa’, proposed by the Secretary of Education of Rio de Janeiro State and given to the state schoolsin
2006, deals with genre, taking into account Bakhtin's theoretical approach about the concept of discourse
genres. This study takes as methological strategy the documental analysis and shows that the document uses
the discourse genres as object of teaching.

Keywords: Discourse genres, Portuguese Language, Curricular proposal.
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