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RESUMO: Este artigo traz resultado de nossa pesqabre construcdo de hipertextos (HT) elaborados p
professora da rede publica estadual de Trés ldg8asRealizada durante oficina-piloto, no Nucleo de
Tecnologia Educacional (NTE), mediante o uso darsexs informaticos, a pesquisa teve o objetivoeteidver
e analisar o processo de construcdo de HT, diskutiagularidades e (possiveis) dispersdes em celaga
padrbes de textualidade. Assim, adotando aporfeEds da Linglistica Textual e relativos aos nogéseros
digitais, concluimos que a construcdo de HT nd@drgnizada como nos textos impressos, sua coeréncia
garantida por meio de anaforas indiretas e interédixlade Knks), que quebram a regularidade de leitura linear.
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Introducéao

O objetivo deste trabalho é relatar uma experiédeieconstrucdo de hipertextos
(HT) na Web, como técnica para producéo de edeitizra. Parte-se da andlise de um texto-
base, construido pelas “leis” do texto impressoa phegar aos meandros da escritura-leitura
em hipertexto (HT), aqui concebido como uma “tecg@ enunciativa” que pde em
movimento um novo modo de enunciar (XAVIER, 2004)eis, um novo espago para o
ensino de portugués no ensino fundamental.

Considerando que o hipertexto, como o texto impredsum evento dialogico, de
interacdo entre sujeitos sociais (a despeito dasedicas que se estabelecem entre os dois
modos de enunciar), a Otica adotada foi a da Istigai textual, entremeada de questdes
pertinentes aos géneros digitais, de que derivasalha dos referenciais teodricos que
ancoram as analises: Marcuschi (2000, 2005, 20039h (2003, 2005 e 2007), Van Dijk
(1989, 1992), Araujo (2007) e Xavier (2004, 2005).

! Este trabalho é um recorte da dissertacdo deadesta autora, defendida na xxx, em que foram

analisados cinco hipertextos.
75

VEREDAS ON LINE - ATEMATICA - 1/2010, P. 75-87 — PPG LINGUISTICA/UFJF - JUIZ DE FORA - ISSN 1982-2243



O corpus constitui-se de um hipertexto — HT04: “Falando dbulas, fala-se de
Esopo”, elaborados por professora da rede pubdizadeal, numa oficina-piloto desenvolvida
com professores de diferentes areas no laboratérionformatica do Nucleo de Tecnologia
Educacional (NTE) de Trés Lagoas - Mato Grossould S

A proposta inicial apresentada aos sujeitos professenvolvidos no trabalho era
gue elaborassem hipertextos em que predominassewsb narrativo, preferencialmente no
género “fabula”. A escolha do discurso narrativoaiteeu do fato de que a narrativa é a forma
mais antiga e habitual de os homens relatarem axpeariéncias e refletirem sobre elas,
associando aos fatos relatados outros textos ersas; em relacdo a fabula, porque esse
género, em face de suas macrocategorias (situacdogar, tempo, personagens -,
complicacdes, resolucédo dos conflitos, desfectm}ud brevidade e estrutura mais ou menos
fixa, possibilitaria maior liberdade para a criagionexos entre as informacdes e garantiria a
“progresséao textual” (KOCH, 2003).

O envolvimento de professores de diferentes areamtuhcdo considerou as novas
diretrizes e referenciais para a educacdo naciseglindo as quais a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade constituem procedimentos etysas pertinentes ao tratamento do
funcionamento e da circulacdo social dos textoemAldisso, os contetudos de lingua
portuguesa sdo elementos organizadores dos eix@gides em torno dos quais se podem
definir os demais objetos de ensino. (BRASIL, 1998)

1.0 ensino da lingua na contexto da era digital

A LDB (BRASIL, 1996) prevé uma efetiva iniciaca@meldgica do estudante e do
profissional educador no campo das assim chamadgsolbgias da Informacédo e
Comunicacgéo (TIC), abrindo espaco para que ossesuecnoldgicos possam ser concebidos
como contelddos programaticos. Seguindo essas ag@®d, nasceram oBarametros
Curriculares Nacionaisnos quais se |é que a tecnologia eletronica deveutilizada "para
criar ambientes de aprendizagem em que a problemab, a atividade reflexiva, atitude
critica, capacidade decisoria e autonomia sejawiggiados”. (BRASIL, 1998, p. 141).

Ensinar a produzir textos significa, portanto, iéna das preocupacdes graficas.
Exige do professor o esforco para ndo priorizargamzacdo visual da pagina (que, no
computador, se faz com alguns comandos, como ‘umafi pagina", "formatar”, "deletar"),
em detrimento da criatividade do aprendiz e deérog de textualidade. Isso implicou a
“convocacao” do professor reflexivo, responsavdb pgesenvolvimento de inter-relacédo
leitura-escritura (PIMENTA E GHEDIN, 2002, p. 202)que pode levar o educando a ser um
leitor mais critico e autdnomo, criativo-reflexivo.

No interior desse processo de mudanca de paradiganasa educacao e de insercao
da escola na era das novas tecnologias, em 19%Vvernp federal langcou o Programa
Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO). &nfdram-se os NTE, espacos
destinados a implementacdo de laboratorios denndftica e ao fornecimento de suporte
técnico e pedagogico, para as escolas publicasmat@adas, no processo de ensino e
aprendizagem.

2 A elaboracdo dos hipertextos envolveu operagfesaisxe discursivas de re-textualizagdo propostas

por Marcuschi (2000), pois a escrita hipertexteaisiste em uma atividade de transformacgéo de uim ésxerito
para outro texto em que coexistem a escrita e ®sigtemas semioticos, construindo uma nova forenkerde
escrever. No processo de construcdo dos hipertdatadicina, foram aplicadas técnicas de manuseinadise
das ferramentas necessarias a essa construcaguéspssia Internet.
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Essa mediacdo das novas tecnologias e 0 uso des mesarsos tecnoldgicos nos
processos de interacdo vém desencadeando mudanceslagdo a escrita e a leitura, a
medida que, por um lado, tém feito surgirem noymsstde suporte, por outro, tém deslocado
essas atividades do espaco da biblioteca ou daesaala, para o infinito www (CHARTIER,
1997), em que, conforme destaca Xavier (2005, p,178

[...] os discursos pluritextuais [...] se cruzane ®terpdem, se
ratificam, se contradizem, se respeitam, ou sdtamause unem ou se
digladiam, enfim estdo 14 [na malha informacional]
indiscriminadamente hospedados em sitios justapastespera das
analises e avaliacdo daqueles hiperleitores quelpsise aventurarem
e deles quiserem fazer muitos e variados usosterpistacdes, mas,
claro, ndo todos (as) ou qualquer um (aj. [...

2. O hipertexto em cena

Neste trabalho, o hipertexto é concebido como bjato essencialmente linguistico,
processo e produto que se realizam “na interfanetodos os aspectos do funcionamento da
lingua”, envolvendo autores e coautores, leitoresaprodutores e condi¢cbes de producao e
recepcdo especificas. Enfim: um evento comunicaBwo que se integram aspectos
linguisticos, sociais e cognitivos. (MARCUSCHI, 300 Situado no dominio discursivo
Internet (simultaneamente servico e supdrte) hipertexto é um objeto potencialmente
sociointerativo e constitui-se de praticas dissasiem cujo interior podemos identificar um
conjunto de génerde tipos textuars assim como nos textos impressos.

O termo “hipertexto” foi cunhado por Ted Nelson 864, nos Estados Unidos,

para referir-se a uma escritura eletronica ndoesemjal e néo linear, realizada em um novo
espaco (MARCUSCHI, 2007, p. 146), que fora idediézpor Vannevar Bush.
No dicionério de lingua, a palavra “hipertexto” &fidida como um conjunto de blocos mais
ou menos autbnomos de texto, apresentado em ne¢idoreto computadorizado e no qual ha
remissfes associando entre si diversos elementosaldnodo que o leitor pode passar
diretamente entre eles, escolhendo seu propriagserde leitura, sem seguir sequéncia pre-
determinada. (FERREIRA, 2007, p.453).

Segundo Lévy (1993, p. 44), é um texstruturado em rede, labirintico, a que se
aliam outras caracteristicas, como a fragmentagidadiséncia de um “centro regulador
imanente”) e a descentracéo, que decorre do destmta de tOpicos, “embora ndo se trate de

3 - . . . - .
E um servigo porque permite a remessa de infornsagltronicas; € um suporte porque favorece a

realizacao e instalagdo de paginas pessoais cqmates de géneros diversos. (MARCUSCHI, 2003).

4 N - : . . .
Géneros textuais sdo entidades empiricas (coneatamealizadas) que encontramos em nossa vida

diaria com padrfes sécio-comunicativos caractedstdefinidos por sua composicéo, objetivos entiom e
estilo; sdo formas textuais escritas ou oraisivalatente estaveis, histérica e socialmente situg8aHTIN,
1992).

5 O tipo textual é identificado pelaatureza linglisticade sua composicéo (organizagao, estruturas

sistematicas) e pelo objeto em torno do qual seto@innarracéo (fatos e agbes executados ou vividos por
pessoas ou personagens num determinado espaco-tetagmnados por causa-efejtdjssertacédidéias e/ou
argumentos estruturados em uma ordem logica: in¢@a desenvolvimento e conclusad@scricao(seres ou
aspectos do mundo sensivel ou imaginario, cujaactafsticas sdo vistas/percebidas de um pontoistig v
especifico e descritas por uma voz situada objetiveubjetivamente).
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um agregado aleatorio de fragmentos textuais”;latilidade e a espacialidade, vinculadas ao
fluxo ndo hierarquico de informacfes, a auséncialimées definidos e de topico, a
interatividade (relacéo continua e praticamentaibémea do leitor com multiplos autores), a
intertextualidade (decorrente de sua naturezagmitié e intertextual) e a multissemiose
(“diferentes aportes signicos numa mesma supedeéleitura”).

Xavier (2005, p.170), por sua vez, concebe-o coma torma de leitura e escrita
que, em decorréncia de sua caracteristica intaratimtertextual, dessacraliza o autor: todos
podem entrar, escrever, reescrever, o que condamaeleitura dos direitos autorais. Pode-se
dizer que o hipertexto € uma producéao (leituraiesa) coletiva, ilimitada e aberta, realizada
em um novo espaco — o ciberespaco. (MARCUSCHI, 1999

Koch (2003, p. 67) destaca que “Ceftgxto €, por natureza e esséncia, intertextual”
e, por extensédo, “essencialmente polifénico e diatd e, sendo um “texto multiplo”, acaba
por fundir e sobrepor outros textos, “simultanea®m@cessiveis ao simples toquentimusé.
Configura-se, pois, como uma nova e singular radédcultural e uma nova forma de
relacionar icones e escrita, imagens e outrosnsstede signos, sem que estes absorvam
definitivamente a escrita e sem que esta contintexando poderes decisivos ou mantendo-
se como a principal fonte de significacdes.

3. Algumas palavras sobre o processamento de textasperspectiva de Van Dijk

No inicio da década de 90, passou a ser adotadBrasil, uma perspectiva socio-
interacional no tratamento da linguagem, particnéarte com Geraldi (1991), Marcuschi
(1994) e Koch (1994), contribuindo para o estud® plmcessos e estratégias sociocognitivos
abarcados no processamento textual, tanto no quesjeito a compreensao, quanto no que
concerne a producao.

Dessa aproximacao dos fendbmenos textuais a pracegscognicdo, derivou um
contato bastante estreito da Linguistica Textuah amutras ciéncias humanas, como a
Psicologia Cognitiva, a Inteligéncia Artificial, &leuropsicologia, a Antropologia, a
Sociologia Interacional e as ciéncias cognitivasndelo geral. Os objetos de pesquisa viriam
a ser, entdo, a estrutura e o funcionamento da nenad estratégias de “balanceamento” do
implicito/explicito, assim como as formas de repnéscdo, recuperacao e atualizacado dos
conhecimentos e as principais estratégias de osiEno-cognitiva, interacional e textual,
colocadas em acao durante o processo de produedrgfio. Assume grande relevancia,
nesse momento, a perspectiva de Van Dijk (19892)19fue traz para a cena de discussao o0s
conceitos de superestrutura e macroestrutura, bero as estratégias de sumarizacao.

Van Dijk (1977) procura demonstrar que a analisaigetexto é redutivel a uma
analise frasal, pois o falante de uma lingua camhex regras subjacentes as relacoes
interfrasticas (anaforas, tempos verbais, defiaiigdo, topico, comentario, pressuposi¢cao),
sem as quais ndo poderia produzir enunciados desren

As macroestruturas, na concepg¢ao de Van Dijk (19893), sdo a reconstrugéo
tedrica de nocdes como “tema” ou “assunto” do dmwuElas sdo responsaveis pela
coeréncia global, enquanto as microestruturas cuacoeréncia e coesao locais.

Proposicoes de um discurso sao formadas por essasroestruturas e
microestruturas e, para que sejam devidamente eamgidas, armazenadas e reutilizadas,
sdo atingidas pelas macrorregras de supressaoin@ti&io das informacdes irrelevantes),
selecdo (exclusdo das proposi¢des que representetit@es, partes ou consequéncias 0bvias
de outras proposi¢cdes na seqiiéncia), generaliZaghstituicdo de conceitos que contenham
tracos especificos por um “superconceito” ou hipiend) e construcdo (produgdo, com base
em proposicdes implicitas ou explicitas no texéoyha proposicdo que integre o tema).
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A aplicacéo dessas regras pressupde o fato desquanoeitos nao estao isolados em
nosso espirito, mas ligados entre si e com oufpesmitindo-nos a configuracdo dos
diferentes dominios da realidade. Nesses cas@ssdalleframes(esquemas) e dscripts
(cenas). Oframesconstituem-se como modelos globais que contém bemamento do senso
comum sobre um conceito. @sripts por sua vez, correspondem a “planos de acédo” ou a
uma sequéncia de atividades que prevemos aconteceiranscorrer de determinadas
situacdes, com pessoas tipicas, desempenhandas papéem tipicos.

Por exemplo: com base nos modelos cognitivos gumeazenados na memoria,
permitem ao leitor/ouvinte reconhecer o tipo detaeyode-se classificar uma producéo
textual iniciada por “Era uma vez uma bruxa, qubaiuma pocéo [...]" como uma narrativa.
As formas linguisticas "bruxa" e "pocéo”, por sea,\designam componentes de uma espécie
de narrativa amplamente conhecida — o conto des fadam que as bruxas sao mas. O leitor
prevé que a pocao sera lancada sobre algo ou alguygnoduzira efeitos negativos. A esse
conjunto de conhecimentos armazenados se dendnaime Se ocorre algo diferente do
previsto, o texto fugira ascript, dificultando o processamento de inferéncias, ptigge o
conhecimento de mundo do leitor, as regras sodtarais, as relacdes entre o dado e o novo
(conhecimento partilhado).

Aos diferentes tipos de discurso (narrativo, désori dissertativo, argumentativo,
por exemplo), Van Dijk denomina “superestruturasinceito vinculado ao digame Elas
podem caracterizar-se intuitivamente como formabas, que definem a ordenacao global
dos discursos e as relacdes (hierarquicas) deegusctivos fragmentos.

O autor considera, ainda, o papel da dimensdo theagnina memoria, ficam
armazenadas as mais diversas informacfes, sejasn aeldndas de discursos ou de
experiéncias. Essa memoria pode ser dividida emdnarde curto prazo (MCP) e memdria
de longo prazo (MLP).

A primeira “[...] € necessaria para a manipulac@andormacao que requer pouco
tempo para ser processada’ (por exemplo, quandeemos compreender sons, palavras,
frases e oracoes). Ja a informacdo que requertam se armazenara na MLP, depois de
ter passado pela MCP. Assim, uma estrutura quesste em varios discursos diferentes
passa pela MCP mais rapidamente e € assimiladaMieg® facilitando a compreensao.
Segundo Van Dijk (1989, p.77), “Os usuarios de limgua aplicardo estratégias facilmente
acessiveis no processo de ‘decodificacao’ duragigabos sinais ‘traduzem’ a representacao
cognitiva de oracgfes.” O usuario da lingua tramséoras informacdes de superficie em
informacfes semanticas, a serem armazenadas,uf@rtiente, na MLP. Essa informacéao
semantica, conceitual, serd necessaria em procgssisriores de compreensdao e de
producao, para construir significado e referéncia.

Apés a interpretacdo de frases, ocorrida duramd® © processo explanado, é
formada uma informacao proposicional. Essas prgpesipodem ser organizadas em “fatos
cognitivos”, que correspondem a “uma representaggaitiva do que interpretamos”. (VAN
DIJK, 1989, p.81). Um receptor s6 podera entenderdiscurso quando se lhe assegurar a
necessaria coeréncia. Tera que estabelecer a8eglegndicionais entre proposi¢des ou fatos,
identificar os referentes idénticos aos que seimlam de outra maneira, além de decidir se
os predicados que definem as propriedades e gdeslgue correspondem aos participantes
das proposicdes ou fatos subsequentes.

Para a formacdo da MLP, as proposicdes sao orgmasizam fatos, que estédo
conectados por relagcdes condicionais. Toda a esiragie um fato estd dominada por uma
macroestrutura ja hierarquicamente organizadaaelsiada de uma superestrutura.

O mais importante de todo esse processo de aquidogfatos ou proposicdes é que
“ndo € sO nosso conhecimento o que determina aeclds informacdo que selecionamos,
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acentuamos, ignoramos, transformamos, etc.”, nmabém “nossos desejos, necessidades e
preferéncias, assim como nossos valores e noridad DIJK, 1989, p.87).

4. A hipertextualidade em questéo: “Falando de fablas, fala-se de Esopo”

A analise principia por uma descricdo do percusautora na rede para a montagem
do texto-base (matriz) e das caracteristicas ssipeta@rais e macroestruturais (VAN DIJK,
1989) do HT, chegando aos aspectos pertinentapex)textualidade.

O banco de dados do HT em andlise conta com sesseygis (663itesanalisados
sobre fabulas, selecionados dentre muitos existerderede, mas centra-se em Esopo, com
suas historias e fabulas. A autora buscou contderniacdes sobre o hipertexto e sua
historia, fabulas musicadas, Monteiro Lobato, cascé outros. A autora também buscou
definicbes: de substantivos, como “esperteza”, dgam”’, “gratiddo”, de “moral’, de
“provérbio”, de “histéria”, além deslides de apresentacdo de mdasicas, imagens,
autobiografias, provérbios e fabulas de Millor Feres gifs animados de animais, fabulas
contadas/musicadas, historias ilustradas e contéladas no Brasil, La Fontainsitesde
paisagens gifsanimados e figuras que serviram de cenarios ao HT.

Pudemos observar, pela leitura do banco de dadeshg@ momento da busca pelas
informacgdes acerca do tema, a professora aindahad@ia decidido sobre seu objeto de
pesquisa, pois enveredou-se por assuntos como, doistorias diversas e outros. Como
destaca Koch (2007), diferentes leitores respondagiado de formas diferentes e definirdo
percursos proprios e individuais em sua leituraiesa. 1sso implica demandas cognitivas, ja
gue o leitor devera ter sempre em mente o objetavdeitura, bem como o0s principios de
topicidade e relevancia.

O HT apresenta-se ao ‘“estilo” verbete de encicliegpédm que predominam
informacdes breves e pretensamente objetivas,tdeeaa definitoria e historica.

HT - TEXTO-BASE - Falando de fabulas, fala-se de Epo

O que é Fabula?
FABULA
Pequena histdria narrada em que se aproveita asfardlegorica para fazer nascer
no espirito uma verdade ou reflexdo de ordem mooah, participacdo de personagens como:
pessoa, animais e até entidades inanimadas.
Pequena histéria de animais que falam, cometers, &0 sabios ou tolos, sdo maus
ou bons exatamente como os homens.
A fabula trata de certos comportamentos humanaspca disputa entre fortes|e
fracos, o bem e o mal: a esperteza, a gananciatidap, o ser benévolo , 0 ndo ser néscia.
Geralmente, no finalzinho das fabulas aparece uas® fem evidéncia chamada|de
MORAL DA HISTORIA, como provérbio ou n&o; outraszes essa moral esta implicita.
E breve, pois a histéria é s6 um exemplo para mamento ou o conselho que o
autor quer transmitir.
DE ONDE VEM A FABULA?
As fabulas séo tdo antigas, nem sabemos quemaas pois através da fala eram
espalhadas pelo mundo a fora. Ja que tal palaigiaaise do latim FABULA = contar
Sabe-se que as fabulas, sdo conhecidas desdelo géta.C. sendo que elas sao
muito antigas e foram divulgadas na Grécia ha 263, por um escravo chamado Esopo,
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Pouco se sabe a seu respeito. Dizem alguns qugagaa corcunda, feio e miudp,
porém, inteligente, esperto e muito prudente.

Segundo a histéria, Esopo foi condenado a moxigap do alto de um abismao.

Apesar da tragica vida que teve, as suas fabutgsiaaram a ser contadas, escritas
e reescritas por outros fabulistas, até os diassatu

Outro nome importante no mundo das fabulas foi &amb escritor francés Jean de
La Fountaine (século XVII — 1601 — 1700) usava F@bpara revelar as misérias e |as
injusticas de sua época em narrativas curtas.

No Brasil, as Fabulas tiveram inspiracdes no foick na literatura oral. Os autores
gue se destacaram foram Luis de Vasconcelos, Cdal@aixdo, Antbnio Sales, como
também Monteiro Lobato, José Oiticica e 0 marq@elidrica.

Atividades sugeridas

Vamos observar atentamente todos os detalhesgiaadi

Vamos saber um pouco mais sobre o escritor que éasmmaiores destaques [da
Literatura Brasileira. Monteiro

Lobato.

Procure relacionar as fabulas de Esopo e Montaibato, pesquisando na internet e
lendo livros e faca.

comparacdes entre as caracteristicas dos textwe.dascreva seu texto.

Clique na figura do lobo e ilustre a fabula queévotais gostou no Paint.

Clicando na raposa vocé utilizar4 o Word para ekate sua fabula.

Constituido de vinte e quatstides o HT traz, por seu titulo, aquele que parec® ser
tema, “Esopo”, indissociavel de “fabulas”. E impmtie observar os detalhes do objetivo da
professora EOF, que € da area de Lingua Portugtieszntivar a leitura de fabulas,
interpretacdo e a producdo de textos narrativdgartdo as novas tecnologias com o0s
recursos de som, imagem, forma e cor”. No priméik, a autora apresenta historias de
“Fabula” e ndo conceitos e significacdo, assuni \Gqui ser tratado a partir do sétirsiae
Ela destaca o item lexical “moral”, definindo-o &mbito da moralidade e do direito.

Num procedimento didatico, a autora elaborou umtéRo’ que oferece pistas de
leitura e atividades a serem realizadas pelo legwegador, mas sempre enfatizando fabulas
de Esopo. As atividades também sdo de producaoatexhas em ambientes diferentes: a
autora sugere os aplicativos comuns nos P@site Word

Observou-se gque a autora enfatizou historias d6opo, dando pouca importancia
aos demais autores. O plano de fundo (cenério}liesséo figuras que remetem a natureza,
0 que transporta o leitor/navegadorhaditatanimal, com cenario e personagens diferentes.

O HT tem uma construgdo composicional ou supetesauVAN DIJK, 1992)
hibrida, em que coexistem descricdo e narracdageagbjaz um tom instrucional, tipico do
“estilo” material didatico, derivado das condic@es que produz o HT.

Quanto as macroproposicoes locais (VAN DIJK, 1989%utora também inicia seu
texto, com proposta tematica a partir de uma peagt@ que é fabula?”, definindo-se ai a
intencdo de fazer alguém saber, tipica do disassolar. Ao lancar a pergunta, inicia 0 eixo
tematico de que tratara no HT e também um didlogom cseu interlocutor
(leitor/navegador/aluno), o que confere a esseudisc uma funcdo essencialmente
pedagodgica.

Nos cinco paragrafos iniciais, define-se “fabulatis dois primeiros, “fabula” ja
surge como “Pequena historia narrada em que sevadfaraa fantasia alegérica para fazer
nascer no espirito uma verdade ou reflexdo de orderal, com participacdo de personagens
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como: pessoa, animais e até entidades inanimadash essa definicdo, a autora traz
caracteristicas do discurso predominante (narfaéivelementos e categorias constitutivos do
género (“historia” breve, “fantasia alegoérica”, smas [“verdade”, “moral’], “personagens”).

Na sequéncia, a despeito de repeticdes dos mesemss Iéxicais, ha progressao
tematica: aos “animais” acrescentam-se o0s atribfgios falam, cometem erros, sdo sabios ou
tolos, sdo maus ou bons” e ja se procura condufgitar a inferir o sentido de “fantasia
alegdrica” produzido no paragrafo anterior: “exatate® como os homens”. O “tema-chave”
sugerido no titulo atribuido ao HT também ¢é intmda por uma pergunta, cuja resposta faz
emergirem aspectos historicos e o “fundador” deeg&rEsopo, dado que vai evocar [outros]
autores.

E, ao final (ou inicio?), o texto-base convida sgestinatarios a “navegar” e sugere
atividades em que professor e aluno caminhardeguias “instru¢des” jA ndo aparece em
primeiro plano o imperativo (este vira depois), rsab a forma de perifrases modais cujo
auxiliar soa como convite (“Vamos”). Mesmo a primragiorma no imperativo tem seu efeito
atenuado pelo sentido do lexema: “Procure”.

A propoésito das microproposi¢cdes (VAN DIJK, 198@Je destacar que a coesédo
referencial é realizada tanto pela repeticdo damodatem lexical quanto por outros recursos,
como a relagdo hipoénimo (“fabula”)/hiperénimo (‘tdisa narrada”), a referéncia cataférica
(“comportamentos humanos”/ “a disputa entre foedgcos, o bem e o mal: a esperteza, a
ganancia, a gratiddo, o ser benévolo 0 ndo saioigsem que se evidencia também a
estratégia da .recategorizacdo (espirito da verdadaores de ordem moral com aspectos
negativos/positivos  “sabios”/“tolos”, “bons”/*mauys” “fracos’/“fortes”, “bem”/mal”,
“esperteza”, “ganancia”, “gratidao”, “benévolo” aéscio”); as anaforas pronominais (“as” e
“ela”, que retomam “fabula”; “seu”, que retoma Esppa elipse (omissdo de “a fabula” em
“E breve”).

Ha, ainda, ocorréncias de referéncia exoférical¢mcdleitor), representada pelo
pronome pessoal “Vocé” (“Clique na figura do lobustre a fabula que vocé mais gostou”,
“Clicando na raposa vocé utilizard o Word para@aba sua fabula”) e por “nos” (eliptico),
em “VYamos”, o que pde a mostra o carater de intetatie de HT04. Essas estratégias de
didlogo demonstram-se menos imperativas, configic’@ numa acdo pedagogica
construtiva e aberta.

No quinto paragrafo, a autora faz mencdo a coigitudo género (“fabula” +
“moral da historia”) e relaciona “moral da histdrigparte constitutiva das fabulas
“tradicionais”, a “provérbio”, um outro género teat, em que ndo sO se faz referéncia a
sabedoria popular, mas também a ensinamentos atervaial.

No sexto paragrafo, a sequéncia do texto € intgridenpela insercdo de dados
histdricos referentes as fabulas. Assim como nmardo tépico, o novo dado é introduzido
por uma pergunta grafada em maiGsculas “DE ONDE VAVFABULAS?”, a partir da qual
o texto traz autores de fabulas, com énfase ad pl@pEsopo na constru¢do das primeiras
fabulas. Assim, ocorre uma troca de focalizacac#O@KOCH), ja que passa a ser elemento
de retomada anaférica o termo “Esopo” e ndo maibut’. Embora “fabula” esteja
momentaneamente em estado de ativacdo parcial @mrélecia da focalizacdo de “Esopo”,
iSSO ndo compromete a progressao tematica do texta,vez que “Esopo” é um elemento
catalisador, responsavel pela anafora indireta.

Ainda navegando por este HT, especialmentslige n°® 16, a autora disponibiliza
um link por intermédio de uma imagem de Esopo. Essa imagestitui, nesses termos, uma
referéncia textual indireta. Por meio dela, o Ritavegador é remetido a um pequeno
Blognho qual se encontram dados acerca de Esopo, gqiebuem para a construcdo da
coeréncia global do HT.
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A autora elaborou seu HT com pistadinks) que podem levar o
leitor/navegador/aluno a reflexdo de que, apesatigtancia temporal entre o momento de
producao de HT e o das producdes de Esopo, sua$ litorias fabulosas ainda séo vivas e
servem como inspiragcdo para muitos, no mundo dasulgs”:

As fabulas séo tdo antigas, nem sabemos quemas pois através da fala eram
espalhadas pelo mundo a fora. Ja que tal palaigiaaise do latim FABULA = contar. Sabe-
se gue as fabulas, sdo conhecidas desde o sédubn@/Isendo que elas sdo muito antigas e
foram divulgadas na Grécia ha 2600 anos, por unaeschamado Esopo.

Verifica-se 0 uso da repeticéo do item lexical (i@}, facilitando o entendimento do
leitor, 0 que decorre da exigéncia da composicéoaeemPowerPoint Ao apropriar-se dos
itens lexicais “fortes” e “fracos”, o “bem” e o “ifia“esperteza”, “ganancia”, “gratidao”, a
autora usou seu conhecimento da lingua e de mamd@zenados na MLP. (VAN DIJK,
1989).

A construcdo da informatividade e da intertextwd®el (BEAUGRANDE;
DRESSLER, 1981), como nos outros hipertextos, msséinks, nos caminhos indicados pela
autora. Vale ressaltar que a construgcdo de serdidda coeréncia do texto cabe ao
leitor/navegador que esta no comandardmuse,sto €, é ele quem decide por qual caminho
guer andar ou em qual onda quer navegar. Mas pa& @ deitor/navegador construa sentido
na leitura-escritura vai precisar de outros meoaoss como, por exemplo, acionar o sistema
de controle que garante as estratégias para a gaodde informacfes, tais como
representacdo semantica e outros.

O leitor devera incorporar todas as informacfesssrias ao processamento na
memoria de curto prazo, que poderdo ser arquivadasnemoria episodica. E essas
informacgdes labirinticas que compdem a leituraitesar (PIMENTA E GHEDIN, 2002)
hipertextual que permitirdo realizar a construcaocderéncia, a construcdo de sentido e,
consequentemente, a construcao do conhecimenificgeigmo sobre o tema proposto, o saber
sobre as fabulas. A autora descreve a fabula no-base até o 3° paragrafo, fazendo
retomada com novos itens para a progressado tex@uatem lexical “fabula” ora foi
substituido por um novo item, que se ancora nccadente “fabula” — “pequena historia)” —
ora por elemento anafdrico pronominal — “elas” kg, por anafora indireta, pela ativacao de
novos referentes (MARCUSCHI, 2007, p. 83) — “morgersonagem”, “animal”, “Esopo” —

, podendo-se dizer que houve ancoragem no unitexsaal, ativando processos cognitivos.

Quanto aos escritores brasileiros, EOF limitou-seelacionar-lhes os nomes, a
excecdo de Monteiro Lobato, a quem “dedica” link, conforme o objetivo de “seu”

~ 2

hipertexto: associa” -~~~ " "%~ - ® -7 770 se verifica a seqguir:
Procure relacionar as fabulas de
Esopo e Monteiro Lobato,
pesquisando na internet e lendo
livros e faca comparacdes entre
as caracteristicas dos textos.

o _a

Entre e escreva seu texto
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As ligacbes mostradas no HT propiciam um espacofopalo, dialdgico e
intertextual, em que outras vozes proclamam; adegg) autor(es) se dissolve e se reconstroi
em outros textos (LAJOLO, 2005, p. 33). Essa recogdo textual esta explicita em cada
link, por meio do qual podem ser lidas infinidades &lmulias de autores classicos e atuais,
conhecidos ou nao. O brasileiro Monteiro Lobato icad sua producédo literaria para
criangas, numa perspectiva que associa o ludicperlagogico, e também escreveu fabulas,
muitas delas adaptadas do escritor francés La iRentseguidor e discipulo de Esopo. La
Fontaine ndo s6 tornou mais atuais as fabulas dpoEsomo também criou as suas, sempre
marcadas por um tom de denuncia e ironia. Hedesparecem estar no HT para p6r a mostra
o0 traco da intertextualidade constitutiva do higeid.

A autora do hipertexto remete o leitor, por mei tioks , a outros autores do
género e outros conhecimentos que julgaram relesatembém demonstraram preocupacéo
com a informatividade, padréo necessario a proddedopertextos.

Resta acrescentar que a progressdo textual do hbéta depende dobnks
acoplados ao texto-base. Para conduzir a redelai®es no seu HT, a autora utilizou-se de
diferentes linguagens, garantindo uma outra caiiatites do hipertexto: a intersemiose.

5. Entrelacando fios

O hipertexto analisado corrobora algo a que Beaudgr1997) se refere ao definir
“texto”: o texto € um “sistema de conexdes queuinelementos tais como sons, palavras,
significados, participantes do discurso, acdes enplano, etc”. Sua organizacao sera sempre
marcada por uma organizacao hierarquica (mani@stde recursividade), propriedade que
se situa em mecanismos configuradores de qualgxt. tE na superficie do texto que se
encontram as pistas que nos conduzirdo, por medg@@Es sociais e cognitivas, a producéo de
um de seus sentidos possiveis.

Isso nos mostrou ser possivel construir um conjuéto aleatério de enunciados: o
hipertexto “ndo é uma sequéncia de qualquer cqi®RCUSCHI, 2001, p. 94). Ali, a
facilidade da retextualizacdo (escrita, montageymposi¢cao) constitui a autoria, removendo
as costuras entre o ja dito e o ndo dito e “faritib a constru¢do social do conhecimento”
(MARCUSCHI, 2001, p. 79), em que autor e leitor dam-se, distribuindo poderes e
autoridade.

No que concerne a coeréncia do HT analisado, faitidea pelo “ponto de vista”
(MARCUSCHI, 2007, p.166) da autora (que previu w@quéncia) e dependia de inferéncias
e conhecimentos prévios do(s) leitor(es)-autoepprtanto, da interacao e de processos que
vao além das relagdes intratextuais. Nenhum testéoimanentemente coerente; a construgéo
da coeréncia no HT depende (mais que no texto sapyaele um processo de organizacdo do
fragmentério. Evidenciaram-se também, no HT, asroeatruturas postuladas por Van Dijk
(1992), pois a autora utilizou-se dmames ativouscriptse “adaptou-0s” a situacdes atuais.
O conhecimento de mundo, crengas, opinides, asifudeeresses e objetivos da autora foi
fundamental para a construgcéo da coeréncia e tidsen

Das caracteristicas do HT, a mais “visivel” fontertextualidade, em que se diluem
as fronteiras entre autor e leitor e a que se agregs tracos da acessibilidade ilimitada a
diferentes fontes e da interatividade. O acessdifotambém pde em cena o traco da
multissemiose. O hipertexto ndo € um objeto origima&as uma nova forma de enunciar e de
relacionar imagens ou outros sistemas de signeos, gee 0 icOnico ou outros sistemas
absorvam a escrita e sem que a escrita mantent@aase principal fonte de significacdes.

http://www.beaugrande.com/new_foundations for a&rsm.htm
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Situa-se, pois, na confluéncia entre os diferesigemas semioticos. Considerando o modo
de producdo do HT (com uma espécie de centro gulam que a informacgéo é distribuida
em um texto “tradicional”) e o propdosito para o Igiea construido, os tracos “volatilidade”,
“topograficidade” (limites textuais: comeco, meidim) e “ndo linearidade” foram menos
visiveis.

No processamento da andlise, constatou-se que erapres a construgdo da coesao
ou da coeréncia obedece a mecanismos de refer@naagsiderados “padrbes” para textos
impressos: a coesao € alcancada pela reiterag@estao item lexical e pela anafora indireta,
gue muitas vezes surge por outras linguagens. Aléso, a producédo de/em hipertextos €, ao
mesmo tempo, escrita e leitura, exigindo do leaittidr o acionamento, quase simultaneo, de
processos cognitivos pertinentes a ambas as atesda ler, o ver, 0 ouvir e 0 escrever,
antes tomados hegemonicamente como atividadesgast&ma cultura ocidental, passam a
ser concebidos como um todo, mediante um acesbalgadinamico: o todo é que funciona
(ou deve funcionar) como “transmissor” de signig@as. Rompeu-se com a leitura
mecanizada do olhar sempre seguindo o mesmo perdarssquerda para a direita, com 0s
sinais dispostos em cadeias lineares.

Constatou-se, ainda, que a estrutura do texto-tmaske a ser linear, porém essa
linearidade rompe-se no conjunto, pois chidapropicia a ampliacdo da esfera informativa e
aciona a memoria, o que envolve (re)planejamentanmuito da macroestrutura. Desse modo,
os padrbes de coesédo, coeréncia e intertextualidaderem organizagcdo semantica e
planejamento estrutural, além de conexdo sequenciahceitual entre os (outros) textos que
compdem o HT. E como se o produtor operasse de megdrso a producio de resumos: fez-
se um esboco semantico geral, que foi sendo prigencbm informacgdes, formando cadeias
para garantir a progressao textual e aumentailalidgde.

As conexbes por meio da reiteracdo de itens lexicau pela
proximidade/identificacdo de campos semanticos tilligadas pela andlise ndo se
apresentaram como previsiveis ou elementares, epassentaram enlaces hipertextuais: cada
fragmento textual que se oculta riwks vai integrar-se ao todo. Essa integracdo dependeu,
muitas vezes, da anafora indireta, que, por prosaaferenciais ou até pela intertextualidade,
(re)ativa conhecimentos prévios e pressupostosais na memoria.

A forma de producdo-leitura do HT corresponde @ragio em tempo real, em que 0
leitor pode intervir no texto de um (outro) autar faqui” e no “agora” (BARTHES, 1988):
as possibilidades participativa e interativa ofelas pela informatizacdo dos textos podem,
portanto, diminuir, significativamente, a distaneratre o produtor e o leitor. Nesse processo,
o leitor torna-se mais ativo e pode colocar sudpras notas e comentarios, como ja
postulava Snyder (1997), o que faz do sujeito mEmas um leitor/navegador, mas também
um autor que incorpore ao texto do outro suas vasees.

Consideracdes (quase) finais

E certo que o suporte eletrénico dilui a fronteindre a leitura e a escrita, de modo que
o HT estudado ndo pode ser localizado na escritaoewoutros sistemas semiéticos, mas na
confluéncia entre eles. A unidade escrita s6 adgentido a medida que se metamorfoseia
em elemento visual-audivel, numa ininterrupta ¢acio de significados que se opdem e se
compdem reciprocamente, numa imagem que, em oomtexdo, Roland Barthes chamou de
“logoicbnica”.
Acrescente-se que a espacializacdo da linguagemu@eao HT analisado € apenas
uma manifestacdo particular) trouxe a tona o fa&ajde, longe de atuar como parasita da
cultura oficial ou de “elite”, a autora fecundowealeixou-se fecundar por ela. Além disso,
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comportou-se como sujeito autbnomo, capaz de jufgaceber e decidir conscientemente,
posto que a construcao do HT ativou memdérias, agpeccepcdes e exigiu inventividade.

Mesmo que alguns textos constitutivos do HT tenkato “herdados” de outrem, o
contexto foi completamente modificado, numa “camiwlialética entre propostas inovadoras
e adaptacbes homologadoras” (para usar palavragntberto Eco), de modo que sua autora
atuou como operadora social de uma renovacao stpeveal: certos modelos foram, sob
certos aspectos, desconstruidos. A producdo envalvecolha, a selecdo, o processamento e
a hierarquizacdo da informacdo, numa evidente tiojpacdo da autora-autor-leitor-autor,
num processo dialdégico constante: um movimentceamtn texto que pergunta e outro que
responde, formando cadeias.

Enfim: a construcdo de sentidos em textos virtdepostos de forma labirintica e
fragmentada € possivel, pois a escrita-leiturartépial, ainda que ndo se constitua em um
novo tipo de letramento, promove uma (nova) tektagéo, em que cada sistema semiotico
envolvido sofre quebras de regularidade, mas gamhama nova espacializacgéo.

Configurou-se, portanto, o fato de que a produgibidertextos € uma das vias de
acesso ao letramento digital. Fica, porém, umalerttrabalho com hipertextos em sala de
aula sera bem sucedido desde que planejado eamlteptira a construcdo de caminhos para
seu uso como “ferramenta”’ de ensino. Nao se posmla que o computador, a Internet e
outras tecnologias substituirdo o professor e amdolgias de ensino da leitura-escritura
gue hoje imperam nas escolas publicas, mas taianfentas serdo de grande valia a
professores reflexivos, atuantes e criativos.

A despeito da “novidade” do trabalho com hipertextta escola (que poderia,
equivocadamente, impulsionar ao seu uso indiscada)) ainda ha muito que discutir, antes
de transformar as préticas “tradicionais”. E o jggbnal que vai trabalhar com esse novo
“instrumento” precisa dominar-lhe os principios pl®ducdo e recepcdo para atender as
expectativas das diretrizes para a educacdo, auspos filosoficos e pedagogicos que as
ancoraram.

ABSTRACT: This article shows results of our reskaon the construction of hypertexts (HT) made bgtHi
School Teacher from Trés Lagoas/MS. It's occurredorkshop, in Nicleo de Tecnologia Educacional ENT
with using of informatic resources. It has the aordescribe and analyze the proccess of constructibHT,
discussing regularities and (possible) dispersmmerning to textuality standards. Thus, throudbpéng of
Textual Linguistics’ and new digital genders supgbeoreticals, we concluded that construction af ish’t
standarded as printed texts, its coherence is watayy indirect anaphores and intertextuality @pkwhich
break the regularity of linear reading.

KEYWORDS: Hypertext; textual genders; sense construction,
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