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RESUMO

Apresentamos, neste artigo, um estudo em torno de uma colec¢do didatica desenvolvida por
membros do Grupo de Pesquisa Linguagem e Educagdo (LED). O material, denominado Cleret
(Rotas para Educagdo Linguistica Critica para Professores de Inglés), elaborado com base no
Interacionismo Sociodiscursivo, na Didatica das Linguas e na Educagdo Linguistica Critica, agrupa-
se em torno de esferas sociais da atividade humana. Nosso principal objetivo é apresentar uma
andlise dos oito livros que comp&em o material, em termos de oralidade. Para isso, utilizamos como
categorias de analise as capacidades de linguagem e capacidades docentes. Como conclusdo,
apresentamos as referidas Rotas no seu potencial como: i) instrumento de mediagdo em relagdo ao
processo de ensino-aprendizagem de linguas; ii) instrumento para desenvolvimento de capacidades
docentes para formagdo de profissionais mais criticos e autdnomos.
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ABSTRACT

This study presents na analysis of the pedagogical collection developed by members of the research
group Language and Education (LED). The material called Cleret (Critical Language Education
Routes for English Teachers), anchored on the Sociodiscursive Interactionism, Language Didactics
and Multiliteracy, uses texts from different social spheres of human activity. We aim at presenting
an analysis of the eight books that compose the collection, regarding orality. In order to do so, we
use language and teaching capacities as categories of analysis. As a conclusion, we claim that the
material (Cleret) has the potential to act as a: i) mediation tool for the process of language teaching
and learning; ii) too for the development of teaching capacities for a more critical and autonomous
Professional Teacher Education.
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1. Introdugao

O tema deste dossié “O lugar da oralidade em sala de aula: praticas de ensino da escola a
universidade” é subdividido em eixos, sendo um deles o da Formacdo Docente. Inspiradas pela
pergunta “Como sdo formados(as)/Como formar os(as) professores(as) para o ensino do oral?”,
forjamos nosso foco trazendo como objeto de investigacdo um material produzido para uso em aulas
de linguainglesa em cursos de formacdo de professores(as) de Letras — Inglés e/ou Portugués/Inglés.

Uma das grandes pesquisadoras no campo de estudos da oralidade, Magalhdes (2018),
publicou um ensaio que resgata a producdo brasileira sobre ensino de oralidade em Lingua
Portuguesa (lingua materna). No texto, com base principalmente em Marcuschi (2001), Magalhaes
(2018, p. 17) afirma que “[...]fala e escrita sao concebidas como modalidades imbricadas em praticas
sociais de uso da lingua, suficientemente produtivas em fungao dos contextos. [...] nossas atividades
sociais e humanas sdao mediadas pela escrita e pela fala.” Ancorada nessa defini¢cao, a pesquisadora
defende que os géneros orais usados em praticas sociais constituem a interacdo e possibilitam a
atuacgdo social em situagdes comunicativas pertinentes.

As pesquisas sobre oralidade na formacdo de professores(as) de inglés tém abordado: i)
aspectos referentes a oralidade em lingua inglesa por meio da discussdao de suas crencas, percepcdes
ou representacdes (DEITOS, 2015; VARELA; ARAUJO, SILVA, 2020); ii) a experiéncia de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, com foco na compreensdo e na producdo oral dos alunos
(CONSOLO; MARTINS; ANCHIETA, 2009); iii)a avaliacdo da producdo oral e seus critérios (QUEVEDO-
CAMARGO, 2014) ; iv) a analise de atividades de compreensdo e producdo textual orais em livros
didaticos de lingua inglesa do primeiro ano do ensino médio (ZAMBRANO, 2018); v) a formacao
pedagdgica na area de habilidades orais e de pronuncia (PINHO, 2022), entre outros. Nosso trabalho
foca em material pedagégico produzido para ser usado na educacdo linguistica em lingua inglesa na
formacdo de professores(as).

Neste artigo, analisaremos o potencial das 08 (oito) unidades do material possibilitarem o
trabalho com a oralidade, além de, potencialmente, promoverem o desenvolvimento das
capacidades de linguagem e dos saberes e capacidades docentes dos(as) estudantes.

Com vistas a fundamentar nossas discussdes acerca do material apresentado, na secao

seguinte, discorreremos sobre a fundamentacao tedrica que alicerca nossas analises. Prosseguimos
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com a apresentacdo do Percurso Metodoldgico, seguido da secdo em que tratamos das analises e
discussoes dos dados. Na ultima secdo, sintetizamos nossas andlises e considera¢des acerca do
material apresentado, em seu potencial de trabalho com a oralidade, assim como em seu potencial
de promover o desenvolvimento das capacidades de linguagem e saberes e capacidades docentes

dos(as) estudantes.

2. A oralidade nas aulas de lingua inglesa no contexto de formacao docente

Discorrer sobre oralidade em lingua inglesa como lingua adicional/ estrangeira/segunda na
Formacdo de Professores(as) de Lingua Inglesa (LI) requer uma conceitualizacdo de seu papel na
formacao profissional e de seus constituintes.

Para definir a oralidade, é necessdrio retomarmos algumas nocbes basicas que sdo
revisitadas por Quevedo-Camargo (2014) em uma trajetdria histérica do conceito de competéncia
linguistica. Para isso, a autora define termos como competéncia comunicativa, desempenho
linguistico, proficiéncia linguistica, entre outros. A pesquisadora cita Canagarajah (2006, p. 235) que
defende a premissa de que “Proficiéncia é a habilidade de usar a lingua inglesa eficientemente para
fins, funcoes e discursos especificos em comunidades especificas”.

Assim como Quevedo-Camargo (2014), também nos ancoramos em uma perspectiva de
linguagem como pratica social e coadunamos sua proposi¢cdo de que a aprendizagem e sua avaliacdo
devam ser significativas, fundadas em necessidades comunicativas genuinas, constituida pela
construcdo e negociacado de sentidos e sensivel a variedade sociolinguistica.

A fim de chamarem a atengdo para a relevancia de critérios para escolha e uso de um
método, Varela, Araujo e Silva (2020) revisitam as proposicdes a oralidade em diferentes métodos e
abordagens por entenderem que esses sejam corresponsaveis pela pratica pedagdgica, calcada em
uma visao de lingua(gem) e de ensino-aprendizagem. Sem defenderem uma ou outra proposta, os

autores refletem sobre a Era Pés-Método e enfatizam que

A condicdo pds-método esta vinculada com o sistema tridimensional do ensino que é
constituido de trés parametros: o parametro da particularidade em que a pedagogia pds-
método deve ser sensivel a um grupo particular de professores que ensinam e de alunos
que perseguem metas em contextos institucional e sociocultural particulares; o parametro
da praticidade que se refere a relagdo entre teoria e pratica; e o parametro da possibilidade
que diz respeito aos aspectos ideoldgicos e identitarios dos sujeitos envolvidos na situagdo
de ensino e de aprendizagem.(VARELA;ARAUJO;SILVA, 2020, p. 1261).
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Assim, uma visdo de lingua como pratica social e esses parametros da Era Pds-Método
parecem se alinhar a uma visdo de educacdo linguistica critica que adotamos no material produzido
- Rotas em Educacao Linguistica Critica para professores(as) de inglés. “As Cleret reinem um
conjunto de atividades em torno de dois eixos: i) a educacdo linguistica critica, envolvendo a
criticidade e agéncia no uso da lingua inglesa e ii) o percurso formativo, envolvendo saberes e
capacidades docentes, bem como letramentos profissionais e digitais” (CORREA; CRISTOVAO, no
prelo).

Com relacdo a educacdo linguistica critica, pautamo-nos pelos estudos apresentados em
obra organizada por Pessoa, Silvestre, Monte Mor (2018), mais especificamente no entendimento
de Duboc (2018) em relacdo ao termo “critica” na formacdo docente, articulando a nocdo de

letramento critico:

[...] a critica como problematizagdo local, situada, fundada num exercicio genealdgico (para
além, portanto, de mera comparagdo e contraste de interpretagdées) em que leituras
dissentes sdo postas cara-a-cara, com vistas a compreensdo desse dissenso e,
principalmente, os efeitos e implicagdes para o eu e o outro desse dissenso, num
movimento que nos possibilita identificar privilégios e apagamentos (centro e margem, por
assim dizer) ndo mais previstos no texto, mas, sim, emergentes do encontro entre o eu e o
outro. (DUBOC, 2018, p. 16)

E com esse entendimento que associamos as capacidades de linguagem (CL) a educacio
linguistica critica, uma vez que o desenvolvimento de tais capacidades envolve ir para além do texto,
problematizando efeitos, implicacGes, acdes e rea¢des que podem emergir do encontro do texto (o
outro) com o eu (o/a estudante), sempre voltando-se para agires — sociais, situados, engajados
visando a (trans)formacdes.

Além disso, é também com base em Duboc (2018) que vislumbramos possibilidades de
aproximacgdes entre a educagdo linguistica critica e as capacidades docentes. Ao assumirmos a
formacdo de professores(as) nessa perspectiva critica, fomentamos espacos para os(as) discentes
realizarem praticas pedagdgicas situadas, conectando, assim, a teoria e a pratica.

Ha que se destacar que compreendemos a oralidade como “estreitamente relacionada ao
uso da modalidade oral da lingua em praticas sociais discursivas, tanto no que se refere a sua
producdo quanto no que diz respeito a sua escuta” (MARCUSCHI, 2014) e ndo como habilidade,
conforme consta nos documentos oficiais (BNCC, 2017). Marcuschi chama a atencdo para o fato de

gue a oralidade envolve, para além da fala, outros elementos (contextos socioculturais, ritmo,
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entonacdo, volume, gestualidade, mimica, imagem e até a escrita). A autora, ao tratar da oralidade
como objeto de ensino com foco na lingua materna, defende que as praticas de ensino da oralidade
devem contribuir para o desenvolvimento da proficiéncia dos(as) estudantes em géneros orais
formais publicos, apontando varios géneros orais possiveis de serem trabalhados em sala, ao invés
da solicitacdo de atividades em que o(a) estudante simplesmente conversa com o(a) colega, pratica
realizada espontaneamente em suas ag¢oes cotidianas.

Partindo da definicdo de Marcuschi e coadunando com os estudos de Vigotski (2009) quando
o autor trata do desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia, e com a analogia feita entre
o desenvolvimento do conceito espontdneo e o do conceito cientifico com os processos de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, destacamos que os(as) proponentes das Cleret
compreendem, a esteira desse autor, que a aprendizagem de uma lingua estrangeira parte do
conhecimento cientifico, demandando um processo inverso de ensino em relacdo ao ensino de
lingua materna. Ou seja, é importante que se inicie “pelo estudo do alfabeto, pela leitura e a escrita,
pela construcdo consciente intencional da frase, pela definicdo verbal do significado, pelo estudo da
gramatica” (VIGOTSKI, 2009, p. 352), o que pressupde a tomada de consciéncia e a intencdo
deliberada por aprender, daquele que se insere no processo de ensino-aprendizagem. Tal
compreensdo vai ao encontro da perspectiva de ensino com base em géneros a partir dos aportes
tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo — ISD, possibilitando o estudo de todos esses elementos
de forma articulada.

Hashiguti (2019, p. 42), ao tratar dos aspectos que podem interferir na aprendizagem de LI,
aponta a intangibilidade da LI como um dificultador no processo de ensino-aprendizagem dessa
lingua, uma vez que as praticas pedagodgicas tendem a centrar-se mais em um conhecimento formal
sobre a lingua, deixando de contemplar “praticas linguageiras com e na lingua para a oralidade”.
Nesse sentido, a proposta de trabalho com a oralidade presente nas Cleret pretende inserir os(as)
estudantes na compreensao da lingua em funcionamento para que possam agir na e pela linguagem,
tendo em mente que se faz necessaria a adequacao as diferentes situacdes de comunicagdo e que a
mobilizacao das capacidades de linguagem acontece de maneira imbricada.

No que se refere ao conjunto de atividades organizado de modo a desenvolver tanto as
capacidades de linguagem quanto as capacidades docentes, assumimos a proposta da educacdo

linguistica critica (PESSOA, SILVESTRE, MONTE MOR, 2018) porque compreendemos que esta
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promove a aprendizagem de lingua(s) num curso de Formacdo de Professores(as). Para isso, de
forma transversal, as questdes politicas, sociais, ideoldgicas e culturais sdo constitutivas das
diferentes se¢des do material, promovendo reflexividade, agéncia, posicionamento critico e
engajamento.

Com relacdo as capacidades de linguagem, Cristovao e Stutz (2011) esclarecem que:

Sdo as operagBes necessdrias para uma ag¢do de linguagem que, na visdo vigotskiana de
instrumento, permitem transformar o conhecimento por meio de interagGes em situagdes
de comunicacdo especificas em um processo continuo de avaliagdo (de si, do outro e da
prépria situagdo). (CRISTOVAO E STUTZ, 2011, p.20).

As capacidades de linguagem sdo constituidas por cinco tipos de operacdes, a saber,
capacidades de significacdo (CS), capacidades de ag¢do (CA), capacidades discursivas (CD),
capacidades linguistico-discursivas (CLD) e capacidades multissemiéticas (CMS). Com a finalidade de
melhor compreender a que se referem cada uma das capacidades de linguagem, apresentamos, no

Quadro 1, os critérios correspondentes a cada uma delas.

Quadro 1: Capacidades de linguagem e seus respectivos critérios para analise.

Capacidades de Critérios para andlise
linguagem
Capacidades de agdo | CA1l Realizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para quem ele é dirigido,

sobre qual assunto, quando o texto foi produzido, onde foi produzido, para
que objetivo.

CA2 Avaliar a adequagdo de um texto a situacdo na qual se processa a
comunicagao.

CA3 Levar em conta propriedades linguageiras na sua relagdo com aspectos sociais
e/ou culturais.

CA4 Mobilizar conhecimentos de mundo para compreens&o e/ou produgio de um
texto.

CA5 Considerar o emissor, o receptor, o local, o tempo, o papel social do

enunciador e do receptor, instituicdo social, o objetivo da producgao e a fungao
social do texto.

CAb6 Compreender e interagir em situagGes orais, atendendo as adequagdes ao
género.
Capacidades CD1 Reconhecer a organizagdo do texto como: layout, linguagem nado verbal (fotos,
discursivas graficos, titulos, formato do texto, localizacdo de informagao especifica no
texto) etc.
CD2 Mobilizar mundos discursivos para engendrar o planejamento geral do

conteldo tematico.

CD3 Entender a fungdo da organiza¢do do conteudo naquele texto.

Cbh4 Perceber a diferenca entre formas de organizacdo diversas dos conteldos
mobilizados.
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CLD1  Compreender os elementos que operam na construcdo de textos, paragrafos,
Capacidades oragdes.

linguistico-discursivas | cLD2  Dominar operacdes que contribuem para a coeréncia de um texto
(organizadores textuais, por exemplo).

CLD3  Dominar operagbes que colaboram para a coesdo nominal de um texto
(anéforas, por exemplo).

CLD4  Dominar operagdes que cooperam para a coesdo verbal de um texto (tempo
verbal, por exemplo).

CLD5  Expandir o vocabuldrio para permitir melhor compreensao e produgdo de
textos.

CLD6  Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a sintaxe,
morfologia, fonética, fonologia e semantica da lingua.

CLD7  Tomar consciéncia das diferentes vozes que constroem o texto.

CLD8  Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado conteldo tematico.

CLD9  Reconhecer a modalizagdo (ou ndo) em um texto.

CLD10 Identificar a relagdo entre os enunciados, as frases e os paragrafos de um
texto, entre outras muitas operagdes que poderiam ser citadas.

CLD11 Identificar as caracteristicas do texto que podem fazer o autor parecer mais
distante ou mais proximo do leitor.

CLD12 Buscar informagdes com base em recursos linguisticos (relacionando lingua
materna e lingua estrangeira, por exemplo).

Capacidades de | CS1 Compreender a relagdo entre textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir de
significacdo quem os produz.

CS2 Construir mapas semanticos.

CS3 Engajar-se em atividades de linguagem.

Cs4 Compreender conjuntos de pré-construidos coletivos.

CS5 Relacionar os aspectos macro com sua realidade.

CS6 Compreender as imbricagdes entre atividades praxioldgicas e de linguagem.

cs7 (Re)conhecer a sécio-histoéria do género.

CS8 Posicionar-se sobre relagdes textos-contextos.
Capacidades CMS1 Compreender as relagGes de sentido entre elementos verbais e ndo-verbais
Multissemidticas do género.

CMS2  Apreender os diferentes conhecimentos e sentidos que emergem de sons,
videos e imagens.

CMS3  Reconhecer a importancia de elementos nao-verbais para a construgdo de
sentidos.

CMS4  Relacionar elementos nao-verbais com o contexto social macro que o cerca.

CMS5 Compreender os elementos semidticos na constituicdo do género
Fonte: as autoras, adaptado de Cristovdo e Stutz (2011), Lenharo (2016).

Apresentadas as cinco capacidades de linguagem, é necessario frisar que elas ndo sdo e nao
podem ser vistas como estanques, como fases/etapas de um conjunto de atividades. Ao contrario,
elas sdo complementares, sdo combinadas em busca de significagdes para o que se I€, se escreve,

ouve ou fala.
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Além do conceito das capacidades de linguagem, o material em andlise neste artigo também
se organiza a partir do conceito de saberes e capacidades docentes. Com base na perspectiva tedrica
gue adotamos, entendemos que os termos saberes e capacidades docentes vém ao encontro do
gue propde Libaneo(2015), bem como Hofstetter e Schneuwly (2009) ao tratarem do conhecimento
disciplinar/conhecimento pedagégico (LIBANEO, 2015), saberes a ensinar/ para ensinar
(HOFSTETTER e SCHNEUWLY, 2009). Saberes e capacidades docentes, portanto, abrangem
operacgdes psiquicas ja existentes ou a serem construidas ou ainda aperfeicoadas em relagdo a um
fazer docente critico /autoral /reflexivo /colaborativo / técnico-cientifico / transformador tanto em
seu contexto micro (sua sala de aula, sua escola) quanto macro (todo o entorno histérica e
culturalmente construido).

O Quadro 2 apresenta os saberes a ensinar e para ensinar com suas respectivas capacidades

docentes.

Quadro 2: Saberes e capacidades docentes.

Saberes para Ensinar (Saberes Tedrico-Critico- Saberes a Ensinar (Saberes Disciplinar-Teérico-Praticos)
Contextuais)

1CPE - Reconhecer o seu papel na formagdo dos | 1CAE - Dominar os conteludos especificos e pedagdgicos e as
estudantes da educagdo basica a partir de uma concepg¢do | abordagens tedrico-metodoldgicas do seu ensino, de forma
ampla e contextualizada de ensino e processos de | interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo | desenvolvimento humano, em relagio a/ao:

aqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo | 1.1 Processos histéricos de formagdo da lingua inglesa.

na idade prépria. 1.2 Aspectos fonoldgicos, morfossintaticos e Iéxico-
2CPE - Estar aberto ao didlogo, demonstrando uma ampla | gramaticais da lingua inglesa.

visdo do processo formativo, seus diferentes ritmos, | 1.3 Aspectos pragmatico-discursivos da lingua inglesa.
tempos e espacos, em face das dimensGes psicossociais, | 1.4 Uso da lingua estrangeira, nas suas manifestacGes oral e
histérico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que | escrita, em termos de recepgdo e produgdo de textos,
permeiam a agdo pedagdgica. considerando as relagdes entre cultura e linguagem e os
3CPE - Analisar criticamente as Diretrizes Curriculares da | diferentes contextos socio-histérico-culturais.

Educacdo Nacionais e Estaduais, além de outras | 1.5 Diversidade linguistica do inglés e seus aspectos
determinagdes legais, como componentes de formagdo | geopoliticos.

fundamentais para a pratica docente. 2CAE - Acompanhar as transformagdes do conhecimento
4CPE - Dominar referenciais tedricos contemporaneos | humano e cientifico.

educacionais e de formagdo para a compreensdo e | 3CAE - Promover espagos para a reflexdao critica sobre as
proposicdo de agdes didatico-pedagogicas. diferentes linguagens e seus processos de construgao,
S5CPE - Atuar com ética e compromisso com vistas a | disseminagdo e uso.

construcdo de uma sociedade justa, equanime, igualitaria. | 4CAE - Possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da
6CPE - Promover e facilitar relagdes de cooperagdo entre a | criatividade por meio da linguagem.

escola, a familia e a comunidade. 5CAE - Ser capaz de realizar a reflexividade tendo em conta os
7CPE - Demonstrar consciéncia da diversidade, | conhecimentos cientificos e a vivéncia da realidade social e
respeitando as diferengcas de natureza ambiental- | cultural.

ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, | 6CAE - Fazer uso de tecnologias educacionais e diferentes
de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de | recursos e estratégias didatico-pedagdgicas.

diversidade sexual, religiosa, entre outras.
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Capacidades docentes

8CPE - Identificar questdes e problemas socioculturais e
educacionais sobre processos de ensinar e de aprender,
com postura investigativa, integrativa e propositiva em
face de realidades complexas, a fim de contribuir para a
superagao de sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras.

9CPE - Participar da gestdo das instituigdes de educagao
basica, contribuindo para a produgdo, implementagdo,
coordenagdo, acompanhamento e avaliagio do projeto
politico pedagdgico, politicas publicas, projetos e
programas educacionais.

10CPE - Oportunizar condigbes para o exercicio do
pensamento critico, a resolugdo de problemas, o trabalho
coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovagao, a
lideranga e a autonomia

11CPE - Oportunizar praticas pedagogicas em consonancia
com as mudangas educacionais e sociais.

12CPE - Comprometer-se com um projeto social, politico e
ético que contribua para a emancipagdo dos sujeitos
individuais e coletivos, reconhecendo e valorizando a
diversidade social e linguistica nos variados espagos de
construgdo de sentidos, nas variadas praticas sociais.

exclusdes

7CAE - Utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a
producdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos,
objetivando a reflexao sobre a prépria prética e a discussao e
disseminagdo desses conhecimentos.

8CAE - Ter dominio dos contetdos basicos de sua disciplina
que sdo objeto-- dos processos de ensino e aprendizagem no
ensino fundamental e médio.

9CAE - Ter dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que
permitam a transposi¢do dos conhecimentos cientificos para
os diferentes niveis de ensino — transposi¢ao didatica.

10CAE - Planificar aulas em consondncia com os documentos
oficiais, os objetivos, os documentos oficiais, o contexto, as
necessidades, interesses e nivel do estudante, o periodo de
ensino, as capacidades a serem desenvolvidas, os tépicos de
ensino (conteudo).

11CAE - Avaliar, produzir e implementar materiais didaticos e
propostas metodoldgicas de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa e suas literaturas para os diferentes niveis de ensino.
12CAE - Ter conhecimento tedrico acerca da fungao,
instrumentos e critérios de avaliacdo, para que possa propor
atividades avaliativas com foco nas diferentes praticas
(oralidade, leitura e escrita).

13CAE - Produzir instrumentos e critérios de avaliagdo
variados e adequados ao contexto e ao nivel do estudante.
14CAE - Utilizar grades e escalas de avaliagdo de referéncia
em nivel institucional/nacional/internacional.

15CAE - Promover avaliagdes pelos pares e autoavaliagdo.
16CAE - Acompanhar o desempenho dos estudantes.

17CAE - Analisar os erros dos estudantes, identificar as
possiveis causas e providenciar feedback construtivo a fim de
que o0s possiveis obstaculos de aprendizagem sejam
superados.

18CAE - Utilizar os resultados das avaliagGes como parametro
para novas agoes.

19CAE - Avaliar e implementar criticamente a proposta das
diretrizes curriculares para o ensino de lingua inglesa na
Educagao Basica.

Fonte: As autoras, adaptado de Cristovdo, Miquelante, Francescon (2020, p. 476-477)

Como que em uma engrenagem, as atividades propostas em cada uma das Cleret trazem a
tona as possibilidades de serem contemplados saberes e capacidades docentes. De forma que, mais
do que apenas uma formacgao conteudista, essa formagdo possa ser capaz de criar espagos para uma
educacdo linguistica critica, contemplando aspectos tedrico-cientifico-metodoldgicos e de pesquisa,
voltados a inovacdo, reflexividade, (re)conhecimento dos diversos contextos educacionais com
vistas a (trans)formacoes desses mesmos contextos.

A seguir, apresentamos o percurso metodoldgico seguido por nds para a realiza¢do deste

estudo.
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3. Percurso metodolégico

A colecdo Cleret* constitui-se como corpus de base documental para este estudo®, que coaduna,
majoritariamente, com a abordagem qualitativa, uma vez que procuramos atribuir significados aos
dados analisados. Contudo, também, apoiamo-nos em analises de cunho quantitativo por termos
como intuito mostrar e explicar alguns dados relevantes para nosso estudo.

A Figura 1 apresenta a capa da colecao foco de analise neste artigo.

Figura 1: Capa da colegdo

O (08 ) SETTINAD WART 33 LA M0 S L Y

“RITICAL
ANGUAGE
DUCATION

OUTES ron
NGLISH

EACHERS

CowLecTion

Fonte: Editorial Casa

E importante apontar que, como ja discutido e defendido por diferentes autores brasileiros,
as Cleret, mesmo estando vinculadas ao ISD e a Didatica das Linguas, ndo mantém a estrutura de
base da sequéncia diddtica, a qual centra-se em um Unico género. Dessa forma, a colegdo é

produzida a partir dos principios ilustrados na Figura 2.

4 A colegdo, CLERET - Critical Language Education Routes for English Teachers, é composta por oito volumes e foi

produzida por nove integrantes do grupo de pesquisa Linguagem e Educac¢do (LED)/UEL que tem como coordenadora a
professora doutora Vera Lucia Lopes Cristovao.

5 Em CRISTOVAO; MIQUELANTE; FRANCESCON (2020) ha um detalhamento sobre o contexto de producio e os contextos
de implementagdo das CLERET. Esse texto estd disponivel em
http://www.revel.inf.br/files/dfe8bde5ab620bf90dd2ca7f908bd102.pdf



http://www.revel.inf.br/files/dfe8bde5ab620bf90dd2ca7f908bd102.pdf
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Figura 2: Principios norteadores para producdo das Cleret.

Fonte: Cristovdo, Miquelante, Francescon (2020, p. 476-477)

As Cleret foram produzidas com o intuito central de promover agires sociais com a
linguagem, demonstrando, com isso, a concep¢ao de lingua(gem) assumida pelos(as) autores(as) do
material, a saber, lingua(gem) como pratica social. A partir desses conceitos centrais, cada uma das
Cleret foi organizada a partir de quatro principios norteadores: i) os multiletramentos, ii) o agir
docente, iii) o uso e estudo da lingua, iv) o estatuto do inglés como lingua franca, os quais se
entrelacam em uma perspectiva da educacdo linguistica critica e do ensino de linguas com base em
géneros de texto, objetivando o desenvolvimento das capacidades de linguagem e dos saberes e
capacidades docentes dos(as) estudantes.

As categorias de analise neste estudo correspondem a conceitos norteadores expostos no

referencial tedrico, quais sejam, os saberes e capacidades docentes e as capacidades de linguagem.
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Com relagdo aos critérios de analise referentes aos saberes docentes (a ensinar e para ensinar),
apoiamo-nos nas capacidades docentes correspondentes a cada saber. J4 em relacdo as capacidades
de linguagem, os critérios foram as opera¢des de linguagem elencadas em cada uma das
capacidades.

Prosseguimos apresentando as andlises e discussdes dos dados deste estudo.

4. Analises e discussoes

Apoiando-se nas ressignificacbes de estudiosos do grupo de pesquisa Linguagem e Educacao
e, também, na Educacgdo Linguistica Critica e nos principios da Figura 2, as Cleret se constituem de
género(s) central(is) e géneros periféricos que ddo suporte ao desenvolvimento da(s) temdtica(s) em
foco. Em relacdo aos géneros orais, os(as) autores(as) das Cleret os compreendem como
instrumentos de media¢do para a interagdo entre os diferentes sujeitos do contexto de sala de aula
e, mesmo sem haver um detalhamento nos comandos sobre a forma de se abordar a recepgao dos
textos, é esperado que o(a) professor(a) formador(a), atento as bases epistemolégicas e tedricas do
material, chame a atengao para as condigdes de produgao e recepgdo dos textos, bem como para as
esferas de atividades humana em que os géneros em foco podem circular, inclusive, discutindo e
mostrando para os(as) estudantes as alteracBes que ocorrem na funcdo social desses géneros
guando sdo transpostos para a sala de aula.

Isso posto, esclarecemos que os volumes das Cleret se organizam de acordo com os seguintes
elementos: i. esferas de atividades humanas; ii. agir social; iii. géneros; iv. midia/meio de circulacdo;
v. temas; vi. aspectos |éxico-gramaticais e praticas em pronuncia; vii. letramentos digitais; viii.
letramentos profissionais; ix. dimensdo intercultural; x. praxis: construindo saberes docentes e xi.

instrumentos avaliativos®. O Quadro 3 apresenta essa organizagdo.

6 Diferentes artigos (alguns ja publicados e outros ainda no prelo ou submetidos) trazem um quadro sintese da organizagdo das Cleret ou de algumas

delas. Sio eles: CRISTOVAO, MIQUELANTE, FRANCESCON (2020); CORREA, CRISTOVAO (no prelo); TREVISANI, PONTARA (no prelo) ;
BACK, BEATO-CANATO, CRISTOVAO, FRANCESCON (no prelo).
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TITULOS DA CLERET

About me: identifying
myself in digital media
and other areas of life”

Quadro 3: Organizagdo macro das 8 CLERET

ESFERAS DE
ATIVIDADE HUMANA
Digital e Académica

GENEROS

Apresentacgao pessoal
(formal e informal
oral); perfil pessoal

AGIRES SOCIAIS

Apresentar-se para

estudantes e professores do

Ensino Superior e em uma

(Cleret 1) escrito (LinkedIn rede social profissional
Summary) (LinkedIn)
For the love of graffiti: Artistico-cultural Grafite e Produzir audiodescrigdo de
engaging on accessibility audiodescrigdo arte grafite
and art® (Cleret 2)

Produzir zine com poema
traduzido

Poema; Biografia,
Sec¢do About us de um
site, Verbete
Lendas e Histérias orais

Translation Portfolio: Artistica e académica
transcreating a poem’
(Cleret 3)

Voices from the
aboriginals: telling
legends and oral Stories*°
(Cleret 4)

Online Travel Guide:
Environment, Tourism,
Sustainability!* (Cleret 5)
“Winning the world”:
problematizing
international scholarships
/experiences'? (Cleret 6)
Gender and Diversity:

Produzir podcast narrando
lenda ou histéria oral
indigena brasileira

Histérico-Cultural

Produzir infografico,
expondo dados turisticos e
ambientais e Pechakucha
Candidatar-se a bolsa (de
estagio no exterior)

Guia turistico online e
Infografico

Comercial e
Publicitaria
Produgdo e Consumo
Cotidiano e Trabalho Editais, formularios,
curriculo, résumé e
Carta de
motivac¢do/intencdo
Comentdrios no

Etico-cidad3 e Produzir um comentario em

Taking a stand towards Midiatica Facebook um video no Facebook.
equity®? (Cleret 7)
Globalization, Escolar e académica Verbete enciclopédico Criar um verbete

relacionado a conceitos

interligados a educagao

critica e transformacdo
social

Neoliberalism and Critical
Pedagogy: diving into
critical concepts for
Education® (Cleret 8)
Fonte: as autoras.

A diversidade de esferas e géneros na colecdo vai ao encontro da defesa de seus(suas)

autores(as) de que o processo de aprendizagem de Lingua Inglesa deve ser significativo, trazendo

7 Autoras: Vera Lucia Lopes Cristovdo; Marileuza Ascencio Miquelante.
8 Autores/as: Felipe Ferreira Trevisan; Lucas Mateus Giacometti de Freitas; Débora Cristina Monteiro Pena; Vera Llcia

Lopes Cristovao.
9 Autores/as: Lucas Mateus Giacometti de Freitas; Vera Lucia Lopes Cristovdo

10 Autoras: Vera Lucia Lopes Cristovao; Paula Kracker Francescon.

11 Autoras: Marileuza Ascencio Miquelante; Vera Lucia Lopes Cristovao.

12 Autoras: Paula Kracker Francescon; Vera Lucia Lopes Cristovao.

13 Autores/as: Débora Cristina Monteiro Pena; Felipe Ferreira Trevisan; Vera Lucia Lopes Cristovao.

14 Autoras: Ana Paula Trevisani; Claudia Lopes Pontara; Francini Percinoto Poliseli Corréa; Vera Lucia Lopes Cristovao-




Veredas — Revista de Estudos Linguisticos | E-ISSN: 1982-2243 | v.26, n.1, 2022

conteudos sociais e culturais, bem como deve contribuir para que os(as) estudantes possam
mobilizar as capacidades de linguagem, o que lhes oportuniza interagir em diferentes momentos,
em atividades orais, acerca de tematicas variadas, conforme indicadas nos titulos.

Quanto ao agir social, os(as) estudantes produzirdo textos orais e escritos. As analises
revelam um foco maior em géneros escritos o que pode ser justificado pelo fato de que os agires
sociais sdo produzidos para extrapolarem os “muros da escola” e, por estarmos em um pais, em que
a comunicacado oral de nossos estudantes, em lingua inglesa, ocorre, potencialmente, por meio das
interacOes oportunizadas pelas novas tecnologias digitais (CYPRIANO, 2022). Diante disso,
centramos esforcos em contribuir para com o desenvolvimento das capacidades orais dos(as)
estudantes em praticas de sala de aula, de acordo com o exemplificado.

Considerando que as Cleret foram produzidas para o curso de Letras/Inglés, coadunamos
com o apontado por Cypriano (2022, p. 24) quanto ao esperado da pratica docente do(a)
professor(a), pela BNCC, quando for trabalhar o eixo da oralidade. Também concordamos com a
autora, no que diz respeito a necessidade de avaliar se o nimero de professores é suficiente para
prover o trabalho esperado pelos documentos oficiais e, caso ndo seja, ela recomenda como
premente a promogao de formagdo e capacitacdao de docentes com o intuito de que se apropriem
de conhecimentos que lhes permitam trabalhar o eixo da oralidade nao de forma isolada, mas sim
articulado aos demais eixos (Leitura, Escrita, Conhecimento Linguistico, Dimensao Intercultural). Nas
Cleret em andlise, é notdria a intencdo de se trabalhar com a oralidade e a escrita sem marcar uma
polariza¢do entre essas duas modalidades. Ilustramos, com a Figura 3, essa perspectiva de trabalho
com o processo de producado da apresentacdo pessoal da Cleret 1 que acontece da seguinte forma:
escuta, resposta oral, escrita das respostas, gravacdo da producdo inicial, feedback do(a)

professor(a), revisdo e refaccdo’®, apresentacdo ao grupo (producdo final).

15 Na apresentacdo das Cleret (p.5) esclarecemos que no processo de produc¢do oral, adotamos o
termo refacgdo para a etapa em que o(a) estudante, com base no feedback do(a) professor(a), fara
a revisao e a regravagao.
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Figura 3: Exemplos de atividades de oralidade da Cleret 1.

Initial production of your self-presentation

Revising and editing your self-presentation

b. After watching the videe:
i. Answer the quesfions Alex asks you orally
with your personal information and write your
answers down.
fiil. Record an audio or a video presenting yourself.
Use the answers you gave fo the previous activity
to do that. Send your audia or video as required
by your professor.
Remember:  the inferlocutors will be your
classmates and your professor.

B. It is time to present yourself to your classmates and your professor.

You have already studied the way you can behave and
dress when in a self-presentation and also the content you
can use to present yourself to your classmates or to others.
Based on thal, it is fime to prepare an interesting way fo
present yourself to your group. How would you like them
fo perceive you?

Be creative! Use pictures, sounds, etc.

Fonte: Cristovdo, Miquelante (2021).

Selecionamos, como recorte para este estudo, as atividades que pudessem envolver os(as)
estudantes em interagGes orais, ndo nos atendo apenas a compreensao e produc¢do dos géneros
orais centrais da Cleret. Como resultado da selecdo e das analises, identificamos e ilustramos,
conforme Gréfico 1, o niumero total de atividades de cada uma das Cleret e o nimero de atividades
gue convocam os(as) estudantes a realizarem interagdes orais. Tal opgao se deu pelo fato de que as
Cleret foram produzidas com o intuito de atender estudantes de diferentes contextos e com

diferentes capacidades para realizar as interacdes propostas.

Grafico 1: Total de atividades nas 8 Cleret que compdem a colegdo.

564

-

Total geral de atividades Total de ativdades voltadas
2 oralidade

Fonte: as autoras.
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A comparacdo entre a porcentagem referente ao total de atividades e a daquelas voltadas a
oralidade parece revelar um tratamento ndo equanime entre a oralidade e os demais focos. Se
considerarmos os diferentes eixos ja apresentados (i. esferas de atividades humanas; ii. agir social;
iii. géneros; iv. midia/meio de circulacdo; v. temas; vi. aspectos léxico-gramaticais e praticas em
pronuncia; vii. letramentos digitais; viii. letramentos profissionais; ix. dimensdo intercultural; x.
praxis: construindo saberes docentes e xi. instrumentos avaliativos), nossa avaliagdo é que a
porcentagem de 27% demonstra haver trabalho especifico em torno da oralidade. Na sequéncia, ao
comentarmos os tipos de atividades, podemos fazer melhor apreciacdo da qualidade de tal
porcentagem.

O Grafico 2 apresenta o numero de atividades voltadas a oralidade em cada uma das Cleret.

Grafico 2: Atividades voltadas a oralidade em cada Cleret.

45 42,6%
: =
40 é
35 _é_
. = 29,7% 29,9% 28,8%
s B = = E - B
E = E —| E E 19,8% 20%
20 B = = = = = o -
- - = = = = = =
LB = = = = E E E
0 E = = = = = = =
= = = = = = E £
5 8 - — = = - . -
o B = = = = = = =
Cleret 1 Cleret 2 Cleret3 Cleret 4 Cleret5 Cleret6 Cleret 7 Cleret8

Fonte: as autoras.

Das oito Cleret produzidas, duas delas tém géneros orais como eixo central, a de auto
apresentacdo em video (Cleret 1) e a de histdrias orais indigenas (Cleret 4). A Cleret 2 que propde a
audiodescricdo de Grafite esta voltada para o uso do aplicativo no celular. H4 uma orientac¢do de,
opcionalmente, gravar-se a audiodescri¢do e disponibiliza-la no site do grupo de pesquisal® e a
Cleret 5 com foco no turismo e meio ambiente propde uma apresentacdo de um ponto turistico de

sua cidade ou pais, no formato de Pechakucha®’. As demais privilegiam praticas letradas mediadas

16 https://www.linguagemeeducacao.com/
17 PechaKucha, também conhecida como Apresentagcao 20X20, ¢ um formato de apresentacdo em que
o conteudo pode ser fécil, eficiente e informalmente mostrado. O participante apresentard vinte
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por textos escritos multimodais.

Conforme posicao defendida na secdao da fundamentacdo tedrica, ilustramos com algumas

das atividades voltadas a oralidade presentes nas diferentes Cleret.

Figura 4: Exemplos de atividades de oralidade de diferentes Cleret.

6) Sit in trios and choose an image to describe. After that, regroup and sit in pairs. Then,
read your descriptions and let you colleague try fo find out which one you are describing.

HOW CAN WE FIND BRAZILIAN INDIGENOUS LEGENDS AND ORAL STORIES?
® We can visit the Kalngang tribe and interview some of them
® Visit museum websites and others that post indigenous legends and stories
(hitps://vwww lendas-do-parana.noradar.com/lendas/lendas-indigenas/)
e Find  wvideo ocumentaries  which  contain  legends  and  stories
(https// Y be.comfwatch?v=Kenmxw1S2vQ81=148s,

Now that you have read about some indigeno zil and that you have
learned the importance of conv i ital, let's produce an
oral anthology of indigenous legends and oral stori that you produce a

the medium) with a brief description of the people from whom you learned
the legend or oral story and tell it to potential listen
Our means of circulaticn can be:
i - Museu Paranaense - hit
ii - Portal Kaingang — www portalkaingang.org
i - Language and Education site - https://www.linguagemeeducacao.com/

Procedures:
* Look up legends and oral
Kaingangs.
* Choose one and produce its version in English. Write ¢
podcast.
* Record your pedcast and add it to your e-portfclio (no longer than 5 min).

ories from an indigenous ethnicity, for example, the

ipt to organize your

Getting information about a place you are interested in.

3. In your group, you will choose one of the countries from
activity 1 that you would like to visit if you could. After doing
that, go back to its website and choose the main landmark
you and your group would like to know more about, Answer
the following questions to help you do the search:

a. What place did you choose?

b. Where is it located (country/continent)?

¢. What is/are the language(s) spoken?

d. Why is it a good place to be visited?

e. What is the best season ta go visit?

f. How can the local people be described?

g. What cultural aspects called your attention?

h. How far (in kilometers or miles) is it from your city/country?
i. How long would it take to get to that place (by car, bus,
airplane, boat...)?

j- How much money would you spend if you decided to take
that trip?

k. What can a person learn from visiting that place?

I. What is the environmental impact of tourism in this
country?

Swdentd  Student4

5. Follow your passion: produce a PechaKucha on the landmark from your city/region, you would
like people to visit. Do your best and show how much you know about the place you are talking
about. Organize the information that describes the place. Be clear when mentioning the local
activities. Think about your interfocutor and where he/she is going to listen to your text. Share your
findings with the whole group by preparing the first version of a PechaKucha on the touristic visit
to this landmark and its environmental impact on the city/country.

imagens/slides de vinte segundos cada, para um tempo total de seis minutos e quarenta segundos.
(https://www.ufmg.br/dri/wpcontent/uploads/2019/10/PechaKuchal.pdf)



https://www.ufmg.br/dri/wpcontent/uploads/2019/10/PechaKucha1.pdf
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2. The following links give access to different videos from YouTube. "A” is a documentary and "B, a short

POST-READING. talk. Both of them address Neoliberalism. Watch the videos and answer questions a), b) and c)
8. Discuss the following questions with a classmate: r — — — — — —— —1
a. Do you think the way graffiti art has developed in the USA is different from the way it has A B

happened in your country? Why?

b. How do those pieces of art (in activity 1) make you feel when you see them?
n

¢. Has your opinion about gratfiti (sxpressed in activity 3-d) changed? If so, how? NEOLIBEXALISM

d. What can the following headlines reveal about the way some Brazilian pecple see graffiti?

https://www.youtube com/wa https://www.youtube.com/wat

LV - xih ’V-x41ng7!p1]l ch2v=th3KE H27bs = 7J

“Antes” verdodeiroi Estogoo de
Assia, pintado pelo artista Alaemdo
(hitps:/fwww. olemao.art,br/), antes

3. Prepare a short video for YouTube (3" to 6') with a partner. Follow the guidelinas in a), b), €) and d)

{term) refated to Neofiberolism and Globalizetion, consider

1. The context of production of the encyclopedia entry (who, when, where, what for, whom to
and how) and other relevant information from the context.

2.The main ideas of the encyclopedia entry.

3.An analysis of its organization (how information is organized).

4. You are supposed to make use of visual aids (such as projector, images, internet and so on),

b) Bafore you record and post your video, study and practise Steps 1to 8

1.Spot key words in your text, check for their pronunciation and practise saying
them to your partner.
2. For every sentence, spot the content words and underline their stressed syllables.

3.Finally, confer rhythm to your sentence by placing emphasis only on the stressed
syllables you underlined in 2. Practice every sentence with your partner as if you
were singing them. N

Fonte: Cleret 2, Cleret 4 Cleret 5, Cleret 7, Cleret 8.

Os comandos ilustrativos de atividades com foco na intera¢do oral, que nao especificas ao
género em foco em cada Cleret, revelam a frequéncia de alguns verbos, indicando algumas das acdes
a serem realizadas pelos(a) estudantes, objetivando contribuir para o desenvolvimento de sua
producdo discursiva, tais como: ask, answer, discuss, express opinion, give impressions, interview,
listen to, present, record, report, share, talk to, tell, watch. As atividades de oralidade mais
recorrentes com uso transversal sdo as apresentacdes resultantes de busca de informac&es/dados,
a partilha de experiéncias, as discussdes sobre um tema, as trocas de perguntas e respostas para
preenchimento de um questionario ou quiz. A mais recorrente seria a proposta de discussao
voltadas para o desenvolvimento da criticidade por meio da problematizagao.

Para além dessas interagdes e da compreensao e produgdo de géneros orais, as Cleret trazem
uma secao intitulada Pronunciation Practice na qual sdo abordadas questdes relativas aos alfabetos
fonético e fonoldgico; fonemas e morfemas suprasegmentais; tonicidade nas palavras; transcricdes;
tonicidade nas frases (rima e linking sounds); sons surdos e sonoros; pronuncias do morfema -ed em
verbos regulares; diferentes padrdes de pronuncia na lingua inglesa; inteligibilidade na pronuncia
da LI como Lingua Franca, sons consonantais; soletracdo (sons surdos e sonoros) pronuncia de
encontros consonantais.

Cumpre destacar, ainda, que os géneros orais, solicitados nas produgdes, estdo em
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consonancia com o género central de cada uma das Cleret, apresentam-se de maneira situada e sdo
concebidas como praticas sociais interativas. Cientes de que “um dizer” nunca se repete, algumas
das producdes orais sdo realizadas por meio de grava¢Ges em diferentes midias, para que possamos
acompanhar o processo de producao, uma vez que intentamos contribuir, por meio das atividades
das Cleret, para o desenvolvimento das capacidades de linguagem e das capacidades docentes.
Apoiadas em Hashiguti (2019), reafirmamos a relevancia de producdes orais gravadas, visto que tais
atividades permitem ao(a) estudante ouvir a simesmo e, pelo distanciamento e apontamentos do(a)
professor(a) e/ou colega, poder, no momento da escuta, colocar-se como ouvinte de “um outro”,
demandando dele(a) uma postura avaliativa critica e atenta de seu dizer.

Salientamos que, mesmo cientes de que em um curso de formacao inicial de professores o
desenvolvimento das capacidades de linguagem e das capacidades docentes acontecem imbricadas,
no que tange as capacidades de linguagem, as anadlises dos comandos de atividades das oito Cleret,
com foco na oralidade, seja na compreensdo ou producgdo oral, apontam para a potencialidade em
mobiliza-las de maneira articulada (MIQUELANTE, 2020; PONTARA, 2021), mesmo que em alguns
momentos seja percebido um destaque na mobilizacdo entre uma ou outra, conforme ilustrado no
Grafico 3.

Grafico 3: Capacidades de linguagem nas atividades voltadas a oralidade.
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Fonte: as autoras.
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O total de 51% de atividades articulando operag¢des linguageiras que podem promover o
desenvolvimento das capacidades de linguagem de forma engrenada aliada aos 16% de trés tipos
(aquelas da dimensdo contextual junto com a que se refere aos recursos linguisticos), totalizando
67%, comprovam uma proposta voltada a educagao linguistica critica, materializando atividades com
base nos principios norteadores apresentados na Figura 2, e adequada a uma abordagem com base
em géneros.

Em algumas das atividades, ha indicacdo para a leitura da transcricdo ou da legenda,
ressaltamos que tais indica¢cdes nao objetivam efetuar o apagamento do que se relaciona ao género
oral, mas sim, compreendemos que por se tratar da Lingua Inglesa, o contato com a transcricdo pode
ajudar os(as) estudantes a construirem sentidos, auxiliando-os(as) na compreensdo dos gestos,
expressOes faciais, tom de voz, entre outros elementos do estilo (MARCUSCHI, 2014; DOLZ,
SCHNEUWLY, 2004). Embora ndo tenhamos focado nas formas de apresentacdo de uma transcricdo
que, de acordo com Storto e Brait (2020), sdo classificadas como “fonética (para estudo dos
fonemas); grafematica (para estudo da oralidade); ortografica (para estudos da retextualizacdo),
compreendemos que, por se tratar do ensino e aprendizagem de uma lingua adicional, contato com
a transcrig¢do ou atividades que requerem dos(as) estudantes reconhecimento do que se ouve pode
contribuir para a redugdo dos impedimentos inerentes ao processo de fala e escuta. Dessa forma,
as Cleret apresentam atividades de compreensdo e producdo oral, como ja mencionado, fazendo
uso de diferentes midias, tendo em mente que, assim, é oportunizado aos(as) estudantes o contato
e a percepgao dos elementos constitutivos de diferentes géneros orais.

Outro aspecto de andlise da colec¢do Cleret recai sobre sua potencialidade em promover o
trabalho com saberes e capacidades docentes tendo em vista que se trata de um material proposto
para o contexto de formacdo de professores(as). O Grafico 4 apresenta as capacidades docentes a

ensinar presentes nas 154 atividades voltadas a oralidade.
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Grafico 4: Saberes docentes a ensinar e suas capacidades.
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A porcentagem de 71,4% de atividades relacionadas a 1CAE (Dominar os conteudos
especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-metodolégicas do seu ensino, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano), aliada aos 33,8% de
5CAE (Ser capaz de realizar a reflexividade tendo em conta os conhecimentos cientificos e a vivéncia
da realidade social e cultural) e aos 27,3% de 4CAE (Possibilitar o desenvolvimento da criticidade e
da criatividade por meio da linguagem) denotam a potencialidade do material constituir-se em um
instrumento de mediacdo que trata das questGes especificas sobre “o ensinar” em suas inter-
relagdes com processos de reflexividade e criticidade, com vistas a contextualizar esse “ato de
ensinar”, o qual ndo se da de forma idealizada e descolada dos contextos socioculturais reais em que

esses(as) futuros(as) profissionais poderao vir a atuar.
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A seguir, o Grafico 5 retrata as capacidades docentes para ensinar presentes nas atividades

voltadas a oralidade.

Grafico 5: Saberes docentes para ensinar e suas capacidades.
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Fonte: as autoras.

Em consonancia com os dados do Grafico 4, os resultados do Grafico 5 indicam uma
complementaridade e uma énfase quanto a perspectiva critica, reflexiva e contextualizada do
material. Os 25,3% relacionados ao 10CPE (Oportunizar condigdes para o exercicio do pensamento
critico, a resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovacao, a
lideranca e a autonomia), aliados aos 24,7% do 11CPE (Oportunizar praticas pedagdgicas em
consonancia com as mudancas educacionais e sociais) e aos 18,2% do 7CPE (Demonstrar consciéncia
da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, religiosa, entre outras) apontam para o potencial das Cleret se diferenciarem de
outros materiais didaticos para formacdo docente voltados, majoritariamente, para questdes

técnicas e conteudistas.
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Na Figura 5, apresentamos uma sequéncia de atividades extraida da secdo intitulada
Synthesis, da Cleret 3, as quais ilustram a potencialidade de mobilizacdo das cinco capacidades de

linguagem articuladas, bem como das capacidades docentes, em especial, da 11CPE.

Figura 5: Exemplos de atividades contemplando articulagdo entre as capacidades de linguagem e as capacidades
docentes

a) You are going fo watch five short episodes of a series about “Teaching practices and franslanguaging
pedagogy” and later write a short synthesis of each one. Before we star, elicit possible ideas and points that

might appear in the series? °

b) Access Cuny-Nys inifiafive websile and walch the first episode, named Getling Acquainted (2°20) and use the
space provided to wrile your synthesis. Afler you finish, compare it with a pariner.

Link: hitps://wwaw.cuny-nysieb.org/teaching-bilinguals-webseries/

g Discuss in groups which teaching practice was most significant fo you and how the information provided in

the series might positively atfect your fulure teaching pradices.

Fonte: Cleret 3 — Editorial Casa.

Ao serem convocados(as) a assistirem cinco episddios curtos sobre Teaching practices and
translanguagy pedagogy, é tida como necessaria a mobiliza¢do das cinco capacidades de linguagem
para que o estudante possa ver, ouvir, construir sentidos e ter uma atitude responsiva frente ao que
assistiu. De forma articulada ao discutido, na letra g, da Figura 5, propde-se uma relacdo com a
realidade do(a) futuro(a) professor(a) ao promover a reflexividade sobre o uso da translinguagem
no contexto de formacao inicial.

A seguir, trazemos nossas consideracdes acerca do estudo foco deste artigo.

Consideragoes finais

Baseamo-nos na premissa de que formar professoras(es) de lingua inglesa para atuarem na
Educacdo Basica e em outros contextos requer o dominio de saberes diversos e o desenvolvimento

de capacidades de linguagem e docentes. Por isso, alguns membros do grupo Linguagem e Educacdo
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se dedicaram a produzir um material pedagdgico para mediar o processo de ensino-aprendizagem
de lingua inglesa em cursos de Letras Inglés e/ou Portugués/Inglés. Neste artigo, propusemo-nos a
analisar a proposta de trabalho com oralidade nas Cleret produzidas.

Nossa pesquisa é eminentemente qualitativa, do tipo interpretativista, com categorias de
analise vindas da literatura sobre capacidades de linguagem e saberes a ensinar e para ensinar com
suas respectivas capacidades. Também fizemos balancos quantitativos para evidenciar as estatisticas
em torno das atividades envolvendo oralidade. Por meio dessas analises, concluimos que os(as)
autores(as) da colecdo apresentam uma proposta significativamente adequada aos pressupostos
tedrico-metodolégicos que defendem uma educacdo linguistica critica voltada para o
desenvolvimento da agéncia, criticidade, problematizacao e participacao cidada.

Inegavelmente, ha desafios. Apds tantos anos de ensino em torno de fungdes ou situagdes
comunicativas simuladas, uma proposta inovadora como essa pode causar estranhamento e
resisténcia. Por exemplo, ndo incluimos situacdes de ficcionalizagdo em que fungdes da lingua do
contexto do cotidiano (giving directions, ordering food, etc.) fossem objeto de ensino. Assim,
formadoras (es) devem incluir tais contelidos a medida que forem pertinentes para a aprendizagem.
No contexto de uma das autoras, o grupo de docentes propde um curso ou acampamento de
imersdo em lingua inglesa em que esses conteddos passam a ser necessarios para a convivéncia
social.

Por fim, registramos que os(as) autores(as) das Cleret planejaram e produziram o material
orientados(as) por suas bases epistemoldgicas e tedricas, contudo, compreendemos e esperamos
gue o(a) professor(a) formador(a) seja capaz de construir e descontruir as propostas de atividades,
com base em seu contexto, em suas orientacbes epistemoldgicas e tedricas e em sua autonomia,
juntamente com seus estudantes, visto que essa colecao se propde a ser mais um instrumento de

mediacdo para sua pratica docente.
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