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RESUMO

Neste trabalho, apresentamos uma sistematizagdo de concepgdes e praticas para a ampliagdo da
presencga da oralidade e de géneros orais na formagdo docente, com vistas a reverter a escassez de
seu ensino na escola basica. Para isso, retomamos conceitos ja consolidados e pesquisas anteriores
realizadas pelas autoras em suas trajetdrias, referentes a documentos oficiais, praticas educativas,
materiais didaticos e formagdo docente. Os aportes tedricos estdo articulados a perspectiva
Sociocultural, ao Interacionismo Sociodiscursivo, a didatica para o trabalho com os géneros orais da
escola genebrina, a Analise da Conversagdo e a Linguistica Textual. Descrevemos duas agdes
especificamente quanto a formagdo docente para o trabalho com os géneros orais na educagdo
basica, que se referem: 1) a criagdo de um “Repositdério de trabalho sobre oralidade e ensino”; e 2)
a sua transformagdo no Laboratério Brasileiro de Oralidade, Formagdo e Ensino (LABOR). Em
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Aceito em: 27/07/22 formagdo docente, com vistas a criar contribuicdes precisas para que os cursos de Licenciatura,
sobretudo Pedagogia e Letras, implementem agBes envolvendo o eixo da oralidade em seus
curriculos.
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In this work, we present a systematization of concepts and practices for expanding the presence of
spoken language and oral genres in teacher education, aiming at reducing the scarcity of their
teaching in basic education. For such aim, we resort to concepts that are already consolidated and
previous research carried out by the authors with respect to official documents, educational
practices, teaching materials and teacher education. The theoretical foundations are aligned with
the historical-cultural perspective, socio-discursive interactionism, the didactics for addressing oral
genres of the Genevan school, conversational analysis, and text linguistics. We describe two actions
specifically regarding teacher education to address oral genres in basic education, which refer to:
1) the creation of a “Work repository for spoken language and teaching”; and 2) its transformation
at the Laboratdrio Brasileiro de Oralidade, Formacdo e Ensino (LABOR) (Brazilian Laboratory of
Spoken Language, Teacher Education and Teaching). Then, we devise a Decalogue for expanding
the presence of spoken language and oral genres in teacher education, aiming at creating precise
contributions so that teacher education programs, especially Education and Linguistics/Literatures,
can implement actions involving spoken language in their curricula.
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Consideragoes iniciais

Este artigo tem como objetivo apresentar, no formato de um decalogo, um conjunto de reflexdes
geradas a partir de pesquisas e a¢des extensionistas empreendidas pelas autoras sobre oralidade,
géneros orais, ensino e formacdo do/a professor/a. Mesmo que essa temdtica venha ganhando cada
vez mais destaque nas pesquisas académicas, ainda ndo a vemos com a mesma intensidade nas
prescricdes oficiais, nos materiais didaticos ou nos cursos de formagdo docente das areas de
Pedagogia e Letras, licenciaturas que formam o/a professor/a que ensina Lingua Portuguesa na
escola basica. Devido a isso, vemos a necessidade de discutir a importancia de que tal quadro seja
alterado e de que haja, por parte dos/as pesquisadores/as, a¢es propiciadoras de mudancas.

Para apresentar nossas proposi¢des, organizamos este artigo em quatro se¢des. Na primeira,
expomos a nossa concepc¢ao sobre o trabalho com a oralidade e os géneros orais; na segunda,
realizamos um breve histdrico das nossas pesquisas nos caminhos da oralidade; na terceira,

trazemos o decalogo; encerramos, na quarta, com as consideragdes finais.

1 Oralidade e géneros orais: bases tedricas

Nesta secdo, apresentamos sucintamente a abordagem tedrica que fundamenta nossos

trabalhos, bem como algumas articulacées que fazemos, a fim de construir um aparato tedrico-
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metodoldgico para a oralidade e os géneros orais.

As discussoes sobre a oralidade articulada ao ensino e a aprendizagem dos géneros orais tém
ganhado espaco nas pesquisas desde a década de 1990, com a divulgacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), nos quais se propunha o trabalho com a lingua falada.
Contudo, anteriormente, ja havia estudos e pesquisas no Brasil sobre a oralidade, como os do
projeto Norma Urbana Culta - NURC (CASTILHO; PRETI, 1986), os da Andlise da Conversacdo
(MARCUSCHI, 2006) e da Linguistica Textual (KOCH, 1997), que muito contribuiram para desmitificar
a dicotomia fala e escrita, na qual se enfatizava a oralidade como o lugar do negativo, da falta das
qgualidades da escrita.

Para tratar do ensino dos géneros orais, os estudos de Dolz e Schneuwly (1998) e Schneuwly
e Dolz (2004) tiveram uma grande importancia. Apoiando-se no Interacionismo Social de Vygotsky,
dialogando com o Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart (1999, 2006, 2019) e com os estudos
de Bakhtin (2019) e de Voldchinov (2018), os autores defendem que os géneros textuais podem ser
vistos como instrumentos para o agir humano nas interacdes sociais. Desse modo, ao possibilitar
aos/as alunos/as o seu dominio, contribuimos para que eles/as possam agir e reagir as diferentes
situacdes com que possam se defrontar em sua vida cotidiana.

Para realizar um trabalho com os géneros textuais, escritos ou orais, nas escolas, Schneuwly
e Dolz (2004) propGem que seja realizado, em primeiro lugar, um modelo didatico do género textual,
isto é, um levantamento de suas dimensdes ensindveis visando a uma dada turma em especifico;
em segundo lugar, a elaboracao de uma sequéncia didatica ou de um itinerario de aprendizagem
(DOLZ; LIMA; ZANI, 2020) em que ha atividades, por meio das quais, em um processo de
coconstrucdo do conhecimento, o/a aluno/a pode se apropriar de um género.

Na elaboracdo do modelo didatico e depois das atividades para os/as discentes, no caso dos
géneros orais, os autores destacam a relevancia de se considerarem as caracteristicas quanto ao
contexto de producdo (capacidades de a¢do), aos aspectos discursivos (capacidades discursivas), aos
aspectos linguistico-discursivos (capacidades linguistico-discursivas) dos géneros. Com o
desenvolvimento desse trabalho, espera-se contribuir para que o/a aluno/a aprenda a mobilizar:

[...] capacidades de agao, isto é, aptiddes para adaptar a producdo de linguagem as
caracteristicas do contexto e do referente; capacidades discursivas ou aptiddes para
mobilizar os modelos discursivos pertinentes a uma ag¢ao determinada; por fim,
capacidades linguistico-discursivas ou capacidades de dominio das multiplas
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operagoes psicolinguisticas exigidas para a produg¢do de um discurso singular (DOLZ;
PASQUIER; BRONCKART, 2017, p. 164).

Em estudos mais recentes, a essas trés capacidades acrescentou-se a capacidade
multimodal/multissemidtica, relativa a voz, ao corpo, aos gestos, as imagens, as fotografias, a
articulacdo com equipamentos/recursos digitais etc. (DOLZ, 2015; JACOB; BUENO, 2020; BUENO;
ZANI; JACOB, 2022). Tal capacidade consiste em

Saber mobilizar e implementar na acdo de linguagem os mecanismos nao verbais
para a producdo de sentidos. No caso dos géneros orais: os meios paralinguisticos
(qualidade de voz, melodia, elocugdo e pausas, respiragao, risos, suspiros), os meios
cinésicos (atitudes corporais, movimentos, gestos, troca de olhares, mimicas
faciais), a posi¢do dos locutores (ocupacdo dos lugares, espaco pessoal, distancias,
contato fisico), o aspecto exterior (roupas, disfarces, penteado, dculos, limpeza), e
a disposicdo dos lugares (lugares, disposicdo iluminacdo, disposicdo de cadeiras,
ordem, ventilagdo, decoracao) (BUENO; ZANI; BUENO, 2022, p.1510).

As proposi¢des de Schneuwly e Dolz, no Brasil, procurou-se também articularem os trabalhos
de Marcuschi, Koch e Castilho sobre a oralidade (JACOB, 2020; ZANI, 2018; STORTO, 2020), a fim de
explorar com maior detalhe a oralidade e os géneros orais no ensino na Educac¢ao Basica e na
formagao docente (LEAL; GOIS, 2012; COSTA-MACIEL, 2014; BUENO; COSTA-HUBES, 2015; STORTO;
BRAIT, 2021). Assim, varias pesquisas e publicacdes sobre a oralidade e os géneros orais ja foram
feitas, mas pouco ainda chega a escola, em geral, para o trabalho cotidiano e pouco é considerado
nas Diretrizes Curriculares para formacdo de professores (MAGALHAES; BUENO; COSTA-MACIEL,
2021).

Desse modo, vimos a necessidade de buscar construir novas formas para as/os docentes
interagirem com esse conhecimento, como exporemos na proxima secao. Defendemos que tais
profissionais tenham acesso a esse conjunto de conhecimentos, uma vez que, como propde
Vygotsky (2001), o dominio de conceitos cientificos pode servir como instrumento psicoldgico para
o agir. O instrumento psicolédgico serve para regular ndo somente o nosso préprio agir, mas também
o do outro. Dessa forma, tendo acesso ao que pode Ihes servir como instrumentos psicoldgicos, os
professores poderdo ter maiores chances de realizarem trabalhos de ensino que guiem os seus/suas

alunos/as a também, por meio do estudo dos géneros textuais, construirem para si seus proprios
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instrumentos.

Na perspectiva vygotskyana que assumimos, o papel da educagao deveria ser o de garantir
duas neoformacdes, isto é, fungbes superiores que se desenvolverdao mais tardiamente na escola
(FRIEDRICH, 2012): a tomada de consciéncia acerca dos conceitos cientificos e, como consequéncia,
a intervencgao voluntdria no rumo do agir. Em seus textos, ainda que o enfoque esteja na crianga, em
varios momentos Vygotsky deixa claro que a pessoa adulta também estd em processo de formacao
de conceitos, ja que ha sempre algum campo de conhecimento que ela ndo domina bem.

Em Machado e Lousada (2010) e Lousada (2020), encontramos essa discussdo sobre como a
apropria¢do de um conjunto de conceitos pode gerar o desenvolvimento do/a adulto/a, sobretudo
do/a professor/a. Conforme interpretacdo de Saussez (2022), ampliar o poder de agir docente,
garantindo-lhe o desenvolvimento de instrumentos psicolégicos, significaria dar-lhe liberdade de
escolha, pois, conhecendo bem a sua area de atuagdo, o/a professor/a pode selecionar os melhores
caminhos a trilhar com cada turma, em vez de ter que seguir acriticamente o que lhe trazem as
prescri¢des oficiais ou os materiais didaticos, com os quais ele/a podera inclusive debater, reformar,
transformar.

Aportadas no panorama acima descrito, vejamos a seguir as trilhas que conduzem nossos

caminhos nas reflexdes sobre o objeto oral.

2 Caminhos da oralidade: breve histdrico das nossas pesquisas

Para este trabalho, trazemos um compilado de ideias, concep¢des e direcionamentos para a
ampliacdo da presenca da oralidade como eixo da formacdo docente, resultado de nossas pesquisas
pregressas, cursos de formacdo e, mais especificamente, de cursos de extensao realizados nos
ultimos dois anos.

Antes, porém, abordamos alguns aspectos de nossas trajetérias profissionais como
pesquisadoras desse campo, vinculados a questdes de oralidade e géneros orais para, entdo,
culminar nos dez tépicos que propomos para a formacao docente e sua relagdo com a oralidade na
escola basica.

Somos pesquisadoras atuantes na formagdo de professores/as que ensinaram ou ensinardo

Lingua Portuguesa na escola basica, tanto no curso de Pedagogia, quanto no de Letras. Em nossa
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pratica profissional, diariamente, lidamos com as tematicas do ensino de producdo escrita, da
leitura, da andlise linguistica e da oralidade (produgao e compreensdo), temas que estdo sempre
presentes em nossas ementas, projetos de pesquisa, extensdo, palestras, cursos, eventos, além de
estarem também nos materiais didaticos e programas curriculares.

Todavia, o foco na oralidade sempre se presentificou mais densamente em nossas pesquisas,
porque se trata da dimensdo menos abordada de forma sistematica pela escola, conforme ja
amplamente discutido por diferentes autores (ELIAS, 2011; LEAL; GOIS, 2012; ARAUJO; SILVA, 2016;
COSTA-MACIEL; BILRO, 2018; MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018b; BUENO; DIOLINA; JACOB, 2021,
STORTO; FONTEQUE, 2021). De fato, temos buscado fortalecer o debate em busca do rompimento
da crenca na supremacia da escrita (MARCUSCHI, 2001; FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 1999; STREET,
2014), reforcando sempre que os géneros orais se ensinam e que é possivel aprender a falar em
publico em diferentes situacdes de interacdo social, superando também a ideia de que o dominio
do bem falar e escrever é um “dom”.

Cumpre reforcar que a apropriacao linguistica é decorrente da interacao social (VYGOTSKY,
2001), e n3o algo inato. E por meio da relagio com as outras pessoas que aprendemos, que
produzimos conhecimentos. Portanto, € incoerente, em parte, afirmar que “o/a estudante chega a
escola sabendo falar”. Ele/a conhece, sim, as peculiaridades das interlocu¢des informais, produz e
compreende géneros orais mais espontaneos e mais informais; por vezes, interage por meio de
géneros orais mais formais e mais planejados, como em alguns casos de alunos/as da Educacdo de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EJAI). Contudo, ha outros géneros mais complexos que demandam
o uso da fala publica, que n3o é desenvolvida a priori, mas exige ambientes de reflexao e
sistematizacOes. Logo, a escola é um dos meios institucionais em que, pela via do didlogo entre
docentes e discentes, estabelece-se o ensino dessas intera¢des a partir de muitos géneros falados
com maior formalidade.

Ao longo desses anos, realizamos pesquisas que se voltaram a andlise de diferentes
instrumentos mediadores do trabalho docente. Dentre eles, destacamos as investigacdes sobre
géneros orais em livros didaticos (BILRO; BARBOSA; COSTA-MACIEL, 2022; COSTA-MACIEL; BILRO;
MAGALHAES, 2020; STORTO; BRAIT, 2020; STORTO; AMARAL; FERNANDES, 2017; STORTO;
FONTEQUE, 2016) e andlise de documentos oficiais da educacdo, como programas de ensino de

redes municipal, estadual, federal, assim como ementas, programas e outros documentos
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prescritivos (COSTA-MACIEL, 2014; BUENO; ZANI; JACOB, 2022; MAGALHAES; CARVALHO, 2018;
MAGALHAES; CALLIAN, 2021). Além disso, também desenvolvemos pesquisas que se voltaram a
observagdo das concepg¢des dos docentes sobre a oralidade e o ensino de géneros orais, bem como
para as praticas de professores para ensinar seus/suas estudantes a fala publica e as reflexdes sobre
a interagdo oral (BUENO, 2009; BUENO; ABREU, 2010; COSTA-MACIEL; BARBOSA, 2017; SILVA;
COSTA-MACIEL, 2017; COSTA-MACIEL, 2019; MAGALHAES; LACERDA, 2019; MAGALHAES, 2020;
STORTO; BRAIT, 2021). Por fim, também realizamos investigacdes que abordaram a andlise da fala-
em-interagdo (JACOB; BUENO, 2021; ZANI; BUENO; DOLZ, 2020a, 2020b; BURGO; STORTO;
GALEMBECK, 2013; BURGO; FERREIRA; STORTO, 2011) e a descricdo de géneros orais (JACOB;
DIOLINA; BUENO, 2018; STORTO; BRAIT, 2021; MORATTO; STORTO; BARROS, 2020; STORTO, 2020;
VIEIRA; MAGALHAES, 2021) com vistas a construir instrumentos para o ensino, como modelos e
sequéncias didaticas (JACOB; BUENO, 2021; STORTO; BASTOS, 2016; STORTO; FONTEQUE, 2018;
BASTOS; STORTO, 2016).

As nossas experiéncias, resultantes desse percurso, que vem desde os anos 2000, ja
contabilizam 20 anos de pesquisas no eixo da oralidade. Com isso, percebemos que as ditas
dificuldades de transposicdo dos géneros orais para o ensino sdo, na verdade, lacunas que podem
ser resumidas, dentre outros, em: 1. auséncia de discussdo com/sobre a oralidade nos cursos de
Letras e Pedagogia, licenciaturas que formam professores/as que ensinam a Lingua Portuguesa na
escola basica; e 2. pouca interacdo dos/as graduandos/as com géneros orais, de forma
sistematizada, em diferentes situacdes académicas e profissionais. Nesse sentido, detectamos que
nossas a¢des deveriam voltar-se mais fortemente a intensificacdo da presenca das praticas orais no
contexto académico de formacdo docente e a difusdo de atividades que discutissem a transposicao
dos géneros orais, envolvendo os materiais didaticos, as praticas educativas e os documentos
prescritivos, dentre outros.

Com base nessas constatagdes, iniciamos, em 2017, a criagcdo de um Repositério de trabalhos
de oralidade e ensino , em que reunimos diferentes recursos tedricos e didaticos gratuitos (artigos,
capitulos de livros, teses e dissertacOes, lives, cursos e outros) para concentrar elementos que
dessem subsidio ao trabalho docente. Isso porque percebemos que os materiais existentes estavam
dispersos, havendo a necessidade de um agrupamento em uma Unica plataforma que os elencasse

por temas ou assuntos. A criacdo desse Repositério, descrita por Schneider (2019), envolveu nao
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apenas sua elaboracdo, mas também a proposicdo de acdes que pudessem “alimentar” a aba de
recursos gratuitos.

Além disso, outras iniciativas na formac¢do docente com o eixo da oralidade ja vinham sendo
criadas, crescendo concomitantemente a elaboracdo e a manutencdo do Repositério: além da
insercdo de elaboracao de materiais nas disciplinas obrigatdrias e optativas em Letras e Pedagogia,
ampliamos as experiéncias dos/as graduandos/as com géneros orais no interior das nossas proprias
disciplinas e cursos, como a pesquisa com apresentacdao de banner (FONTEQUE; STORTO, 2016;
COSTA-MACIEL; FORTE-FERREIRA; BILRO, 2021), oficinas didaticas, comunica¢do oral em eventos
cientificos (ZANI; BUENO; DOLZ, 2020 b), seminario (STORTO; FONTEQUE, 2021), entrevista de
especialista (VIEIRA; MAGALHAES, 2021), entrevista de selegdo (MORATTO; STORTO, 2020;
MORATTO; STORTO; BARROS, 2020), dentre outras.

Em 2020 e 2021, durante a pandemia da COVID-19, realizamos dois cursos de extensdo
online e gratuitos para docentes de diferentes regides do pais, enfocando especificamente as
praticas de oralidade na escola basica e no contexto de letramento académico . Nesses dois cursos,
propusemos agoes de reflexdao sobre a transposicdo de géneros orais para a escola basica e para a
graduacdo, discutimos questdes da multimodalidade e da avaliacdo da oralidade. A inovacdo
proposta nos cursos enfocou a seguinte pratica: os/as cursistas deveriam ndo apenas participar
ativamente das aulas online, como também produzir géneros orais, o que nos levou a reflexdes
muito proficuas para o ensino, visto que eles passaram pela experiéncia (com dificuldades e
desafios) de producgdo de tutoriais, entrevistas de especialistas e podcasts. A reflexdao que originou
dessa producdo dos/as cursistas foi extremamente formativa (BARBOSA, em andamento), levando-
nos a confirmar que a educacdo linguistica do professor é central nos cursos de formacao inicial e
continuada e deve envolver as praticas de linguagem faladas e escritas, algo ja indicado por Souza e
Moraes (2020). Assim, ao longo de toda essa trajetdria, percebemos que:

a) as acOes do Repositdrio deveriam ser ampliadas, uma vez que apenas a reunido de
materiais em uma plataforma foi importante, mas ndo suficiente para que o/a professor/a da escola
basica mudasse suas praticas, inserindo exercicios de oralidade (producdo e compreensido) em seu
cotidiano;

b) além da disponibilizacdo de materiais, deveriamos criar acdes recorrentes de formacao

inicial e continuada docente, visando a transposicdo da oralidade para a escola basica e para o
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contexto académico de formacdo; e atrelar a formacdo a acbes de popularizacdo cientifica de
trabalhos intervencionistas de ensino do oral;

c) é necessario reunir esforcos para realizar novas pesquisas justamente naqueles tépicos
gue ainda se constituem lacunas no campo da oralidade no ensino: a interdisciplinaridade, a
oralidade em contexto académico e os géneros orais e as tecnologias digitais.

Desse modo, chegamos ao momento da transformacdo do “Repositério de trabalhos de
oralidade e ensino”, em 2021, em “Laboratério Brasileiro de Oralidade, Formagao e Ensino - LABOR”,
coordenado atualmente pelas quatro pesquisadoras autoras deste artigo, em pleno funcionamento
e ampliacdo. Ao fim deste trabalho, trazemos algumas projecdes das acdes do LABOR para os
préximos anos.

E com base nessas experiéncias de ensino, pesquisa e extens3o que propomos este
decalogo, visibilizando dez topicos que podem ser implementados e ampliados na formacdo docente
para que possamos contribuir, de fato, com as transformac¢des na escola bdsica e na educacdo
superior, e colaborar com o desenvolvimento humano e cidadao, ampliando as praticas com géneros

orais dos sujeitos envolvidos nas institui¢cdes de ensino.

3 Um decalogo para a inser¢ao da oralidade na formagao docente

Nos tdpicos a seguir, apresentamos reflexdes elencando temas e conceitos ja debatidos,

retomando-os e ressignificando-os no contexto de formacdo de/a professores/as no Brasil.

3.1 As concepcdes de oralidade e letramento

Oralidade e letramento sdao concebidos como praticas sociais, e fala e escrita sdo concebidos
como modalidades de uso da lingua (MARCUSCHI, 2001). Isso caracteriza a oralidade como
multimodal (DIONISIO, 2005). Essas praticas e modalidades n3o s3o dicotdmicas, mas integradas, e
materializam situacdes de uso social da lingua em que é possivel analisa-las como imbricadas e
constitutivas dos géneros orais. Dessa forma, percebemos as questdes ideoldgicas (VOLOCHINOV,
2018) e culturais (STREET, 2014) que atravessam as praticas sociais de oralidade e de letramentos,
bem como os modos como elas s3o tratadas na sociedade e nos documentos oficiais.

No bojo dessa discussdo, é importante destacar que ndo coadunamos com “mito da grande
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divisdo” que defende a existéncia de uma superioridade dos letramentos escritos em relacdo a
oralidade, seja do ponto de vista da “coesdo (e da conectividade), seja da conectividade ou no fato
de [a oralidade] empregar recursos paralinguisticos em oposi¢do a recursos lexicais” (STREET, 2014,
p. 187). Além disso, afastamo-nos de uma perspectiva tradicional de andlise dessas duas praticas
sociais em que se observa a oralidade dependente de intercambios, diferentemente da escrita, que
se firma enquanto independente e autdbnoma, e de que a escrita mobiliza processos cognitivos mais
elevados ou mais abstratos se comparada a fala (MARCUSCHI, 2001).

Fala e escrita sdo, portanto, percebidas dentro de um continuum (MARCUSCHI, 2001; 2006),
em que os géneros sdo inseridos desde o falado mais espontaneo e informal até o escrito mais
planejado e formal. Esse continuum rompe com a ideia equivocada de supremacia da escrita, haja
vista os textos e, por conseguinte, os géneros serem vistos dentro de uma perspectiva de maior ou
menor aproximagado entre as modalidades em que se materializam e os objetivos visados com os
seus usos. Nessa concepc¢do, ambas as modalidades de uso da lingua e as praticas discursivas
relacionadas a elas sdo necessdrias e importantes as interacdes em sociedade, de modo que as
pessoas ndo podem renunciar a elas. Esse amalgama é visto em distintos géneros pertencentes a
variadas esferas, por exemplo: seminario, audiéncia publica, debate regrado, defesa oral de géneros

como tese e dissertacdo, dentre outros.

3.2 A oralidade e os géneros orais em didlogo com outros sistemas semidticos

Os géneros produzidos na modalidade oral nao se limitam a base de realizagdo sonora. Os
gestos, as mimicas, o corpo, em sintese, elementos cinésicos e acusticos (MARCUSCHI, 2001;
DIONISIO, 2005; DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, MELO; CAVALCANTE, 2007, ARAUJO, 2021; STORTO;
BRAIT, 2021, 2020; STORTO; FONTEQUE, 2018) devem estar articulados na andlise dos géneros orais,
haja vista toda interacdo discursiva ser constituida de tracos verbais e n3o verbais (VOLOCHINOV,
2018). Os géneros orais (assim como os escritos) mobilizam, de modo coexistente, multiplas
semioses na construcdo textual a servico da comunicacao.

N3o hda uma competicdo entre os fendmenos da oralidade, dentre eles, os movimentos
faciais e corporais, com os fen6menos da escrita, como, por exemplo, o tamanho e as cores das
letras etc. Em ambas as modalidades, os textos produzidos sdo multimodais, ou seja, o seu

“significado se realiza por mais de um cddigo semidtico (signos linguisticos, signos sonoros, signos
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imagéticos)” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001 apud MELO; MARCUSCHI; CAVALCANTE, 2012, p. 99).
Nesse sentido, ao investigar e ao transpor para o ensino a oralidade de modo mais geral ou
um género oral em especifico, é essencial contemplar os varios sistemas e explorar como eles
impactam na construcdo dos sentidos dos textos e dos discursos. Em um debate politico, por
exemplo, a posigado fisica e o distanciamento que um/a candidato/a mantém do outro durante a sua
fala podem contribuir para reforcar sua argumentacdo ou legitimar a sua candidatura (JACOB;
BUENO; ZANI, 2022). Ademais, o modo como tal cena é captada e exposta pelos veiculos e meios de
comunicacdo também precisa ser configurado, pois interfere na recepcao e na compreensao que o

destinatario tem do debate.

3.3 O ensino explicito de aspectos tipicos da fala

Seja na escola bdsica, seja nos cursos de formacdo docente, os elementos linguisticos tipicos
da oralidade devem ser objeto de analise a partir de situagGes discursivas orais como constitutivos
do sentido das interacGes sociais, o que leva a apropriacdo, de forma consciente, desses elementos
pelos sujeitos, assim como ao uso em suas préprias praticas. E o caso das inserces (KOCH, 2000),
seja para facilitar a compreensdo da outra pessoa (introduzir explicacdes ou justificativas; fazer
alusdo a um conhecimento prévio, apresentar exemplos, introduzir comentdrios), seja para
despertar ou manter o interesse/curiosidade (formular quest&es retéricas, introduzir comentarios
jocosos) ou ainda para servir de suporte a argumentacdo em curso ou expressar a atitude do locutor
perante o que foi dito, com atenuacgdes, avaliagcOes, ressalvas.

Ha, ainda, as reformulagbes (retdrica ou saneadora), as hesitacOes, as repeti¢cdes (KOCH,
2000), as quais recebem analise e valoragdao muito diferentes na escrita. Os marcadores
conversacionais também merecem atencdo (MARCUSCHI, 2006), haja vista suas variadas funcdes
contribuirem para interacdo discursiva e para a coeréncia e a coesdo dos textos falados. Os
marcadores sdo importantes para envolver o/a ouvinte na interlocu¢do, para manter ou passar o
turno de fala, para preencher vazios etc. Esse conjunto de caracteristicas permite ver melhor a
complexidade e a riqueza dos recursos da fala (ARAUJO; SUASSUNA, 2020; ZANI, 2018).

Ademais, o conhecimento das caracteristicas da fala contribui para a produgdo escrita dos/as
estudantes, por meio da consciéncia de que ha gramaticas distintas e relacionadas, da fala e da

escrita, cuja analise linguistica e os contextos discursivos sdo diversos. Essa percepc¢do também se
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faz importante para erradicar preconceitos linguisticos decorrentes de uma visdo equivocada de
lingua homogénea. A compreensdo de que a fala apresenta distingGes significativas em relagdo a
escrita e que, portanto, marcas do seu processo ficam evidentes nos textos é necessaria a uma

perspectiva inclusiva e a uma nocdo global de lingua.

3.4 A necessaria articulacdo de conhecimentos disciplinares, pedagdgicos e profissionais na
formacdo de professores/as

Considerando que os cursos de formacao brasileiros tém forte tendéncia a priorizar aspectos
tedricos e disciplinares (matematica, histdria, linguas), mas ndo suficientes para a profissionalizacdo
do/a professor/a, precisamos inserir de forma equilibrada ao primeiro tanto conhecimentos
pedagdgicos (relativos as questdes de transposicao didatica e aprendizagem), quanto profissionais
(referentes ao trabalho docente de maneira mais ampla, como as condi¢es de trabalho das escolas
e o aparato tecnoldgico para o ensino de oralidade) (BAUMGARTNER, 2015; OLIVEIRA; COSTA-
MACIEL, 2018; MORATTO; STORTO; BARROS, 2020; MAGALHAES, 2020; MAGALHAES; MATTOS,
2021).

E necessario compreender a indissociacdo entre o conhecimento do contetddo e o
conhecimento pedagdgico do conteddo (forma) na formacdo de professores/as. Entender a
legitimidade e a coeréncia da oralidade em relagdo aos saberes de referéncia, bem como as
expectativas sociais e as potencialidades dos/as alunos/as, é “indispensavel para fundar um ensino
formal do oral na escola, numa ética a um sé tempo pedagdgica e didatica" (DOLZ; SCHNEUWLY;
HALLER, 2004, p. 127).

A construcao de um perfil profissional docente para tratar do oral em sala de aula deve ser
marcada por um compromisso com uma atuacao clara nos objetivos e nas interven¢des pedagdgicas.
A formacdo, seja ela inicial ou continuada, precisa gerar reflexées que colaborem para a
orquestracdao do oral de forma autébnoma ou integrada, contribuindo, assim, para a assunc¢ao da
responsabilidade social com o processo formativo do/a cidad3do/a, uma vez que a aprendizagem da

oralidade é um direito.

3.5 A pratica docente como eixo central da formacdo para o ensino de géneros orais

Defendemos que, no contexto da integracdo entre conhecimentos disciplinares, pedagdgicos
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e profissionais, a reflexdo a partir de praticas de professores/as experientes é prioritaria na relagdo
entre esses conhecimentos, que deve ocorrer ao longo de todo o curso de licenciatura, e nao
somente em periodos especificos, como nos estagios supervisionados ou em projetos contingentes,
como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia
Pedagdgica, projetos brasileiros importantes para o fortalecimento das licenciaturas, mas que nao
sdo ofertados como pratica obrigatdria a todo/a/s licenciando/a/s.

Nesse ambito, os géneros textuais do trabalho docente tém centralidade na formagao:
materiais didaticos, planos de aula, relatos de experiéncias, oficinas de formacgado continuada, féruns
ou grupos de discussdo de praticas, eventos cientificos voltados a praticas de ensino e ao
conhecimento pedagdgico, assim como documentos oficiais da educagdo, nos quais as reflexdes
fortemente calcadas no eixo da oralidade devem ser subsidio tedrico e metodolégico do/a
professor/a (COSTA-HUBES; SWIDERSKI; 2015; ARAUJO; SILVA, 2016; DOLZ; SILVA-HARDMEYER;
COPOLLA, 2018; STORTO; FONTEQUE, 2021; JACOB; BUENO, 2020; BILRO; COSTA-MACIEL, 2017;
BARBOSA; MAGALHAES, 2022).

Diferentes resultados de investigacdes mostram que a relagdo do/a licenciando/a com a
cultura do trabalho docente por meio dos seus instrumentos (elaboracdo de materiais didaticos, por
exemplo), que ocorre tanto na universidade quanto na escola, é potencial para o desenvolvimento
de capacidades atinentes ao trabalho do professor (VIEIRA-SILVA, 2012; CRISTOVAO, 2015;
MAGALHAES; BARBOSA, 2018). No que se refere especificamente ao trabalho com a oralidade, o
enfoque dado na constru¢ao do conhecimento pedagdgico a transposicao de géneros orais, como
tem sido feito em variadas pesquisas, sobretudo nas do PROFLETRAS, revela avangos no que se
refere a abordagem de aspectos ndo verbais da oralidade no ensino, maior variedade de géneros e
praticas e uma atenuacdo da dicotomia oralidade/letramento, diferentemente do que ja foi atestado

em anos anteriores (MAGALHAES, 2020).

3.6 A formacao docente pela imersao escolar como concepgao basilar

A formacdo de professores/as deve ocorrer articulada ao espaco de trabalho profissional, a
escola; isso porque a apropriacdao da linguagem laboral pelas praticas de letramento profissional,
dos modos de fazer e dos géneros textuais tipicos da cultura escolar sdo fundamentais para construir

o agir e a identidade docentes. A escola, portanto, como campo de conhecimento, é um territdrio
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de praxis, que contribui para uma atitude investigativa e formativa.

Criando as préprias vivéncias de ensino de géneros orais em imersdo escolar, os/as alunos/as
interagem com a realidade e refletem sobre as agdes observadas e partilhadas no contexto em que
estdo inseridos/as. Assim, contribuimos com a supera¢do da ideia de que um conjunto de
conhecimentos tedricos é suficiente para a atuagdao na profissdao, uma vez que a construgao de
saberes da pratica docente é multifatorial, gerada nos entrecruzamentos dos percursos individuais
e institucionais no ambito da formacgao e do trabalho docente.

Embora a experiéncia de outros/as docentes seja essencial, assim como a relagdo com os
instrumentos mediadores, abordados no tdpico anterior, essas aclGes sdo insuficientes para a
formacdo. Os/as licenciandos/as precisam construir seguranca a partir da propria pratica de ensino
do oral em atuacdo permanente nas escolas a partir de uma acdo vivenciada de forma reflexiva e
critica, para que possam reconhecer e intervir nas demandas impostas no contexto da sala de aula
(COSTA-MACIEL; BARBOSA, 2016; JACOB; DIOLINA; BUENO, 2018; NEGREIROS; VITORINO; 2019;
NONATO, 2019; MAGALHAES, 2020).

3.7 A educacdo linguistica do/a professor/a no eixo da oralidade

A producdo de géneros orais pelos/as docentes em formacao (inicial ou continuada) deve ser
atividade comum e recorrente nos cursos. E preciso que os/as professores/as interajam (analisando,
produzindo, escutando) por meio de podcasts, semindrios, entrevistas, apresentacdao de banners,
debates, féruns, dentre outros. A experiéncia autoral deve ser base para a apropriacdo de
conhecimentos sobre a fala e seu ensino (analisar a prépria producdo oral e toma-la como objeto de
descricdo e analise para criacdo de novas praticas docentes). Varias pesquisas demonstram que é
necessario inserir, de forma sistematica, os/as licenciandos/as e docentes em praticas com géneros
orais na formacdo académico-profissional, visto que essa experiéncia de autoria propicia a
apropriacao de uma concepcao de oralidade n3o dicotdmica e repercute positivamente na escola
basica, como proposices de trabalho com géneros orais (BUENO, 2008; ARAUJO; SILVA, 2016; ZANI;
BUENO; DOLZ, 2020 a e b; CARNIN; REMUS-MORAES, 2021; VIEIRA; MAGALHAES, 2021; COSTA-
MACIEL; FORTE-FERREIRA; BILRO, 2021; STORTO, 2021).

Apesar de constatarmos claramente indicios de que as experiéncias vivenciadas na

graduacdo com géneros orais e escritos repercutem de forma proficua no ensino, poucos trabalhos
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de pesquisa com acgdes sistematicas de insercdo de géneros orais em contexto académico de
formagdo do/a professor/a tém sido empreendidos, sendo o enfoque quase unicamente no

semindrio (SOARES, 2012; SILVA; MAGALHAES, 2022, no prelo; MAGALHAES; CASTRO; NEVES, 2021).

3.8 A necessidade de sistematizar estratégias para a produgdo e para a compreensdo/escuta
de textos orais

Assim como se trabalha com a leitura e com a produgao escrita de textos, também é preciso
centrar-se na produgao de géneros orais e na escuta ativa com sua compreensao. Para isso, podemos
recorrer, entre outras possibilidades coerentes com o quadro tedérico adotado, aos modelos
didaticos dos géneros e as sequéncias didaticas, tanto de produgdo quanto de escuta, com atividades
iniciais/diagndsticas, continuadas/formativas e finais/somativas.

No caso da compreensdo, pode-se seguir o modelo de Solé (1998) para as estratégias de
leitura, adaptando-o ao oral, havendo, assim, um trabalho antes, durante e apds a escuta. Nessas
atividades, podem-se retomar sugestdes de Marcuschi (2001, p. 29-32) e Dolz e Mabillard (2020, p.
15): 1. Apresentacdo de exemplares de textos orais seguidos de momentos de debates e de
guestionamentos coletivos; 2. Enriquecimento do vocabuldrio antes e apds a escuta; 3. Escuta para
perceber as formas de dic¢cdo e de elocucdo e, também, para perceber como se toma a palavra
conforme as regras sociais, mas também de acordo com o estilo dos/as interlocutores/as; 4. Escuta
para identificar as oposicOes fonoldgicas ou os atos de fala; 5. Reflexdo e percepcdo das relagdes das
dimensdes multimodais; 6. Andlise das dimensdes interacionais: o papel dos/as interlocutores/as e
a natureza das trocas que realizam no decorrer do texto; 7. Troca de papéis (dramatizacdo) para
perceber bem a intervencdo do outro e como adaptar a sua fala a ela. 8. Analise de documentos
orais para discutir sobre as variedades linguisticas e as questdes relativas a preconceitos sobre os
diferentes sotaques do pais; 9. Escuta ativa para perceber que aspectos da fala permitem distinguir
uma pessoa da outra ou identificar se é um idoso, um adolescente ou uma crianca que fala; 10.
Analise e comparac¢do de como ocorre a argumentacdo (ou a narra¢ao, ou a descri¢do, ou a injungao)
em textos orais; 11. Discussdo sobre as diferentes formas de como desenvolver os temas em cada
género oral; 12. Identificacdo das funcdes que certos aspectos da fala (emprego de marcadores

conversacionais, repeticoes, hesitacoes, as correcdes de si e do outro etc.) tém na organizacdo do
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texto e do discurso e como podem interferir na construcdo do seu sentido.

Diferentes trabalhos, além dos anteriormente mencionados, mostram caminhos para essa
sistematizagdo em varias etapas de ensino (MELO; CAVALCANTE, 2007; BILRO; COSTA-MACIEL, 2016;
ALVIM; MAGALHAES, 2019; STORTO, 2021; BUENO; ZANI; JACOB, 2022).

3.9 A apropriagdo de resultados de pesquisas interventivas no eixo oralidade

E fato recorrente e reconhecido que, para a formacdo de qualquer profissional,
conhecimentos oriundos de pesquisa cientifica sdo necessarios e requeridos no percurso desse
futuro trabalhador. Entretanto, no contexto de formacdo docente, o conhecimento pedagdgico-
educacional é considerado, historicamente, um saber periférico ou de menor valor, ndo se
constituindo como um dos aspectos centrais da formacédo de licenciandos/as (SAVIANI, 2009; GATTI,
2013). Ademais, a legitimagdo de certas areas como cientificas — como Ciéncias Humanas, Sociais
Aplicadas, Linguistica, Letras e Artes, por exemplo - pela sociedade, ainda esta por acontecer de
forma dilatada (MOTTA-ROTH, 2011). Essa conscientizacdo deve ocorrer ja na graduacdo, o que pode
ser impulsionado por praticas de educacdo, letramentos e divulgacado cientifica.

A educagdo cientifica do/a professor/a rompe com um desconhecimento dos avangos
cientificos descobertos nas préprias areas (Educacdo, Letras) além de proporcionar uma
compreensdo mais ampla sobre ciéncias e sobre o papel do/a cientista (SILVA et al., 2018; SILVA,
2021; MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018c). Experiéncias de educacdo e letramento académico e
cientifico na formacdao docente do professor de Lingua Portuguesa tém mostrado resultados
frutiferos para reverter o quadro de desconhecimento das areas de linguagem e educagao como
campos de efusiva producdo cientifica. Essas experiéncias mostram como realizar a insercao de
licenciandos em ac¢des de pesquisa cientifica no campo da Linguistica Aplicada (SILVA, 2016;
MAGALHAES; CRISTOVAOQ, 2018c; SILVA, 2019; SILVA, 2021; MAGALHAES; VIEIRA, 2021).

Diante disso, a apropriacdo da pesquisa cientifica na escola basica, especificamente que
tematiza a fala e os géneros orais no ensino e suas especificidades, ja aqui explicitadas, deve ser uma
dimensdo que transversaliza toda a formacdo de docentes, para munir os/as profissionais de
recentes conhecimentos sobre o ensino do oral, com o respaldo da investigacao criteriosamente
validada como conhecimento cientifico sobre a educacdo escolar. Ademais, visibilizar a atividade

cientifica e do/a cientista no campo da educacéo e da linguagem contribui para que o/a docente da
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escola basica seja um/a importante divulgador/a da ciéncia, por ser o/a mediador/a entre o
conhecimento académico-cientifico e as criangas e adolescentes em instituicbes escolares.
Realizamos e incentivamos a criagdo de estratégias positivas de “educagao cientifica como
abordagem pedagdgica e investigativa de resisténcia” (SILVA, 2021, p.2278) com uma necessaria
insercdo de géneros e praticas da esfera cientifica nas licenciaturas, algando ndo sé a apropriagao de
conhecimento pedagdgico no eixo da oralidade na escola basica, como também a divulgacdo desse
conhecimento para outros docentes (VIEIRA; MAGALHAES, 2021a; MAGALHAES; VIEIRA, 2021b;
MAGALHAES, 2021).

3.10 As capacidades docentes para o ensino da oralidade como objetivo da formacao

Como forma de contribuir com avangos no que se refere aos subsidios para a formacdo de
professores/as para atuacdo reflexiva com a linguagem na Educag¢do Basica, variadas pesquisas
tendo como objeto as praticas formativas tém sido propostas — com vistas a explicitacdo de
procedimentos que possam ser apropriados por professores universitarios e reconfigurados para
diferentes contextos. As sequéncias de formacdo (GRACA; PEREIRA; DOLZ, 2015; FRANCESCON;
CRISTOVAO; TOGNATO, 2018), as capacidades docentes (STUTZ; CRISTOVAO, 2013), como conceitos
oriundos das pesquisas do Interacionismo Sociodiscurso (ISD,) e as relagbes entre letramentos,
formacdo do professor, capacidades profissionais e géneros do metié docente (KLEIMAN, 2008;
VIANNA et al., BUNZEN, 2018; MORETTO, 2018; GUIMARAES; CARNIN, 2019; BRASILEIRO; PIMENTA,
2021; MAGALHAES; GARCIA-REIS, 2022) constituem-se, hoje, propostas abundantes quando
tratamos essencialmente de leitura e escrita.

Todavia, as lacunas sobre procedimentos, capacidades e sequéncias de formacdo com
recorte no objeto oralidade na formacao docente sdo ainda pouco presentes, como reiteramos neste
trabalho. Dessa maneira, como possibilidade de avancar nesse item, elaboramos capacidades
docentes para o trabalho com a oralidade na escola (MAGALHAES; MATTOS, 2021), salientando o
trato com o oral como recorte, englobando o contexto de ensino, questdes curriculares, os/as
estudantes, objetos de aprendizagem (os géneros orais), planejamento das atividades e avaliacdo
das producgdes orais. Essa proposta, que merece didlogo com interveng¢des formativas para ampliar
as capacidades, pode reconfigurar curriculos em licenciaturas, com vistas a visibilizacdo do eixo da

oralidade (producdo e compreensao), de forma a propor maior equilibrio e integracdo com os eixos
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da leitura, da escrita e da andlise linguistica na formacdo do/a professor/a.

Consideragoes finais

Neste artigo, propusemos um decalogo sobre a relacdo entre formacdo docente, oralidade e
géneros orais, para que haja mais atencdo a essa tematica na formac¢do de professores/as e,
consequentemente, na sua atuacdo na Educacdo Basica. Defendemos a necessidade de que
pesquisadores/as de areas da Educacdo e da Linguistica Aplicada estejam cada vez mais envolvidos
em a¢des que possam alterar os rumos da formagao humana, propiciada pela educagao formal, em
todos os niveis de ensino, ao garantir aos/as educandos/as possibilidades de desenvolvimento de
diferentes instrumentos psicolégicos para guiar o seu agir e o de outros.

E nesse sentido que vemos a nossa iniciativa de elaborar este decalogo e de criacdo do
LABOR. Ambas as acdes se constituem como uma expansdo da nossa contribuicdo social para uma
formacao politica que visa a levar as pessoas a ampliarem os saberes do agir pela linguagem e reagir
sempre, usando elementos linguisticos e extralinguisticos com a pertinéncia esperada para cada
situacdo discursiva e género oral para interagir. Nossas a¢cdes com o LABOR, portanto, miram no
fortalecimento dos direitos de cada estudante a ter acesso ao conhecimento sobre o oral e os
géneros orais e seus usos, de modo a contribuir para o fortalecimento da cidadania.

Como continuacgao, pretendemos ampliar as a¢des do LABOR, com pesquisas e atividades
extensionistas que tematizem os géneros orais e sua transposicao para a escola bdasica e para a
formacdo académico-profissional docente, sobretudo com géneros ainda pouco explorados; com a
promogao de cursos para transposicao de géneros da oralidade na escola basica e em contexto
académico-profissional docente; com oficinas de elaboracdo de materiais didaticos; e, em especial,
explorando diferentes formas de realizar a divulgacdo cientifica, com a finalidade de que os
conhecimentos possam alcancar um publico cada vez mais amplo e que cumpramos a nossa funcao

enquanto mulheres produtoras e divulgadoras da/na Ciéncia.
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