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Representacdes sobre o trabalho do docente de lingua portuguesa no contexto da educacgao
profissional em textos produzidos por um sujeito singular
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RESUMO: Este artigo? aborda o tema sobre linguagem e trabalho docente a partir de representagdes construidas em
textos que versam sobre a formagéo e o agir de um sujeito singular inserido no contexto da educagdo profissional. A
pesquisa filia-se ao Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2006, 2008) e os textos que foram analisados
advém de uma entrevista semiestruturada. Os resultados revelam os desafios, os conflitos e as especificidades das
acdes dos professores de lingua portuguesa que atuam nos cursos de formagéo para o trabalho e ainda destacam a
urgéncia de se promoverem eventos em prol do desenvolvimento de novas capacidades para o agir docente.
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Introducgéo

Diante da expansdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no pais, especialmente com
a ampliacdo da rede federal que responde, nos discursos institucionais, a uma demanda de
“formacdo profissional e tecnoldgica plena na perspectiva de uma inclusdo social
emancipatoria” (MOLL, 2010), o trabalho do professor inserido nesse contexto educacional
configura-se como um importante objeto de pesquisa. De um lado tém-se a coercédo
governamental que visa atender as demandas de formagdo de m&o de obra para 0 mundo do
trabalho e de outro o professor que reconhece as necessidades dessa formacdo, mas se sente
desafiado a adaptar seu agir para atuar nos diferentes cursos e niveis criados a partir das
transformacdes ocorridas nas instituicoes filiadas a rede federal de educacdo profissional.

! Doutora em Estudos da Linguagem (UEL). Professora de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico - Instituto
Federal de Educacio de Mato Grosso - IFMT - Campus Cuiabé&/Departamento de Areas de Base Comum (DABC)
suelivalezi@uol.com.br

2 Este artigo trata-se de um recorte de um capitulo da tese de doutoramento de Valezi (2014), com adaptagdes.
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Esse contexto sécio-histérico que envolve a Ultima década dos Institutos Federais (IFs)
convocou um numero significativo de professores de diferentes regides do pais, 0s quais tém
trazido diferentes modelos de agir para o trabalho nos cursos oferecidos pelas instituicdes que se
espalham nas capitais e em inimeras cidades do interior do Brasil. No entanto, a maioria deles
ndo foi proporcionada a oportunidade de desenvolver uma formacéo especifica para atuarem em
cursos de nivel medio e superior de base técnica e tecnoldgica. Assim, tem-se um momento
historico que se revela bastante instigante para um olhar investigativo sobre o trabalho do
professor da educacéo profissional.

As pesquisas em torno desse tema - trabalho docente - estdo sendo realizadas dentro de
uma perspectiva discursiva pelo grupo LAF (Langage, Action, Formation), da Unige em
Genebra e pelo grupo ALTER - sediado hoje na Universidade de S&o Paulo (USP) no Brasil.
Tomando como base o interacionismo sociodiscursivo (ISD) ha varios grupos de pesquisadores
filiados a essa linha tedrico-metodoldgica espalhados pelo Brasil, como exemplos temos o0s
trabalhos desenvolvidos por Machado (2004), Machado e orgs. (2009), Machado et al (2011) e
por Cristdvéo (2008, 2011).

Bronchart e Machado (2004, p. 136), ao discorrerem sobre o trabalho docente na
perspectiva discursiva, entendem que as representacdes sobre o trabalho educacional podem ser
identificadas em diferentes textos e, ao "confronta-las e discuti-las"”, é possivel "compreender as
acOes efetivamente desenvolvidas pelo professor”, e "a anélise dessa rede discursiva" permite
compreender esse métier em especial.

Este artigo dialoga com as pesquisas com essa vertente tematica e epistemoldgica, e tem
0 objetivo de revelar as representacfes sobre o agir de um docente inserido no coletivo de
trabalho de uma instituicdo de formacé&o profissional. Essas representagdes foram materializadas
em textos produzidos a partir de uma entrevista semiestruturada, cujos temas versaram sobre a
formacéo inicial e continuada de uma professora de lingua portuguesa, como também sobre o
seu trabalho desenvolvido nas agdes pedagoOgicas em cursos de formacdo profisssional
tecnoldgica.

Mesmo havendo o recorte de acbes singulares, reconhece-se que as representacfes
construidas sobre o agir docente que se materializam linguisticamente nos textos da entrevista
realizada no processo de coleta de dados da pesquisa de doutoramento, concluida em 2014
(VALEZI, 2014), revelaram as dimensdes psicoldgicas de um individuo situado em um coletivo
de trabalho mais amplo (BRONCKART, 2006), ou seja, interpretagdes sobre a atividade do
professor, bem como sobre a construcdo da formacdo docente para o agir em um contexto
educacional especifico. A interpretacdo desse agir linguageiro desvela ainda as motivagdes das
acOes realizadas, assim como as tens@es e os conflitos causados pela consciéncia dos obstaculos
e dos impedimentos ao trabalho do agente que se insere nas acgdes singulares do contexto
analisado.

Este artigo estd organizado em trés tdpicos principais: aporte tedrico, aporte
metodoldgico e analise de dados. O primeiro traz conceitos sobre trabalho docente na
perspectiva do 1SD; o segundo apresenta a proposta metodoldgica para a analise dos textos que
semiotizam o agir e, o Ultimo, que recebe o titulo de "representacdes sobre a atividade docente
na educacéo profissional” expde a leitura dos textos coletados na entrevista, subdividindo-se em:
condicdes de producdo da entrevista - sendo elas organizadas pelo contexto mais amplo e mais
restrito; planificagdo da entrevista e, finalmente, os temas que emergiram desse instrumento de
pesquisa e que foram recortados para este artigo: formacao inicial e continuada para o agir na
educacao profissional, construcdo dos saberes para a transposi¢do didatica e implantacdo dos
Cursos de Tecnologia na instituicao: conflitos internos e externos.

1. Trabalho docente na perspectiva do ISD
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Segundo Tardif (2008, p. 36), o trabalho do professor é construido de “saberes docentes"
e é entendido como sendo algo "plural” e heterogéneo, pois provém de "saberes oriundos da
formacgdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experenciais’.  Nessa
perspectiva, o saber do professor € construido a partir de sua interacdo com diversas praticas
sociais, como a familia, a escola que o formou, a cultura pessoal, a universidade, 0s pares no
coletivo de trabalho, os cursos da formacdo continuada. E trata-se, especialmente, de um saber
personalizado, situado.

Pelos pressupostos teoricos da Clinica da Atividade (CLOT, 2006, 2007; FAITA, 2004),
o trabalho é concebido como uma "atividade dirigida" que garante, por intermédio de servicos
particulares, tanto a existéncia de todos quanto a sua propria. Dentro de uma concepgéo
vigotskiana de aprendizagem, a atividade de trabalho é vista como uma construgdo permanente
das pessoas, por haver, nas situacdes de trabalho coletivizadas, a possibilidade de promocéo de
diferentes maneiras de aprendizagem (BRONCKART, 2008, p. 100).

Partindo do pressuposto de que o trabalho do professor é um verdadeiro trabalho e nédo
um "sacerddcio” - como é tratado pelo senso comum -, 0s autores do ISD concebem-no como
uma atividade social, instrumentada e direcionada. Ndo é uma “atividade individual, limitada a
sala de aula”, como querem alguns, mas se inscreve em um contexto socio-historico
estabelecido por convencdes, envolvendo grupos de sujeitos, constituidos pelos alunos, pais e
demais colegas da instituicdo escolar. Além disso, esse trabalho é mediado por objetos e segue
regras explicitas ou implicitas para ndo apenas desencadear a acdo do professor, mas também
para constituir seu métier. Enfim, é uma “atividade coletiva” (AMIGUES, 2004, p. 45).

Ampliando o conceito de trabalho com base em vertentes psicologicas e sociologicas,
Machado e Bronckart (2009, p. 37) definem trabalho docente conforme o quadro 01 a seguir:

Caracteristicas | Defini¢fes das caracteristicas
Pessoal e Gnico | Envolve a totalidade das dimensdes do trabalhador (fisicas, mentais,
praticas, emocionais, etc.)

Interacional Age sobre 0 meio, transformando-o e sendo transformado
Mediada Usa instrumentos materiais ou simbolicos

Interpessoal Interacdo com outrem (virtualizado ou materializado)
Impessoal Tarefas prescritas ou prefiguradas por instancias externas
Transpessoal Guiada por “modelos do agir”, especificos de cada “métier”.

Quadro 01 - Caracteristicas do trabalho docente. Fonte: MACHADO; BRONCKART, 2009

Machado e Bronckart (2009) consideram o trabalho docente como uma atividade
conflituosa, pois envolve escolhas, conflitos com o outro, com 0 meio, com os artefatos, com as
prescricbes, com os objetivos pré-determinados e com outros que o professor constréi para si;
em uma relacdo com os documentos prescritivos, com a situagdo em que se encontra e com as
suas préprias capacidades psiquicas e fisicas.

Tardif (2008) argumenta que se deve levar em conta o conhecimento do trabalho dos
professores, seus saberes cotidianos e essa € uma forma de desconstruir a ideia tradicional de
que os professores sdo apenas transmissores de saberes produzidos por outros grupos. O autor
constata que a maioria das pesquisas sobre o ensino versa, sobretudo, e até exclusivamente,
sobre aquilo que os professores deveriam ou ndo fazer, ao invés de se interessarem pelo que
fazem realmente. Processo semelhante é percebido em relacdo as politicas educacionais: a
mudanca constante ndo é discutida com o maior interessado, 0 que vai realmente atuar nos
niveis modificados pela lei.

O professor, geralmente, recebe a mudanga de forma prescritiva e sem ao menos ter
tempo para assimilar a nova forma de atuacdo. Assim, Tardif (2008) propde que a pesquisa
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académica observe o professor como sujeito do conhecimento, como colaborador, como
copesquisador. Essa certamente constituir-se-4 em uma postura importante para que as pesquisas
sejam desenvolvidas, pois elas irdo valorizar a profissdo-professor de forma mais afinada com o
seu real papel no contexto escolar.

Na concepcdo do ISD (BRONCKART, 2008), a situagdo de trabalho configura-se a
partir de toda uma rede de discursos orais e escritos e a analise dessa rede é o instrumento que
pode nos desvelar as relagGes entre linguagem e trabalho, presentes em textos de diferentes
vertentes enunciativas: linguagem sobre o trabalho; linguagem como trabalho e linguagem no
trabalho. Tais vertentes podem ser observadas em subconjuntos de textos prescritivos, textos
planificadores, textos produzidos durante a realizacdo do trabalho e textos (auto)descritivos e/ou
(auto) avaliativos.

Segundo Machado e Bronckart (2009), essas pesquisas sobre linguagem e trabalho
educacional configuram-se recentes no pais e tém envolvido especialmente o agir de professores
do nivel basico de ensino - fundamental e médio - ou licenciaturas, especificamente das areas de
lingua portuguesa e linguas estrangeiras. VALEZI (2014), ao perscrutar o agir do professor de
Lingua Portuguesa do nivel tecnologico da area de informatica, inaugurou investigacoes,
partindo dessa linha tedrico-metodoldgica, em um contexto peculiar, ou seja, a Educacdo
Profissional, com vistas a compreenséo da atividade de ensino em sua vertente como trabalho.

Na concepcdo desses autores, as analises sobre o trabalho docente visam identificar as
“representacdes sobre os elementos constitutivos do agir docente e das relacdes que eles mantém
entre si”. Magalhées (2004) define representacdo como uma cadeia de significacdes estabelecida
em constantes negociacfes entre 0s sujeitos em suas interacdes e elas revelam compreensoes,
expectativas, intencGes, valores e crengas, “verdades” referentes a teorias do mundo fisico; as
normas, valores e simbolos do mundo social, e a expectativas do agente sobre si, mesmo
enquanto sujeito em um contexto particular. As representacdes, portanto, advém das
significacBes que construimos quanto aos conhecimentos relativos aos mundos de que fala
Habermas: mundo objetivo, que equivale ao mundo fisico ou mundo material, externo; mundo
social, que equivale ao agir regulado por regras, convencdes e sistemas de valores da
comunidade; e mundo subjetivo, formado por processos psiquicos construidos sob influéncias
sociais (HABERMAS, 1987 apud BRONCKART, 2008). Essas representacfes estdo inscritas
pelas e nas escolhas verbais que fazemos, ou seja, nos agires linguageiros de que somos agentes.

Na concepcao de Bronckart (2006) a atividade de linguagem é produtora de objetos de
sentido e, como constitutiva da representacdo do pensamento humano, funda o semiotico e o
social. Desse modo, a linguagem organiza as imagens e as representacbes mentais que o sujeito
VE, ouve, sente, 1é em suas interacfes sociais. E o professor, imerso em diferentes préaticas
linguageiras, mobiliza o seu "ser integral™ para construir um espaco de aprendizagem sobre si e
sobre o seu coletivo - professores, funcionarios, alunos, pais, etc. Nessas interacfes sociais com
0os demais actantes de sua atividade surgem o0s modelos de agir, construidos
interdiscursivamente a partir de um imbricado e complexo conjunto de textos e de discursos.
Entretanto, além da coletividade, ha também a singularidade do sujeito que permite a construcao
de acBes variadas e ao mesmo tempo Unicas. Os modelos de agir emergentes dessas acdes
singulares e coletivas evidenciam o métier que faz com que o evento de sala de aula seja algo
anico e de dificil replicacdo em uma linha de producdo em massa.

Da mesma forma, no contexto da educacgdo profissional, ha diferentes modelos de agir
internalizados pelos professores de lingua portuguesa. Entretanto, a auséncia de espacos
coletivos que promovam a aprendizagem sobre as especificidades dessa modalidade educacional
acaba por produzir conflitos que, em vez de serem zonas proximais de desenvolvimento e
consequente melhorias nas condicbes de trabalho desse género de atividade, tém produzido
distanciamentos cada vez maiores entre 0s seus agentes e suas a¢fes docentes.
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2. Aporte metodologico: a linguagem semiotiza o agir

De acordo com Bronckart (2008, p. 87), “todo agir linguageiro se traduz em um texto”,
compreendido como uma “unidade de producao verbal que veicula uma mensagem organizada e
que visa produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario”. Para a coleta de textos que
versam sobre o trabalho docente na educacgéo profissional, foi realizada uma entrevista com uma
professora-colaboradora, cujas respostas constituiram-se em textos-objeto de analise da
pesquisa, ou seja, materializagdes das acOes linguageiras de um sujeito singular e,
consequentemente, de suas representagdes sobre o seu agir.

Citando Blanchet e Gotman (1992), Bulea (2010, 38) diz que a entrevista configura-se
como uma ferramenta semidtica, ou mesmo um “dispositivo técnico”, cujo objetivo é a
producdo de um discurso para traduzir “um certo numero de fatos psicologicos e sociais” ou
ainda para evidenciar os “pensamentos dos atores concernentes a seus comportamentos sociais e
de seus estados mentais”. Os textos produzidos por essa ferramenta construiram as
representacfes de um sujeito a partir de sua leitura de mundo e de sua apropriacdo de
significacbes de imagens sobre si e sobre 0s outros, a partir das interacdes no contexto
especifico de uma instituicéo federal de educacéo profissional.

Seguindo a orientacdo metodologica dada por Bulea (2010), a entrevista com a
professora foi organizada em segmentos tematicos e os que foram abordados neste trabalho
estdo listados no quadro 02 a seguir, 0s quais convergiram em apenas quatro grandes temas que
serdo apresentados no subitem 3.3.

Segmentos tematicos da entrevista

01 | Formacdo académica inicial

02 | Experiéncia antes de ingressar na educacéo profissional

03 | Inicio da experiéncia na educacao profissional

04 | Preparacdo para atuar na Educacéo Profissional de um modo geral e na Educacéo
Tecnologica

05 | Experiéncia inicial na Educacdo Tecnoldgica?

06 | Cursos tecnoldgicos e turmas nas quais tém experiéncia docente

07 | Experiéncias interdisciplinares na instituicdo nos cursos de Tecnologia.

08 | Géneros textuais no trabalho em sala de aula e seu percurso evolutivo como
objetos a ensinar

09 | Conhecimentos tedricos sobre 0s géneros
Quadro 02 — Segmentos tematicos da entrevista com a PCM. Fonte: (VALEZI, 2014)

2.1 Procedimentos de analise dos textos

Os procedimentos para essa andlise interpretativa segue uma orientacdo tedrico-
metodoldgica do ISD (BRONKART, 1999, 2006, 2008), distribuida em dois niveis: parametros
da macroestrutura textual e da microestrutura textual. No primeiro nivel, sdo analisadas as
condicdes de producdo dos textos coletados, conforme propdem Machado e Bronckart (2009) e
Machado, Lousada e Ferreira (2011). Nesse nivel, os autores incluem dois tipos de contextos,
conforme estéo dispostos no quadro 03.

Tipos de Contexto Caracterizagao
1.Contexto refere-se as informacdes sécio-historico-ideoldgicas do entorno
sociointeracional mais | textual que podem revelar representacbes e coercGes que
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amplo engendram as politicas educacionais.
2.Contexto imediato de | equivale ao conjunto de parametros fisicos, como o emissor, 0
producéo receptor, 0 espaco e o tempo da atividade linguageira concreta,

produtores,

e 0 conjunto dos pardmetros sociossubjetivos, que incluem o
tipo de interacdo, os objetivos pretendidos pelos agentes
exercido pelos actantes do agir
linguageiro, além do suporte material, do género identificado
dentro do arquitexto e dos conhecimentos tematicos expressos
no texto.

e o papel

Quadro 03 - Condicdes de Produgéo. Fonte: MACHADO; BRONCKART (2009, p. 37)

Na analise do segundo nivel, sdo identificados dados dos parametros organizacional,

enunciativo e semantico. Com base em Machado e Bronckart (2009), os critérios de analise
desses trés niveis estdo organizados no quadro 04 a seguir.

Niveis de andlise linguistico-discursiva do ISD

1° Nivel 2° nivel 3° nivel

Nivel organizacional Nivel enunciativo Nivel seméantico
1. Organizacdo tematica: plano | 1. Marcas de |1. Elementos do agir:
textual global e temas. pessoa: marcas |- As raz0es, podendo ser de
2. Tipos de discursos: | explicitas - 1% p. sing. ordem interna ou externa ao
segmentos que estabelecem | ou pl., discurso |agir.
diferentes relacbes com a | dir./ind.,, aspas, ou|- A intencionalidade:
situacdo de acdo de linguagem e | marcas implicitas |finalidades ou intengdes

com as coordenadas gerais dos

mundos  discursivos:  expor
implicado  conjunto,  expor
autbhomo  conjunto,  narrar
implicado  disjunto,  narrar
auténomo disjunto.

3. Tipos de sequéncias:
narrativas, injuntivas,
expositivas, argumentativas,
dialogais

4. Mecanismos de textualizacéo
a) Conexao: progressdo tematica
por organizadores textuais;

b) Coesdo Nominal: introduzem
unidades de informagdo nova e
asseguram as suas retomadas por
séries de unidades ou processos
anaforicos;

c) Coesdo Verbal: organizam a
temporalidade dos processos por
terminagdes verbais ou unidades
temporais)

inseridas na fala do
enunciador.

2. Modalizag0es:
contribuem para a
coeréncia  pragmatica
do texto; avaliacOes
formuladas sobre um ou
outro  aspecto  do
contetido tematico.

3. Vozes: entidades que
assumem (ou a elas sdo
atribuidas) a
responsabilidade do que
é enunciado.

individuais ou coletivas.

- Os recursos para 0 agir:
instrumentos/ferramentas ou
as capacidades do agente,
portanto recursos externos e
internos, respectivamente.

2. Tipos de agir:

a) Agir como instrumento
simbolico ou material

b) Agir como processo
mental

c) Agir como atribuigdo de
capacidade.

Quadro 04 - Procedimentos de analise linguistico-discursiva do ISD. Fonte: (VALEZI, 2014)
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Seguindo a orientacdo do quadro 03, a analise dos textos deste artigo utilizou ambos os
tipos de contexto: mais amplo e imediato. J& orientando-se pelo quadro 04, os textos foram
analisados a partir dos seguintes critérios: organizacdo tematica que se refere a infraestrutura
textual, temas e mecanismos de textualizagdo como: déixis de la. pessoa que revelam a
atorializacdo; modalizacGes que revelam as avaliagdes do dizer e vozes enunciativas que
marcam o discurso polifénico.

3. Representacdes sobre a atividade docente na educacéo profissional

Neste tépico analiso os textos produzidos a partir da entrevista realizada com a PCM
(professora colaboradora da pesquisa). Os temas gerados com esse instrumento semidtico que
mediatizou a interacdo entre pesquisador e professora foram interpretados especialmente para a
construcdo de representacdes sobre a formacédo do professor de lingua portuguesa para o agir na
educacao profissional tecnologica. As representacGes em torno desse género de atividade, além
de revelar o quanto € urgente a formacao especifica para esse contexto - de forma a desenvolver
capacidades docentes especificas para os atuais professores e, principalmente, para os recém
contratados - revelaram especialmente os motivos externos que levaram esta pesquisadora a
reconhecer 0 qudo necessario se faz promover agdes intervencionistas no trabalho com a LP no
contexto selecionado, especialmente utilizando-se de propostas filiadas a Didatica das Linguas
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004), (NASCIMENTO, 2009).

3.1 As condigbes de producéo da entrevista
3.1.1 O contexto mais amplo da entrevista

Em relacdo aos parametros constitutivos do mundo sociossubjetivo mais amplo em que a
entrevista esteve situada, podemos afirmar que os textos produzidos com esse instrumento estéo
perfilados as coercdes micro e macro institucionais que engendram o contexto socio-historico
dos agentes na instituicdo locus da pesquisa, um instituto federal de educacao profissional.

Essas coercdes, materializadas em textos prescritivos de autoria dos 0Orgaos
governamentais, estdo presentes nas praticas discursivas da instituicdo, reveladas, por exemplo,
nas mudancas de nome (Escola de Aprendizes Artifices, Escola Técnica Federal, Centro Federal
de Educacdo Tecnologica, Instituto Federal) e na oferta de diferentes niveis de ensino e de
cursos. Consequentemente, essas praticas discursivas semiotizadas em textos orais e escritos tém
(re)construido as representacfes em torno da atividade de trabalho e do agir do professor diante
dos seus novos contextos de atuacdo. E essas mudancas ocorridas ao longo de toda a historia da
rede federal de educacdo profissional no Brasil resultam das coer¢bes do meio produtivo que
atende as vozes sociais de grupos economicamente predominantes. Sabemos que a instituices
escolares de um modo geral sdo pressionadas a se modernizarem diante das transformacdes
sociais. No entanto, os sujeitos inseridos no contexto da educacdo profissional recebem uma
coercdo ainda maior das vozes representativas da ideologia capitalista, visto sua proximidade
com as praticas sociais do mundo do trabalho.

Essas vozes podem ser identificadas desde o inicio da historia da educacédo profissional
no pais, em 1909, textualizada, por exemplo, em um dos objetivos educacionais apresentados
em documentos historicos: “munir o aluno de uma arte que o habilitasse a ganhar a vida e a se
manter como artifice” (VALEZI, 2005). E da mesma forma como hoje somos pressionados por
6rgdos internacionais para promover o desenvolvimento da educacéo e, por conseguinte, gerar 0
crescimento econdmico-social em prol da producdo cada vez maior de bens de consumo, a
educacao profissional no pais, desde o inicio de sua implantacdo, esteve sob as mesmas coercdes
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internacionais, especialmente atreladas a moldes europeus. Segundo Paula et al (1990), “o
sistema de ensino ministrado na Escola de Aprendizes Artifices®, no periodo de 1910 a 1959 era
desenvolvido com base no sistema educacional europeu”, com aulas de “cultura geral”, de
disciplinas como “portugués, matematica, ciéncias fisicas e biologicas” e de “cultura técnica”,
com o desenvolvimento de habilidades relacionadas a tipografia, a marcenaria, a sapataria, a
alfaiataria e a serralheria.

Diante desses fatores histdrico-ideolégicos que fazem mover as préaticas sociais que
permeiam os parametros reguladores da educacdo profissional no pais, € possivel compreender
as motivacBes do governo federal em torno de suas politicas de constantes mudangas nas
instituicbes federais de ensino profissional: tenta-se acompanhar o ritmo frenético das
transformacoes tecnoldgicas e sua consequente demanda de mercado.

Conforme as praticas discursivas foram sendo alteradas em decorréncia das mudancas
histdrico-sociais, novos sintagmas nominais foram sendo criados para comporem os diferentes
nomes que assumiram a instituicdo. Mais do que dar um novo nome, era preciso implantar
novos cursos, conforme 0s novos géneros de atividade que surgem ou se remodelam pelos
sistemas produtivos ao longo das mudancas socio-histéricas. Como Escola de Artifices, a
instituicdo formou profissionais para géneros de atividades manuais, como marceneiros, por
exemplo. De Escola Técnica Federal (ETF), transformou-se em CEFET?, em consonancia as
prescricGes governamentais que exigiam a implantagdo de cursos de nivel superior tecnoldgico
como uma formacdo profissional para atender aos novos postos de trabalho criados com o
avanco tecnoldgico. Com a recente transformacéo da instituicdo, cujo processo deu-se inicio em
2007, em resposta ao Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), os Institutos Federais (IF)
foram constituidos a partir da integracdo dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica com as
Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais que ja existiam no interior de varios estados
brasileiros®. Assim, com a implantacéo dos IF, houve a expansdo da educagéo profissional com
0 aumento de cursos e de vagas nos campi ja existentes e nos demais que foram sendo
inaugurados pelo interior dos estados brasileiros.

Além das coer¢des desse contexto macro-historico-social de uma instituicdo federal de
ensino, a entrevista envolveu agentes que estdo inseridos em um coletivo de trabalho mais
particularizado constituido pela area de conhecimento — os professores de portugués — os quais
estdo engendrados em inumeras coercles relativas aos parametros tedricos e metodologicos
constitutivos da formacdo inicial — Letras — e das prescri¢des tacitas advindas das vozes oficiais
governamentais. Entre eles destaco os PCN/OCNEM e os livros didaticos. Os primeiros sdo
instrumentos prescritivos que raramente se tornam temas de reunides pedagdgicas e encontros
cientificos promovidos pela instituicdo local, enquanto que os segundos sdo ferramentas que
ocupam um espaco privilegiado nas mediac¢Ges formativas na sala de aula, pois, como instituicéo
pUblica, a instituicdo locus beneficia-se do PNLD/MEC® -

3.1.2 Contexto mais restrito da entrevista

% Primeiro nome dado s instituicdes de formacao profissional, quando foram criadas em 1909 no Brasil.

* Frigotto et al (2005, p. 46-51) faz uma discussdo sobre o periodo conturbado de transformagéo e de organizaco
dos CEFET apds o Decreto n. 2.406/97 que criou os cursos de tecnologia. Para o autor, esses cursos, como uma
forma de elevar a escolaridade dos trabalhadores, seria uma forma de aliviar a “pressdo sobre o nivel superior”, pois
“formariam profissionais de nivel intermediario entre os engenheiros, voltados para as tarefas de concepcédo e
planejamento, e 0s operarios técnicos, voltados para as atividades de execugdo sob a base fordista”.

> Vale ressaltar que algumas instituicdes ndo acataram as exigéncias governamentais para mudarem de CEFET para
IF, decidindo permanecer como CEFET, como € o caso de Minas Gerais e Rio de Janeiro. No grupo de instituicdes
federais de educacdo profissional ha ainda a UTFPR (Universidade Tecnolégica Federal do Parand) que,
corajosamente, elevou-se a categoria de Universidade em 2005, depois de varios anos organizada como CEFET-
PR.

® Programa Nacional do Livro Didatico do Ministério da Educagao.
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Em relacdo ao contexto de producdo mais restrito da entrevista, € possivel identificar as
coercdes decorrentes de uma interagdo entre agentes sociais cujos objetivos s&éo motivados por
diferentes razGes. De um lado a PP (professora pesquisadora), filiada a um coletivo de trabalho
entrelacado a concepcOes tedricas da Linguistica Aplicada e ao arcabouco teodrico do ISD,
objetiva gerar dados para sua pesquisa de doutoramento a fim de contribuir com a formacéo
docente do professor de lingua portuguesa dos cursos profissionais de nivel superior. Do outro
lado a PCM, sujeito da pesquisa, que prontamente se dispds a participar do processo desde o
principio. Embora haja a coercdo propria de uma entrevista de pesquisa, ha, por outro lado, a
motivacdo interna para participar desse agir linguageiro.

No primeiro plano de andlise, entre os parametros constitutivos do mundo fisico, a
entrevista foi realizada em uma sala de pesquisa do Departamento de Pds-Graduacdo da
instituicdo locus. Em relacdo ao parametro tempo, esse agir linguageiro realizou-se na data de
30 de marco de 2012, e sua duracao, entre gravacdes na filmadora e gravador eletrénico, mais as
conversas informais introdutorias, totalizou 1h30min, aproximadamente. Durante todo o tempo
da entrevista, a filmadora registrou a imagem da PCM, enquanto a PP encontrava-se ao lado,
mas sem ser filmada. Ao fundo da sala havia mesas e computadores para uso dos professores
pesquisadores, sendo que um deles, na 22 metade da entrevista, ao chegar para desenvolver suas
atividades, teve sua presenca registrada em parte da imagem em conjunto com a PCM.

Como entrevistadora, a PP exerceu o papel social de pesquisadora em processo de
doutoramento da area de linguagens e formacao de professores. Suas representacdes centraram-
se na realizacdo de um encontro de coleta de dados sobre a formacdo e o agir docente de seu
sujeito de pesquisa. Todavia, vale registrar que muitas representacdes sobre o agir da PCM ja
tinham sido construidas antes da entrevista, pela PP, no coletivo de trabalho, em atividades na
instituicdo em cursos profissionais semelhantes, ou em atividades extraescolares, ou ainda em
encontros informais. Embora entrevistadora e entrevistada compartilhassem muitos dados sobre
si mesmas em outros agires de linguagem, a entrevista semiotizou representacdes que ainda ndo
haviam sido construidas, como, por exemplo, a formacdo inicial e continuada da PCM e as
angustias e empecilhos para o agir nos cursos de tecnologia da area de informatica.

No papel discursivo de entrevistada, a PCM exerceu o papel social de professora
colaboradora da pesquisa de doutoramento da PP, mas também revestiu-se no papel de
professora de LP do curso de Tecnologia em Sistemas para Internet, enquadrando-se no cargo
efetivo de Professora do Ensino Béasico, Técnico e Tecnologico da Rede Federal de Educacéo
Profissional e, por esse motivo, o género profissional que subsidia a sua existéncia (MARX,
2005) atrela-se as regras, as relagdes hierdrquicas e a distribuicdo de papéis e de
responsabilidades (BRONCKART, 2008) conforme as prescrigdes explicitas e implicitas da
atividade docente de uma instituicdo federal com foco na formacdo para o trabalho na area
técnica e tecnologica. A PCM possui formacdo inicial em Letras Anglo-Portuguesas,
Especializacdo em Filosofia para criancas pela UFMT e Mestrado em Educacéo Publica, na area
de Filosofia da Educacéo, pela mesma Universidade. A entrevistada iniciou sua carreira docente
aos dezesseis anos e atuou em cursos de formacdo profissional em diversas modalidades, niveis
e instituicdes, como em cursos de nivel médio da area de administracdo na rede publica estadual,
em cursos do SESI e em cursos de nivel médio, técnico e tecnoldgico desde o ano de 1993,
quando assumiu uma vaga de professor efetivo em uma escola agrotécnica no interior do estado.
A partir de 1997 foi transferida para a atual instituicdo l6cus da pesquisa.

3.2 A planificagéo da entrevista

A entrevista formal propriamente dita organizou-se no modelo prototipico de um
didlogo, cujos turnos de fala intercalaram-se entre entrevistadora e entrevistada. As sequéncias
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enunciativas produzidas pela entrevistada foram significativamente mais longas que as da
entrevistadora. Um grande numero de turnos de fala da entrevistadora materializou-se ou pelas
questBes desencadeadoras das progressdes tematicas da entrevista ou por sintagmas interjetivos
monossilabicos indicativos de admiracao diante da fala da entrevistada, ou para a manutencéo
do didlogo, ou ainda por sintagmas adverbais de confirmacdo da questdo dada pela interacéo.
Houve breves interrupcdes na sequéncia dos turnos de fala entre entrevistada e entrevistadora,
guando tocava o celular da PCM.

3.3 Temas emergentes da entrevista

Este subtopico traz os textos e suas analises referentes aos seguintes temas: 1. Formagéo
inicial da PCM para o agir docente na educacdo profissional; 2. Formacédo continuada da PCM
para o agir especialmente na educacdo profissional; 3. Construcdo dos saberes cientificos para a
transposicdo didatica (TD) dos objetos de ensino; 4. Processo de implantacdo dos cursos de
Tecnologia na Instituicdo e os conflitos externos e internos.

3.3.1 Formacéo inicial da PCM para o agir docente na educacéao profissional

Em relacdo ao tema sobre a formacgdo inicial para o agir na educacao profissional, os
enunciados a seguir foram materializados a partir da seguinte questdo apresentada pela
pesqusadora: “Vocé teve alguma preparacédo pra trabalhar na educacao profissional?”.

Com o sintagma pronominal “nenhuma” evidencia-se o efeito semantico da negacéo,
revelando, assim, a auséncia de formacao especifica para o trabalho na educacéo profissional.
Essa acdo singular da PCM evidencia uma voz implicita de um coletivo de trabalho que também
ndo obteve formacéao para o agir nesse contexto profissional. No enunciado marcado pela déixis
verbal em 1?2 pessoa “contei com minha experiéncia”’, a PCM reforca que sua atorializacao
formativa dependeu dos modelos construidos individualmente em outras instituicdes escolares.
Ao finalizar o excerto, a PCM modaliza seu dizer e a0 mesmo tempo faz uma depreciacao
valorativa sobre a sua formacéo ao utilizar o sintagma “assim” triplamente enunciado.

Nenhuma. Contei com minha experiéncia. E quando eu comecei, eu fiz o
concurso aqui no Cefet. Foi uma prova, eu até atribuo e acho que deveria ser
assim foi uma prova de conhecimento bem pesada e depois a prova de aula
pratica também foi bem pesada, com muitos professores de diferentes, me
marcaram bastante, diferentes linhas de trabalho assim, tinham os mais
gramaticistas, mais gramatiqueiros mesmo, e tinham aqueles mais é::que ja
tendiam um pouco pra andlise do discurso nesse periodo. Entdo assim, eu era
assim...assim[....] como era do interior, é:: eu ndo tinha muita formacéo
académica e cientifica, né? Eu tenho dificuldade até hoje com isso. Porque a
faculdade que eu fiz ndo dava ainda énfase na producdo’. (PCM. 30/03/2012)

Segundo a PCM, a competéncia profissional construida em servico ocorreu em diversos
momentos em sua carreira como docente. Ambos 0s excertos a seguir, por meio da déixis de 12
pessoa, enunciam marcas de atorializacdo da PCM em torno da formagéo de suas capacidades
docentes e de um agir mediado por ferramentas contextualizadas ao “cotidiano do aluno”. Tanto
0s modelos de agir da disciplina de Inglés Instrumental, quanto a sua motivacgdo individual para
0 agir, marcada por uma agentivacdo replicada no verbo “estudar”, e intensificada pelos
modalizadores “muito” e “sempre” no enunciado “entdo eu estudava muito, eu sempre estudei

TA transcricdo da entrevista seguiu 0s mesmos codigos utilizados por Bulea (2010, p. 85): 1./ // [/l - pausas de duragdo
variavel; 2. MAIUSCULAS - Palavra ou segmento acentuado; 3. Sublinhado — Cruzamentos; 4. No::n - Som alongado; 5. Xxx -
Segmento inaudivel; 6. [entre colchetes] - Intervengdes breves no turno de fala do outro; 7. (entre parénteses) - Comentarios do
transcritor.
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muito”, tornaram-se pré-construtos para um agir docente filiado as especificidades de formacao
profissional e cidada do discente no ensino de Lingua Portuguesa.

Excerto 1: E uma coisa que acho assim que interferiu bastante na minha
produgdo de material, porque na época havia criticas muito grandes a livros
didaticos (...), eu procurava muito material diferente:: é::é que em Inglés eu
trabalhava muito com inglés instrumental. E era uma coisa nova e apesar do
pouco conhecimento que eu tinha eu j&::eu mesma ja elaborava textos que tinha
a ver com o cotidiano do aluno, textos pequenos que eu ja levava pra sala de
aula, que tinha a ver com a formacé&o dele, pra ele aprender coisas como:: €::qual
curso que ele fazia//como se escrevia 0 nome do curso dele, em inglés, é::0
Onibus que ele pegava, os nomes de ruas, avenidas, onde ele morava, coisas
simples assim (...). ((PCM. 30/03/2012)

Excerto 2: (...) Uma coisa que eu sempre procurei em Lingua Portuguesa tanto
no trabalho que eu fazia de 5 a 8, quanto na educacdo profissional era
contextualizar, e contextualizar inclusive a gramatica mesmo, entdo eu estudava
muito, eu sempre estudei muito pra entender porque que a gramatica era
colocada daquela forma e quando eu explicava a gramatica pro aluno eu
explicava porque que ela tinha aquela classificacéo (...).(PCM. 30/03/2012)

Esse primeiro grande tema abordado neste trabalho revela as deficiéncias nas politicas de
formacdo especifica para os professores que ingressam na educacdo profissional. Na area
técnica, temos engenheiros e tecndlogos, com titulos de especialistas, de mestres ou de doutores,
que se tornam professores e com eles sdo trazidos modelos de agir construidos ao longo de sua
carreira académica ou de escassas experiéncias adquiridas em géneros profissionais semelhantes
a atividade docente (BAZZO, 2010). Na area de humanas, temos licenciados, com titulos de
especialistas, mestres ou doutores, cujos modelos de agir foram estabelecidos no contexto
académico, ou ainda pela atuacdo no género profissional docente, mas em outros contextos
educacionais. A PCM, como professora de Portugués, enquadra-se nesse 2° grupo e a sua
formacdo em Letras foi uma das exigéncias para sua inser¢do na instituicdo a época do
concurso. Além da graduacdo, seu curso de Especializacdo e de Mestrado sdo requisitos que
atendem as prescri¢Oes estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares de Nivel Tecndlogo, a qual
textualiza que “para o exercicio do magistério nos Cursos Superiores de Tecnologia, 0 docente
deveréa possuir a formacdo académica exigida para a docéncia no nivel superior (...)” (BRASIL,
2002, p. 57).

Entretanto, sua pds-graduacdo, Especializacdo em Filosofia para Criancas e Mestrado em
Filosofia da Educacdo, necessérias tanto para sua manutencdo e progressdo na carreira
profissional dentro da instituicdo, como também primordiais para o desenvolvimento de suas
capacidades docentes, ndo atendem as especificidades para o agir no trabalho no contexto
profissional. Assim, sem formacdo inicial para atender as especificidades para o agir na
educacéo profissional, coube a ela, entdo, desenvolver suas capacidades docentes para isso, a
partir de uma busca motivada mais por razdes internas que garantam melhorias ao seu trabalho
do que por razdes externas proporcionadas institucionalmente.

3.3.2 Formacéo continuada da PCM para o agir na educacao profissional

E a formacgéo continuada? Como tém sido desenvolvidas e internalizadas as capacidades
para a docéncia na educacdo profissional? Eis a seguir trés constatacbes reveladas por esse
sujeito singular para o agir do professor a respeito desse segundo tema que esta sendo abordado
neste trabalho.

A primeira constatagdo em torno da formacdo continuada diz respeito as capacidades
docentes que sdo internalizadas em experiéncias anteriores. Conforme esta textualizado nos dois
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excertos a seguir, os relatos de experiéncias da PCM na educacdo profissional no inicio de sua
carreira profissional trazem implicacdes sobre modelos de agir mais afinados ao contexto da
educacao profissional. O primeiro deles faz referéncia a sua atuagdo como professora substituta
em um curso de “administracdo” de nivel médio, o segundo faz duas referéncias: a instituicéo
Sesi® e a um projeto de atendimento a “alunos trabalhadores”, considerados, pelo enunciado
“entdo ja era educacdo profissional”, como pertecentes ao mesmo contexto de ensino.

Excerto 01: Eu comecei no curso técnico em administragdo que eu fui substituir
uma professora que tinha tido nené. (...) Como eu tinha licenciatura curta. E as
professoras que tinham sido minhas professoras sabiam que eu era mais ou
menos em portugués. Ai me convidaram. (...) E foi muito dificil, porque era um
curso que ja tinha alunos mais...mais velhos (...)(PCM. 30/03/2012).

Excerto 2: Eu fui do Sesi pra uma outra escola l1a de Varzea Grande chamada
Licinio Monteiro. L& eu fiquei durante esse projeto, durou 4 anos, eu fiquei 3
anos no projeto. E foi muito enriquecedor, porque a gente discutia muito, ja
eram alunos trabalhadores, entdo ja era educagdo profissional (...)(PCM.
30/03/2012).

A segunda constatacdo a respeito da formagdo continuada para a docéncia na educacao
profissional revela que as capacidades para 0 seu agir sdo internalizadas nas agdes singulares de
sala de aula e por razbes e motivacdes internas, mesmo que tenha havido transformacdes
historicas ao longo da histéria da instituicdo. Conforme o excerto a seguir, a agentividade da 1?
pessoa, textualizada repetidamente pela PCM, indica que ela continua a trabalhar motivada por
questdes internas e ndo por transformacbes governamentais. Os elementos de um agir
individualizado séo presentificados pela déixis "eu™ e pelo sintagma adjetival “pessoal” que se
materializa na voz da PCM.

O Lula entrou, desmantelou novamente. E eu, eu ndo vejo, eu acho que eu
continuo trabalhando do mesmo jeito por uma questdo pessoal, ndo que eu tive
uma preparacao pra isso. (PCM. 30/03/2012)

E, por ultimo, a terceira constatacdo sobre a formacdo continuada revela que as
capacidades docentes em especial sdo construidas no coletivo de trabalho, na transmissdo entre
pares (BULEA, 2010) mais experientes ou em encontros coletivos informais. No excerto a
seguir, ao abordar a experiéncia em outros cursos de tecnologia, em especial nos cursos da area
de informatica, a PCM, distacia-se da acdo temporal realizada com a PP por meio da déixis de 32
pessoa “até a professora Suzana” e pelo sintagma verbal “deu algumas dicas” faz referéncias a
essa transmissao entre pares, visto que a PCM estava retornando de um periodo de afastamento
da instituicéo.

Na informéatica a experiéncia foi mais ou menos assim também, que ai eu
utilizei, é::trabalhei também com projeto, até a professora Suzana®, na época
que eu retornei, me deu algumas dicas, ela trabalhou com um artigo cientifico
gue trabalhava sobre letramento digital. (PCM. 30/03/2012)

#0 Sesi est4 vinculado ao Sistema S que corresponde ao grupo de instituicdes de Formagéo Profissional de Nivel
Técnico que visam atender a indistria, a0 comércio e servigos, e ao meio rural. Esse sistema relne instituicdes
conhecidas no Brasil como SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial), SENAC (Servi¢o Nacional de
Aprendizagem Comercial); SENAR (Servigo Nacional de Aprendizagem Rural), SENAT (Servigo Nacional de
Aprendizagem do Transporte) SEBRAE (Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas).

° Nome ficticio da professora citada.
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Esses enunciados de um sujeito singular textualizam que a formacdo para a docéncia na
educacdo profissional é representada por acOes especialmente realizadas individualmente e
resultam de motivacOes e razbes internas. Mas ha, também, representacGes em torno de acGes
que se realizam entre os pares do coletivo de trabalho. Vale ressaltar que ndo foram
mencionados eventos sistematizados institucionalmente.

3.3.3 Construcao dos saberes cientificos para a transposicédo didatica (TD)

E como séo construidos os saberes cientificos da &rea especifica para a transposi¢cdo
didatica dos objetos de ensino? Eis as representacOes desse sujeito singular para o agir do
professor da educacdo profissional tecnoldgica em relacdo a esse terceiro tema analisado nos
enunciados coletados pela entrevista.

No excerto a seguir, a PCM materializa representacfes que revelam o atravessamento de
vozes governamentais ao fazer referéncias aos documentos oficiais “PCN” que lhe trouxeram
representacOes sobre "a teoria dos géneros”. Além disso, as capacidades docentes da professora
foram construidas pela instrumentalizacdo de dispositivos semidticos que comumente
mediatizam o agir do professor, os “livros didaticos”, inclusive no nivel superior. Em
"melhoraram muito” ha o emprego do modalizador “muito” que intensifica a acdo verbal
apreciativa do verbo “melhoraram” em relagdo ao instrumento "livro didatico”. Vale ressaltar
que a voz coletiva surge na voz desse sujeito singular pelo sintagma "a gente", revelando que os
livros didaticos fazem parte das representacdes coletivas.

Eu penso que foi com os PCN a teoria de géneros (...) E, que foi com os PCN e
foi a partir do momento também que comegaram a vir esses novos livros
didaticos, teve um momento na década de 90, 95, que os livros didaticos
melhoraram muito de qualidade em termos de lingua portuguesa. Embora
talvez néo tivesse ainda falando de géneros, mas ja estava vindo sequéncias de
textos e a gente percebia que essas sequéncias ja eram modelos protdtipos, pro
aluno observar. (...) Foi com os PCN. (...)(PCM. 30/03/2012)

Sobre os saberes cientificos que subsidiam seu agir, a PCM revela suas filiacbes as
teorias de géneros e de discurso. Utilizando-se de um modalizador subjetivo "assim"
(FAIRCLOUGH, 2001), no excerto 1, a PCM assume uma atitude psicologica diante de sua
afirmacgdo de que é filiada a teoria da “analise do discurso”, devido as especificidades de seu
agir docente centrado na andlise de textos. Entretanto, ao desenvolver o tema sobre o ISD, no
excerto 2, a PCM revela que sua formagdo nas bases tedricas tanto da linha do 1ISD quanto das
demais linhas tedricas que abordam géneros e discursos ainda continua deficitaria, conforme
estd posto no enunciado “pra mim eu ndo defino muito bem ndo”.

Excerto 1: (...) E:: no meu caso eu acho que eu, eu saltei assim da analise do
discurso que ja tinha essa questdo de analisar o texto com alguns enfoques que
era andlise de texto e que vocé podia analisar textos do mesmo tipo usando a
mesma analise. (PCM. 30/03/2012)

Excerto 2: Eu fago ainda muita confusdo e fagco mesmo, precisaria ter um estudo
bem legal, tedrico pra entender isso. Ndo separo muito bem e acho que da pra
usar as 3 teorias juntas, eu preciso usar, talvez porque eu ndo tenha
conhecimento. (...) Entdo acho que eu faco aportes tanto de anélises discursivas
quanto do ISD:: (...) quanto de géneros, pra mim eu ndo defino muito bem néo.
(PCM. 30/03/2012)
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E o que fazer para resolver os problemas de formacéo sobre os saberes a ensinar? Na voz
da PCM surge a luta por uma formacdo sistematizada, ou pelo menos “reunies” a fim de
desenvolver capacidades para o trabalho com os géneros e, assim, promover certo
“nivelamento” de teorias, conforme aparece no excerto a seguir. No modalizador deéntico “E
preciso”, a PCM representa a voz social que anseia por eventos de formacéo.

PCM: (...) Agora o que fazer pra nivelar essa questdo tedrica, eu acho que é
preciso fazer algo, pra fazer isso, agora o que fazer, seria cursos de qualificacdo
pros professores ou seria, que eu vejo com mais::melhor olhos::é::uma reunidao
em que se nivelasse determinadas teorias: a lingua portuguesa, que todos os
professores sdo unanimes em afirmar que é necessario pra tudo. (PCM.
30/03/2012)

Pelos textos produzidos, alguns dispositivos governamentais, como os PCN, e os livros
didaticos formam as representacdes relativas a internalizacdo de saberes desse sujeito singular.
No entanto, as representacdes referentes a construcdo de saberes sobre as teorias de géneros
indicam que eles ainda ndo foram internalizadas por completo para que haja um trabalho
adequado na transposicao didatica. Surge, entdo, um clamor para que se efetivem eventos de
formagéo no coletivo de trabalho, mesmo que eles sejam realizados em reunides internas dos
professores de lingua portuguesa da instituicdo e assim haja uma socializacdo de teorias para
que o trabalho com os géneros de texto seja mais equanime.

3.3.4 Implantacédo dos cursos de tecnologia na instituicdo: conflitos internos e externos.

Para desvelar o quarto tema que trata especialmente dos conflitos que surgem quando se
implanta um novo curso na instituicdo em decorréncia das determinacdes governamentais, a
seguir tém-se a interpretacdo dos enunciados que registram o processo de insercdo desse sujeito
singular na educacéo profissional tecnoldgica. Nos textos recortados surgem representacfes que
revelam os momentos de conflitos gerados pelas coer¢Bes das praticas ideoldgicas da alta
modernidade, as quais tém construido a histéria da educacdo profissional no pais e,
consequentemente, da instituicdo locus da pesquisa.

Primeiramente, nos excertos a seguir, na voz da PCM atravessam as coer¢fes socio-
histéricas que engendraram o periodo em que os cursos foram implantados em toda a rede
federal de educacdo profissional no pais. Na fala da PCM, atravessam vozes sociais que eram
evidenciadas nas préaticas discursivas locais e que motivaram os conflitos e os estresses do
professor diante da implantacdo de uma modalidade educacional totalmente desconhecida dos
agires coletivos da instituicdo. Com o modalizador “grosso modo”, a PCM introduz a expresséo
do senso comum *“veio de cima pra baixo” para sintetizar a acdo governamental coercitiva, a
qual é reforcada, ainda, pelo enunciado “a escola foi obrigada a implantar, ndo teve escolha”,
cujos modalizadores deodnticos “foi obrigada” e “ndo teve” revelam uma agdo impositiva no
processo de criacdo dos cursos de tecnologia. O sintagma nominal “Fernando Henrique”
textualiza o parametro contextual temporal mais amplo dessas prescri¢cbes governamentais.

Bom, ai, no ensino tecnoldgico foi uma coisa assim, assim, para analisar a
grosso modo, veio de cima pra baixo, a escola foi obrigada a implantar, ndo
teve muita escolha, foi no periodo acho que do Fernando Henrique...né. (PCM.
30/03/2012)

Nos excertos 1 e 2 a seguir, a PCM desenvolve o tema inicialmente utilizando o
sintagma “ninguém”. Pela representacdo da professora, havia um total desconhecimento do
modelo a ser implantado e, mesmo que tenha havido reunides que objetivaram a planificacdo da
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educacdo tecnoldgica na instituicdo, pelo sintagma metaférico “balaio de gato”, a professora
revela que o periodo foi conflituoso. Para ela, os representantes do MEC que apresentaram o
novo “modelo” importado da “Franca” ou dos “Estados Unidos” ndo haviam internalizado
adequadamente 0s conceitos que subsidiariam a construcdo do curriculo dos cursos de
tecnologia, conforme estd materializado no enunciado “eles tinham uma nog¢do muito vaga na
verdade do que era 0 modelo”. No excerto 2, tem-se 0 atravessamento da voz das instancias
publicas e a coletiviza¢do do dizer. Utilizando-se da déixis de 12 pessoa do plural, "n6s éramos
tidos", a PCM representa a voz coletiva de professores que eram acusados de ndo aceitarem as
mudangas. No entanto, sua representagéo revela que o conflito gerado pela implantacdo do novo
modelo ndo decorria da negacdo a ele, mas sim da “forma” como 0 processo estava sendo
conduzido e da auséncia de definigdes teoricas claras, pois, para a professora, "um pouco da
teoria” € necessaria para “"trabalhar na pratica”. Assim, coercdes internacionais que impdem
modelos de agir importados geram conflitos internos e externos nas institui¢es brasileiras em
decorréncia da falta de prescri¢fes bem definidas pelos seus idealizadores.

Excerto 1: Ninguém, na rede inteira, nem na Universidade, porque a
universidade trabalhava muito mais com a parte de licenciatura e engenharia,
ndo havia os cursos tecnolégicos, foi uma discussdo muito grande:: (...)
Algumas reunides, mas que na verdade era um balaio de gato, porque ninguém
entendia, porque trouxeram::houve algumas pessoas que trabalhavam no MEC
na época, que hoje eu nem me lembro mais 0s nomes, mas estiveram na Franga,
foram pra Franga, foram pra::pros Estados Unidos e trouxeram um modelo
mais ou menos pronto ja de trabalhar o ensino por competéncia e se vira, nem
sequer a definicdo do que era competéncia e habilidade n6s tinhamos:: (PCM.
30/03/2012)

Excerto 2 : Até porque ndo havia o conceito. E quando vocé perguntava pra
esses que estavam implantando o modelo, a gente percebia que eles tinham uma
no¢do muito vaga na verdade do que era o modelo. Entéo isso pra gente que ja
tinha um pouco mais de nogdo que vocé tinha que primeiro conhecer um pouco
da teoria até pra vocé trabalhar na préatica, nds éramos tidos até de uma certa
maneira como aqueles que estavam contra a mudanca, mas na verdade a gente
ndo estava contra a mudanga, a gente estava contra a forma como a mudanca
tava sendo encaminhada, porque nem sequer as pessoas que estavam
coordenando sabiam 0 que queriam, sabiam como que ia ser implantada,
simplesmente diziam que deveria ser adequada a realidade brasileira. (PCM.
30/03/2012)

Na implantacdo da Educagdo Profissional Tecnoldgica, surge o novo modelo organizado
por competéncias e habilidades e, nesse processo, surgem novos conflitos, especialmente pelas
falhas nas prescrigdes de instancias superiores, como ja mencionado. Sob a forma linguistica de
um discurso direto, tem-se a voz de uma entidade humanizada representativa do governo
federal, introduzida pelo sintagma verbal dicendi “disseram” na fala da PCM. A voz da
hegemonia capitalista atravessa essa fala nos sintagmas que trazem os parametros temporais do
contexto mais amplo de produgdo “Na época (...) Paulo Renato” e nos sintagmas “formacao
rapida” e “quantidade”. Esses enunciados revelam representacbes em torno de modelos
educacionais que atendem aos anseios dos grupos sociais defensores do capital, pois cursos
organizados em mddulos e competéncias evidenciam uma profissionalizacdo quantitativa e
rapida para atender aos meios de producdo. A propria mudanca linguistica de "disciplina™ para
"habilidades e competéncias” revela a coercdo internacional materializada nas praticas
linguageiras de defensores do capital. A disciplina de Lingua Portuguesa, tanto em cursos de
nivel técnico quanto de nivel superior tecnoldgico, foi designada, em um certo periodo na
instituicdo locus, de habilidade.
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PCM: Entdo foi muito conturbada essa parte da implantacdo de todo esse
sistema modular, que chamava-se mddulo, competéncia e habilidades.
Simplesmente disseram pra gente assim ““Agora vocés ndo vao mais trabalhar
com objetivos, vocés véao trabalhar com competéncias, modulos e habilidades™,
sO que sem saber direito o que era competéncia, porque ndo houve tempo habil,
nem houve uma preparagdo, houve discussdes e que ninguém normalmente
chegava a um consenso ou produzia alguma coisa sobre isso, entdo tudo muito
vago. (...) Na época pelo que eu sei, 0 Paulo Renato é::e a equipe que ele
montou ia tanto, foi tanto pra Fran¢a quanto pro:: Estados Unidos...(...) e
cismaram que 0 modelo que tinha que existir aqui de educacéo profissional era
modular com uma formagéo rapida e que ndo precisava passar tanto tempo.
Quer dizer, é a quantidade, né? (PCM. 30/03/2012)

Assim, os textos analisados sobre esse quarto e Ultimo tema revelam representacGes
sobre os intensos embates surgidos no coletivo de trabalho no processo de implantacdo dos
novos cursos de nivel superior tecnolégico. As imposicdes governamentais imprecisas e
baseadas em modelos importados sdo responsaveis pelos conflitos externos e internos. E 0s
professores, imersos nesse contexto educacional mais propenso a implantacdo de cursos para
atender a producdo de mao de obra para o trabalho, lutam para receberem uma formacéo
adequada com orientacfes tedricas e préaticas claras. Eis, entdo, um aumento na carga de
trabalho do professor: internalizar, isoladamente e no percurso do agir, as novas capacidades
docentes para 0 agir nos novos contextos de ensino.

Consideracoes Finais

O arcabouco de textos apresentados neste artigo revelam as representacdes relativas as
estruturas individuais e sociais construidas nos e pelos contextos sdcio-histéricos e culturais.
Inicialmente sobre as representacGes individuais, € mister destacar a agentivacdo nas acoes
linguageiras da PCM. O emprego reiteradamente da déixis de la. pessoa do singular nos
enunciados analisados revela um sujeito que tem protagonizado a construcdo de seus saberes
para a docéncia, ou seja, suas capacidades para 0 agir em consonancia com as especificidades da
educacdo profissional tém sido desenvolvidas predominantemente a partir de uma imagem de si
mesmo, de seu mundo subjetivo (HABERMAS, 1987 apud BRONCKART, 2008). Assim, as
representacdes mostram que as falhas na formacdo inicial da professora foram resolvidas com
acOes individualizadas que se efetivaram a partir de razdes internas, as quais a motivaram a
desenvolver suas capacidades para o agir desde as suas primeiras experiéncias como docente.

Em se tratando das representacdes em torno da formacéo continuada, a PCM, além de se
apropriar de saberes docentes pelo fazer em servigo e em a¢6es individuais, recorreu ao coletivo
de trabalho, na transmisséo entre pares (BULEA, 2010), indicando que a interacdo com o outro
dentro do contexto socioprofissional também foi responsavel pela apropriacdo de novos saberes
e para a revisdo e reorganizacao de competéncias. A formacdo continuada tanto se construiram a
partir de representacdes do mundo subjetivo desse sujeito singular quanto por representacdes
advindas de interacdes coletivas.

Sobre a construcdo de saberes para a transposicdo didatica, os textos revelaram
representacfes que acionaram simbolos do mundo social da agente-professora, regulado por
prescri¢fes instititucionalizadas pelas instancias publicas e privadas, pois foram mencionados
instrumentos como os PCN e os livros didaticos, os quais comumente mediatizam o agir
docente. Entretanto, em se tratando de algumas teorias provenientes do mundo social
académico, as representagdes indicam que ainda ndo houve internalizacdo, ou seja, a génese
instrumental de conceitos que subsidiam o trabalho com géneros de texto ndo se efetivou, pois
h& "ainda muita confusdo"”. Essa representacdo do agir da professora confirma o que diz
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Machado (2009) sobre as dificuldades dos professores de se apropriarem da nog¢do de géneros,
especialmente porque os proprios especialistas da comunidade cientifica ndo chegaram a um
consenso. Essa discordancia em relacdo aos conceitos especialmente sobre géneros de texto
pode ser identificada no significativo numero de publicacdes em torno desse tema e dos grupos
de pesquisas que defendem diferentes abordagens teoricas, podendo ser elas filiadas a
sociossemiotica, a sociorretdrica ou, ainda, ao interacionismo sociodiscursivo, como pode ser
constatado na publicacdo de Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005).

Diante disso, a PCM revela seu anseio: eventos de formacéo para "nivelar” conceitos,
uma proposta que encontra respaldo em Bronckart e Bulea-Bronckart (2015, p.19). Os autores
propdem, como um objeto para eventos de formacdo de professores, a explicitagdo da
"pertinéncia intrinseca dos diversos processos de classificacdo dos géneros e das dificuldades
inerentes a essa classificacdo™”. Sejam eventos internos, reunides de professores ou eventos
institucionalizados, essa é uma forma de oferecer aos professores espacos interacionais para a
apropriacdo de saberes, de maneira que esse agente educacional conquiste sua autonomia em
relacdo aos dispositivos didaticos e, também, adquira maior dominio tedrico-préatico para mediar
suas acOes em sala de aula.

Ressaltamos que a formacdo continuada que se efetiva pelo agir individual € importante
e efetiva, mas ndo pode ser a uUnica. E necessario que haja programas de capacitacio
institucionalizados para inserir os professores, em especial, no contexto da educagéo
profissional, especialmente para os recém-chegados a instituicdo, de forma a desenvolver
capacidades docentes para 0 agir e diminuir as angustias e o estresse de ter que internalizar
novas capacidades docentes de forma isolada.

Finalmente, as representacbes em torno da implantagdo dos cursos de tecnologia na
instituicdo lécus revelam que a PCM acionou elementos do seu mundo fisico e social
(HABERMAS, 1989), como as prescri¢des institucionais e os valores socioideoldgicos impostos
pelas instancias publicas. Primeiramente houve imposi¢cfes governamentais de modelos
educacionais importados que ainda ndo haviam sido totalmente assimilados pelos representantes
que vieram, & institui¢cdo, implantar o novo nivel de formacédo profissional. Eis que surgem 0s
conflitos internos e externos em decorréncia tanto da auséncia de prescricdes bem definidas
quanto pelo jogo de interesses de grupos sociais que representam o capital e cuja voz se
materializa nas praticas linguageiras das instituicbes governamentais.

O recorte das acdes semiotizadas nos textos que emergiram de um sujeito singular na
entrevista revelaram muitas imbricacdes do cotidiano mais amplo do métier do professor de
lingua portuguesa da educacdo profissional. Portanto, pela linguagem, ou seja, pelas acOes
verbais, foi possivel conhecer como tém sido construidas as representacfes em torno do
professor desse contexto educacional e, com elas, é possivel promover a¢des intervencionistas e
de formacdo para que tanto a carga de trabalho desse profissional seja amenizada quanto 0s
resultados na formacdo do estudante atendam a uma formacdo humana e técnica/tecnoldgica
adequada para o mundo do trabalho.

Representations about the work of the teaching of Portuguese language in the context of
professional education in texts produced by a singular subject

ABSTRACT: This article discuss the topic of language and teaching work based on representations constructed in
texts that approach about formation and action of a singular subject introduce in the professional education context.
The research is related to Sociodiscursive Interactionism (BRONCKART, 2006, 2008) and the texts analyzed
come from a semi-structured interview. The results reveal the challenges, conflicts and specificities of the actions of
the Portuguese language teachers who work in the professional formation courses and also they demonstrate the
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urgency to promote events that develop capacities for the action of the teacher involved with the professional
education.

KEYWORDS: Teaching work, professional formation, Professor's formation .
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