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Desafios no processo de construcdo de sequéncia didatica
de géneros textuais na formacéo inicial de professores

Didié Ana Ceni Denardi ! (UTFPR)

RESUMO: A luz do ISD (BRONCKART, 2010), este texto objetiva discutir alguns desafios que professores
formadores enfrentam ao orientarem licenciandos na construcdo de sequéncias didaticas (SD) (DOLZ et al., 2004)
de géneros textuais, bem como apresentar estratégias para minimiza-los. Um questionério com questfes abertas foi
respondido por um professor de portugués e por um de inglés. As respostas foram interpretadas a partir da anélise
de contetdo tematico por meio de tipos de discurso, figuras de agir e vozes (BRONCKART; BULEA, 2006) e
apontam que as dificuldades parecem estar relacionadas a complexidade do procedimento e a defasagem de
conhecimento linguistico de ambas as linguas portuguesa e adicionais (inglés) As estratégias utilizadas pelos
professores formadores para superar tais limitacfes referem-se a a) analise de SDs prontas ; b) orientacdes dos
professores em formagao na construcdo colaborativa de suas SDs; e ¢) uso de listas de constatacdo especificas para
a construcao de uma SD.

Palavras-chave: Interacionismo sociodiscursivo; Sequéncia didatica; Formacgdo de professores; Linguas portuguesa
e inglesa.

Introducgéo

Muitos sdo os resultados de pesquisa que apontam o procedimento metodoldgico
Sequéncia Didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) de géneros textuais como
uma grande contribuicdo para a area de Didatica de Lingua Materna (MACHADO, 2004,
GUIMARAES, 2006, SAITO, 2009) e de Lingua Inglesa (CRISTOVAO 2002; 2006; 2007,
BENATO-CANATO, 2009; DENARDI, 2009, CRISTOVAOQ; STUTZ, 2011, para citar alguns),
na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD-BRONCKART, 2010). No entanto,
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percebe-se que professores formadores tém enfrentado certos desafios para ensinar seus
professores em formacao a elaborar e aplicar o planejamento de Sequéncia Didatica (SD) em
uma sala de aula, bem como professores em formacéo tém tido dificuldades para planejar e
aplicar SD em suas aulas de estagio curricular supervisionado na Educacdo Basica. As
dificuldades podem estar relacionadas a grande complexidade do procedimento, como também
atrelada a concepcdes de ensino tradicional de linguas no qual o ensino de microestruturas
(ortografia, gramatica, vocabulario) prevalece ao ensino de aspectos da macroestrutura textual.

Portanto, o presente texto tem por objetivo apresentar resultados de uma pesquisa
qualitativo-interpretativista, embasada no Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2010
e seguidores), que investigou os desafios de ensinar professores em formacao a elaborar uma SD
para o0 ensino de linguas portuguesa e inglesa. Esta pesquisa faz parte de um projeto maior
intitulado “Formacéo Inicial e Continua de Professores de Inglés na Regido Sudoeste do
Parand”, que, por se tratar de pesquisa com seres humanos, foi submetido ao comité de ética da
Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR) e aprovado sob o nimero 303,284 na
data de 13 de junho de 2013.

O texto se organiza em quatro principais sec¢@es, além da introducdo, ou seja: a primeira,
“Pressupostos tedricos”, que, em suas subsec¢des, discute o trabalho do professor e o trabalho do
professor na formacéo inicial de professores de linguas portuguesa e inglesa na orientacdo de
construcdo de SD de géneros textuais. A segunda relata a metodologia adotada para coleta e
analise de dados, enquanto que a terceira discute os dados coletados e apresenta os resultados
obtidos. Por fim, a quarta se¢do apresenta e tece algumas consideracdes sobre a temética e
resultados da pesquisa.

1 Pressupostos tedricos
1.1 O trabalho do professor

Baseando-se nos preceitos tedricos do ISD (BRONCKART, 2010) e de outras correntes
sociointeracionistas como a da abordagem ergondmica, a concepcdo de ensino adotada neste
texto é de ensino como trabalho (MACHADO, 2004), enquanto pratica social. Neste sentido, o
trabalho ou a atividade do professor ndo é vista como individual e isolada, mas em seu contexto
especifico de trabalho constituido pela escola, alunos, pais, colegas de profissdo, dentre outros
profissionais da educacdo. Portanto, o trabalho docente é uma atividade coletiva e integrada.
Ademais, ao pensar a atividade docente deve-se considerar o contexto histérico social
constitutivo da profissdo mediado por objetos de um sistema (AMIGUES, 2004). Nas palavras
do autor, “para agir, o professor precisa estabelecer e coordenar relagbes, na forma de
compromisso, entre varios objetos constitutivos de sua atividade” (p. 42).

Os objetos constitutivos da atividade docente, segundo Amigues (2004), sé&o
“prescricdes, “coletivos”, “regras do oficio” e “ferramentas”. As prescricbes podem ser
entendidas como normas ou atribui¢fes hierarquicas ou autoatribuidas imputadas a atividade
docente, definindo o que o professor deve fazer em sua pratica pedagdgica envolvendo o
professor e os alunos. As prescricdes contemplam diferentes aspectos do trabalho: o trabalho
prescrito (aquele a ser realizado), o trabalho realizado (aquele realizado através da intervencéo
do professor em sala de aula) e o trabalho real (o trabalho como um todo, envolvendo o
realizado e ndo realizado, porém pensado, organizado) (CLOT, 2007).

Com relacdo aos coletivos, Amingues (2004) sustenta que estes sdo constituidos pela
relacdo do docente com seus pares, equipe pedagdgica e todos os trabalhadores da comunidade
escolar a que o professor pertence. Na sua materialidade, as agdes coletivas séo observadas pelas
tarefas e avaliacdo que o grupo de professores se autoprescreve ou as acdes da profissdo. Vale
aqui considerar, que além do reconhecimento de que o trabalho do professor ndo é
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individualizado, € importante que o professor tenha seu trabalho reconhecido pelo coletivo de
forma a fortalecer sua autoestima e contribuir para (re)construcéo de sua identidade profissional
docente.

As regras do oficio referem-se as normas socio-histérica e culturalmente estabelecidas e
imputadas ao trabalho do professor, que ligam os profissionais entre si (AMINGUES, 2004).
Elas organizam e delimitam o trabalho docente, deixando ou ndo espago para a criagdo ou
emergéncia de novos meios ou instrumentos para seu desenvolvimento.

Por fim, as ferramentas ou instrumentos referem-se aos objetos ou mecanismos
(materiais didaticos, textos, diferentes midias, instrumentos) utilizados para a realizagdo do
trabalho docente (AMINGUES, 2004), cujo objetivo é o de mediar a construgdo do
conhecimento dos alunos, contribuindo para que estes se desenvolvam cognitivamente e
culturalmente. O professor formador, por sua vez, tem, além desse, 0 objetivo de contribuir na
formacéo de professores criticos e engajados socialmente. Tarefa de primordial responsabilidade
para a construcdo de uma sociedade mais justal

1.2 O trabalho do professor na elaboracéo de sequéncia didatica

Por uma sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 2004) entende-se
um conjunto de atividades de compreensdo e producdo de textos orais e escritos, cujo
instrumento de ensino-aprendizagem é a linguagem como préatica social, ou seja, 0 género
textual?. O trabalho do professor na elaboracdo de uma SD para o ensino de linguas materna e
inglesa, como lingua adicional® (SARACENI, 2009), configura-se como um trabalho prescrito,
uma vez que ha orientacbes nos documentos oficiais de ensino (Parametros Curriculares
Nacionais/BRASIL,1998, Diretrizes Curriculares Estaduais / PARANA, 2008, Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica/ BRASIL, 2013, Base Nacional comum
— linguagens/ BRASIL, 2016, por exemplo) que enfatizam o ensino de linguas mediado por
géneros textuais.

Por outro lado, o trabalho docente na elaboracdo do procedimento de SD é também
autoprescrito, uma vez que o proprio professor € quem estabelece as regras para que seu
trabalho aconteca na sala de aula de linguas nas fases de planejamento, execucdo e avaliacdo da
atividade, cujo instrumento de ensino para a compreensdo e a producdo textual é o género
textual, e cujo objeto de ensino € o texto.

Ademais o trabalho do professor demanda, dentre outros fatores, o dominio de varias
dimensdes do conhecimento docente, bem como o entendimento de conceitos cruciais referente
ao ensino-aprendizagem de linguas.

Com relacdo as dimensbGes do conhecimento docente, bem como ao entendimento e
apropriacdo de conceitos relacionados ao ensino-aprendizagem de linguas materna ou
adicionais, em nosso caso a lingua inglesa, destacam-se, principalmente, 0s seguintes conceitos
e dimensdes dentre outros.

a) conhecimento de contextos de ensino fisico e sociosubjetivo e dessa forma o
conhecimento da escola, dos aprendizes, do que sabem os aprendizes, dos contetdos e
conceitos que interessam aos aprendizes, do curriculum de ensino da escola
(SHULMAN, 1987, RICHARDS, 1998, BRONCKART, 2010, e seguidores);

2 Uma discussdo mais detalhada do procedimento metodolégico de SD sera apresentado na seg&o 1.3 deste artigo.

* O termo “lingua adicional” invés de lingua estrangeira ou segunda lingua foi adotado neste texto para se referir &
lingua inglesa de forma a evitar o preconceito existente com aprendizes de inglés que ndo conseguem adquirir
proficiéncia fonética-linguistica como um falante nativo. Neste sentido, a lingua inglesa deve ser ensinada como
uma lingua a ser adicionada ao repertdrio linguistico de aprendizes (SARACENI, 2009, p. 184).
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b) conhecimento do ‘eu’ professor (DENARDI; GIL, 2015);

c) conhecimento dos objetivos do ensino de linguas: o desenvolvimento de letramento
critico dos aprendizes (JORDAQO; FOGAGCA, 2007; BRAIT, 2010 );

d) conhecimento de conteddos tematicos diversos e multiculturais (BRASIL, 1998,
PARANA, 2008);

e) conhecimento tedrico do conteddo de ensino: conhecimento linguistico e textual,
envolvendo conceitos de lingua, linguagem em uma perspectiva sociointeracionista,
texto, género textual, capacidades de linguagem (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART,
1993, DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, CRISTOVAO; STUTZ, 2011);

f) conhecimento pratico do professor: conhecimento construido a partir das experiéncias de
ensino-aprendizagem do professor, de leituras e de reflexdes sobre ensino-aprendizagem
(ELBAZ, 1981, JONHSON; FREEMAN, 2001) de linguas;

g) conhecimento das praticas e processos de leitura, oralidade e escrita em perspectivas
interacionistas nas quais essas praticas sdo dialdgicas e, sendo assim, ao serem ensinadas
na escola, devem privilegiar os contextos de producédo e recepgdo dos textos (BRASIL,
1998 , PARANA, 2008);

h) conhecimento didatico e pedagdgico de transposicdo didatica envolvendo o processo
como um todo: entendimento de contexto de producdo de textos pertencentes a
diferentes géneros nas diferentes esferas sociais de atividades humanas, entendimento
cientifico do género textual, entendimento de estratégias e procedimentos didaticos — a
sequéncia didatica (BRONCKART, 2010, DOLZ; SCHNEUWLY, 2004);

i) conhecimento de como mediar a construcdo de conhecimento (VYGOTSKY, 1986) de
lingua, de linguagem e de texto pelos aprendizes em sala de aula, e entendimento do
processo avaliativo (DOLZ ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY , 2004);

j) conhecimento sobre ética no ensino e politicas educacionais: entendimento do sistema e
das normas de ensino, de como ele, professor, posiciona-se social e politicamente e
problematiza valores e principios humanos e sociais (SHULMAN 1987, PLACCO,
2006);

k) conhecimento de diferencas de aprendizagem, emocdes, motivacles, virtudes e valores
dos sujeitos envolvidos na atividade educacional (GARDNER, 1995);

I) conhecimento critico da préatica pedagogica: entendimento que a préatica pedagdgica e a
aprendizagem sdo dindmicas - estdo em constante movimento, evoluem - e dialéticas: o
que era algum tempo atras ja ndo € a mesma coisa, agora ha uma nova situacdo e como
tal rompe com o velho e d& continuidade a uma nova postura de ensino e a uma nova
demanda de conteldos e conceitos a serem trabalhados (DEWEY, 1938,
VASCONCELLOS, 2002, GIMENEZ, 1999, 2005, DENARDI, 2009).

E importante dizer que ao procurar apresentar as dimensdes do conhecimento do
professor, como nos itens acima, ndo se quis esgota-las, porém destacar algumas das dimensdes
consideradas necessarias para que o professor de linguas em formacéo seja confrontado e sinta-
se capaz de realizar um trabalho eficiente com SDs em sala de aula de Educacéo Basica.

Uma ultima ponderagdo acerca do conceito de ensino-aprendizagem e do trabalho do
professor formador parece ser de crucial importancia na orientacdo de elaboracdo de SD para
professores em formacdo. Esta ponderacdo diz respeito a racionalidade com a qual o
procedimento deve ser entendido. A partir dos principios de ensino apontados por Shulman
(1987), pode se dizer que o professor deve encontrar no procedimento de SD uma maneira
racional, mas ao mesmo tempo reflexiva de trabalho em sala da aula, de ensino, iniciando o
trabalho por um planejamento racional e exequivel ao contexto de ensino, continuando nesse
mesmo processo racional na sua aplicagdo em sala de aula, culminando nas orientacGes e
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desenvolvimento de atividades articuladas entre si e observando o processo de desenvolvimento
de letramento do aluno.

1.3 Estrutura modular e dialética da SD e capacidades de linguagem

Com relagdo ao entendimento da estrutura modular de uma SD, especificamente para o
ensino de producdo oral ou escrita, € importante que os professores formadores orientem seus
professores em formacao para considerar os preceitos dialéticos de construcdo de conhecimento
em sala de aula (VASCONCELLOS, 2002) que subjazem uma SD. Ou seja, 0 ensino-
aprendizagem da oralidade ou de escrita por meio de SD em sala de aula, pode ser comparado as
fases de sincretismo, anlise e sintese na constru¢do de conhecimento, como veremos a seguir.

Inicia-se o trabalho com SD em sala de aula com a apresentacdo da situacdo de
comunicacdo. Nessa fase o professor discute com a classe o tema e a conducdo do projeto de
trabalho em torno de um género textual. Em seguida ha a solicitacdo para a primeira producao
do texto, cujo processo avaliativo tem inicio. Dito de outra forma, a produgdo inicial tem a
finalidade de fornecer dados para que o professor possa acessar 0 conhecimento prévio do aluno
sobre a lingua e o género textual e obter um diagnostico da situacdo. No decorrer do processo de
ensino, essa primeira producao sera confrontada com outras producdes realizadas e a partir da
comparacdo o professor poderd se ter um entendimento bastante claro e objetivo do
desenvolvimento de escrita de seus estudantes. Nesse sentido, pode-se dizer que essa primeira
producéo corresponde & fase de sincretismo na construcdo de conhecimento novo. E a fase na
qual o aprendiz precisa da mediacdo do professor para entender o novo contetdo de ensino.
Segue-se o trabalho com os médulos de ensino, nos quais o professor leva para a classe textos
de referéncia ou modelos de textos pertencentes ao género textual para serem analisados
juntamente com a classe, usando como categorias de andlise as capacidades de linguagem (acao,
discursiva, linguistico-discursiva, de significacdo). A cada modulo de ensino é possivel solicitar
uma reelaboracdo (reescrita ou reelocugdo) do texto em construgdo. Aqui acontece a fase de
analise, na qual os aprendizes ja conseguem tecer relacfes entre 0s conhecimentos e conteudos e
produzir e compreender textos orais e escritos mais elaborados. Por fim, acontece a producdo
final do texto, ou seja, a fase de sintese, o conhecimento construido ao longo do processo é
ent#o sistematizado e o processo avaliativo é concluido (XXX, 2017%).

Com relacgdo as “capacidades de linguagem”, Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) afirmam
ser essas as capacidades que o locutor mobiliza para desenvolver a comunicagdo. Os autores as
dividem em 3 capacidades: a de acdo da linguagem, a discursiva e a linguistico-discursiva. A
capacidade de acdo constitui-se de elementos do contexto de producdo de um dado texto (quem
€ 0 autor? que publico quer atingir? de que lugar social e tempo histdrico escreve? Etc.) e sua
relacdo com a tematica e objetivo desse texto. Portanto, na capacidade de agdo o locutor
mobiliza conhecimentos relacionados aos aspectos fisicos e sociosubjetivos na producdo de um
texto. Ja na capacidade discursiva, a organizacdo composicional de um texto pertencente a
determinado género textual é mobilizada. Nessa capacidade, tipos de sequéncias textuais
(narrativa, explicativa, dialogal, argumentativa, descritiva e injuntiva) e tipos de discurso das
ordens do narrar e expor ao serem contemplados definem, de certa maneira, a forma como o
texto estd estruturado, ou seja, como o discurso esta materializado no texto. Na capacidade
linguistico-discursiva, por sua vez, o locutor mobiliza a estrutura linguistica adotada na tessitura
do texto, ou seja, ela compreende estruturas semanticas, sintaticas e lexicais.

* 0 texto “Didactic sequence: a dialetic mechanism for language teaching and learning” (XXX, 2017), confronta o
mecanismo SD com a teoria de construcéo de conhecimento em sala de aula desenvolvida por Vasconcellos (2002),
concluindo por nomear 0 mecanismo como “dialético”.
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Ainda sobre capacidades de linguagem, Cristovado e Stutz (2011) cunharam uma nova
capacidade de linguagem, a capacidade de significacdo. Essa se constitui de elementos de
diversos contextos (ideoldgico, cultural, social) capazes de imprimir ao texto certos graus de
criticidade com relagdo as questBes sociais e culturais. Para as autoras, a capacidade de
significacdo procura contribuir “para os trabalhos referentes & analise critica de género bem
como a formacéo de professores de linguas [...] e [...] intervencdo didatica junto aos alunos” (p.
359).

2 Aspectos metodologicos
2.1 Objetivo e contexto de pesquisa:

A pesquisa aqui apresentada € de cunho qualitativo-interpretativista, cujo objetivo, ja
mencionado na introducdo deste artigo, foi o de investigar dificuldades e desafios enfrentados
por dois professores formadores de um curso de licenciatura em letras portugués-inglés ao
ensinarem professores em formagé&o a construirem SDs em torno de diferentes géneros textuais.

Neste sentido, procurou-se verificar como os professores formadores orientam o trabalho
de elaboracéo e aplicacdo de SD a seus professores em formagdo e quais sdo as dificuldades
enfrentadas por eles durante esse trabalho. Para tal 4 perguntas orientaram a pesquisa:

a) qual a opinido dos professores formadores sobre a importancia e pertinéncia do uso
do procedimento metodoldgico SD em torno de géneros textuais nas aulas de linguas
portuguesa e inglesa na Educagdo Bésica?;

b) como os professores formadores orientam os professores em formacao na construgéo
de SDs?;

c) que dificuldades os professores formadores enfrentam na orientacao da construcdo de
SDs em torno de géneros textuais para serem aplicadas em aulas de estagio curricular
supervisionado de portugués inglés na Educacao Basica?

d) que estratégias sdo usadas pelos professores formadores para superar as dificuldades
apresentadas por seus professores em formacao?

Participaram da pesquisa duas professoras formadoras (uma de inglés e uma de
portugués) do Curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés de uma universidade publica
do sudoeste do Parana. A professoras Sonia (Inglés) e Daniela® (Portugués) tém entre 40 a 50
anos e sdo doutora e mestre respectivamente. Ambas possuem experiéncia na formacdo de
professores de linguas tendo lecionado disciplinas de metodologias e préticas de ensino de
linguas e atuado como coordenadoras e orientadoras de estagio curricular docente em suas areas
por mais de 5 anos. Por sua vez, a maioria de seus alunos-professores tém entre 20 a 30 anos,
sd0 a maioria do sexo feminino, ja lecionam ou lecionaram em escolas publicas como
professores contratados e, portanto, tém alguma experiéncia docente.

2.2 Coleta de dados:
A coleta de dados se deu via questionario (ANEXO 1) enviado por e-mail a quatro

professores formadores de diferentes instituicdes de ensino superior do sul e sudeste do pais. No
entanto, apenas duas professoras de uma mesma instituicdo se disponibilizaram a participar da

® As professoras receberam os nomes ficticios Sonia e Daniela de forma de preservar suas identidades.
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pesquisa. As professoras responderam o0 questionario e reenviaram, também, por e-mail a
pesquisadora.

2.3 Analise de dados

A andlise de conteudo tematico (BRONCKART, 2010) foi utilizada na analise das
respostas dos questionarios referentes a importancia e as dificuldades no ensino de elaboracéo
de SDs em torno de géneros textuais para o0 ensino—aprendizagem de linguas materna e
adicionais na Educacdo Basica. Esse tipo de analise tem sua importancia devido aos parametros
do contexto de producdo dos textos. Em nosso caso, textos produzidos por professores
formadores de um Curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés.

Nesse sentido, ao analisar um conteudo tematico, também observou-se como esse
conteddo é organizado, ou seja analisou-se que tipos de discurso (BRONCKART, 2010) o
subjazem (interativo, tedrico, relato interativo, narracdo). Tendo em vista que ao referir-se ao
conteudo refere-se também ao agir do agente produtor do texto com a e pela linguagem, passou-
se para a andlise das figuras de acdo, que para Bulea (2007), Bulea e Fristalon (2004) e Bulea
(2010) sdo ocorréncia, evento passado, experiéncia, canonica, acdo definicdo e, mais
recentemente, propde a agdo performance.

Especificamente, a) a figura de acdo ocorréncia, refere-se a interagdo entre 0s
participantes, por exemplo, entre alunos e professores; b) a figura de acdo evento passado refere-
se a uma historia contada; c) a figura de acdo experiéncia refere-se a uma experiéncia vivida
numa situacédo de trabalho; d) a figura de agdo canodnica refere-se a regras, normas, prescrigoes,
orientagdes construidas por alguém externo ao produtor; e) a figura de acdo definicéo refere-se
a definicdo de algum elemento tematizado no texto; e f) a figura de acdo performance refere-se a
encenacdo do produtor, que traz a cena enunciativa outra situacdo a partir da introducdo de
alguma outra voz por exemplo, professor reproduzindo uma fala de um aluno (LEURQUIM,
PEIXOTO, 2011).

Ademais, buscou-se também analisar os modos de dizer das professoras (agentes
produtoras dos textos) que segundo Bronckart(2010) referem-se a) as vozes dos personagens de
um relato ou narracao ou de interlocutores implicados num discurso interativo dialogado; b) as
VO0zes sociais; e ¢) a voz do autor do texto.

Para a analise dos textos, centramos no conteldo tematico, ou seja, no conjunto de
informagdes identificado, sendo consideradas também as figuras de acdo e a questdo das vozes
para a identificacdo das dificuldades e desafios que as professoras participantes da pesquisa e
respondentes dos questionarios enfrentam ao ensinar aos seus professores em formagdo a
elaborar SDs de géneros textuais.

3 Analise e Discussdo de Dados

De forma a apresentar uma andlise de dados bastante didatica, retomaremos as trés
principais perguntas de pesquisa respondendo-as. Deste modo, a se¢do se subdivide nas
respostas das questbes 1,2 e 3 e 4.
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3.1 Questdo 1: Qual a opinido dos professores formadores em relacdo a importancia e
pertinéncia do uso de SDs no ensino-aprendizagem de linguas materna e inglesa?

As professoras formadoras afirmaram que o uso de SDs em torno de géneros textuais é
de grande importancia para o ensino-aprendizagem de linguas materna e inglesa, conforme
excertos abaixo.

Daniela: a sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Scheneuwly se
apresenta como uma modalidade de atividade interessante para o ensino do
género textual, pois permite que o aluno reconheca o género em todas as suas
dimensdes (contetdo tematico, estrutura composicional e estilo linguistico). O
professor pode ir inserindo aspectos mais complexos de determinado género a
medida que a aluno avanca na serie escolar, permitindo um ensino em espiral que
contempla o conhecimento prévio do aluno e vai atuar sobre sua Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Sénia: O procedimento de SD (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) é
importante para o processo de ensino-aprendizagem a medida que faz uso de
textos auténticos pertencentes a diferentes géneros textuais de forma a trabalhar a
linguagem enquanto pratica social, e portanto, contribui para a formacao de
sujeitos criticos e engajados socialmente.

Também, ao iniciar o trabalho com uma SD do complexo ao simples permite ao
professor verificar o conhecimento prévio do aluno sobre o conteido tematico,
organizacdo composicional do texto e linguistico e iniciar o processo de
avaliacdo formativa, que vai possibilitar entender o real desenvolvimento do
aluno, bem como suas limitacoes.

As respostas das professoras parecem ser complementares, a medida que ao mesmo
tempo que procuram dar suas opinides acerca do procedimento didatico também tentam defini-
lo, fazendo assim uso da figura de acéo definicdo. Para tal, as professoras fazem referéncias
implicitas e explicitas a autores renomados das areas de linguistica e linguistica aplicada como
Bakhtin (1986), Dolz et al.(2004), Vygotsky (1986) e Parana (2008), ou seja fazem uso de vozes
sociais de forma a atribuir credibilidade a definicdo. Daniela destaca que o procedimento de SD
contempla o trabalho com as caracteristicas de género: contetdo tematico, composicdo e estilo
(BAKHTIN, 1986), além de permitir uma progressdo continua de conteddos entre 0s anos
escolares. Por sua vez, Sonia atribui a importancia da SD ao ensino—aprendizagem de linguas
devido ao uso de textos auténticos pertencentes a géneros textuais que emergem de esferas de
atividades humanas diversas, contribuindo assim para a interagéo e aproximacdo dos aprendizes
com praticas sociais de linguagem de sua realidade. Consequentemente, essa perspectiva de
ensino-aprendizagem contribui com a formagc&o cidada dos aprendizes (PARANA, 2008).

Tanto Daniela quanto Sonia afirmam que o procedimento de SD permite um ensino
espiralado, ndo linear — diferente do que acontece com praticas tradicionais de ensino. Trata-se
de um processo recursivo, partindo do conhecimento prévio do aprendiz, ou seja, de sua base de
conhecimento sobre o objeto de ensino e atuando na sua zona de desenvolvimento proximal
(VYGOTSKY, 1986), onde acontece a aprendizagem.

Ademais, as concepgOes de Daniela e Sonia sobre o procedimento de SD sdo bastante
relevantes, uma vez que € comum acontecer rupturas drasticas no ensino de conteddos
disciplinares de um ano a outro, fazendo com que os aprendizes ndo consigam estabelecer elos
entre 0s conhecimentos ja ensinados aos novos, levando-os ao ndo entendimento e
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consequentemente & desmotivacdo em aprender. De forma que a progressdo de aprendizagem®
aconteca, Dolz et al. (2004) defendem uma progressao em espiral — como ja mencionado pelas
participantes — em que um mesmo “género € trabalhado, em diferentes ciclos/séries, com
objetivos cada vez mais complexos, ou diferentes géneros pertencentes a um mesmo
grupamento podem ser estudados, em fungédo das possibilidades de transferéncia que permitem”
(p. 123).

Considerando os elementos constituintes dos mundos discursivos propagados por
Bronckart (2012), os excertos acima de ambas as professoras apresentam vinculo com as
coordenadas gerais do mundo ordinario (BRONCKART, 2012, p. 154). Com relagdo com o ato
de producdo, os excertos sdo autbnomos e vinculam-se ao discurso teorico, no qual o mundo é
conjunto ao do mundo ordinario dos agentes nele inseridos, sdo objetos de um “expor”. Nao
existem unidades que remetam aos agentes produtores ou indicativos de tempo e de espaco da
producéo, assim como formas de 12 e 22 pessoas do singular e plural. Ambos os excertos focam
nos procedimentos da SD dos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), utilizando-se de
frases declarativas afirmativas predominantemente na forma do presente ativo, como podemos
verificar nos verbos extraidos do excerto da professora Daniela: “apresenta”, “permite”, entre
outros, e nos verbos usados pela professora Sénia “é”, “contribui” e demais formas verbais
presentes no referido excerto.

3.2 Como os professores formadores orientam seus professores em formacgdo na
elaboracgéo de SDs?

As professoras orientam seus alunos de forma sistematica, a luz dos preceitos tedrico-
metodoldgicos do procedimento SD proposto por Bronckart, Dolz e Schneuwly da Escola de
Genebra, e dessa forma estabelecendo relacdes entre o conceito de género e 0s conceitos
referentes a transposicéo didatica.

Daniela descreve como orienta seus professores em formacao a elaborarem uma SD em
lingua portuguesa em forma de uma narrativa.

Apresento a definicdo de sequéncia didatica dos autores genebrinos e os
fundamentos tedricos da proposta de didatizacdo do género; apresento e
exemplifico cada uma das etapas da sequéncia didatica a partir de uma sequéncia
previamente elaborada sobre determinado género textual. Nessa exemplificacéo
comeco abordando que uma sequéncia didatica tem como produto final a
producdo final e que a primeira etapa para sua elaboracdo é que o professor
combine com os alunos a situacdo de produgdo (ou seja, o produto final da
sequéncia); explico que a proxima etapa € uma producéo inicial do género que
pode ser antecedido pela pesquisa sobre o género e leitura dos textos do género.
Nesse momento comento que o Modelo Didatico do Género proposto por
Bronckart vem ao encontro da atividade de sequéncia didatica, pois 0 estudo
aprofundado de determinado género da origem a um modelo que costuma ser
caracteristico do género em questdo e que em razdo de varios autores se
debrucarem sobre o estudo dos géneros podemos encontrar muitos trabalhos com
conclusdes a respeito da estrutura/caracteristica linguistica/contetido tematico a
respeito de alguns géneros que temos interesse de explorar com a turma e que
nos podemos valer desses estudos. Falo da primeira producdo, de sua finalidade
e do que resulta a partir dela. Defino o que vem a ser os médulos e sua finalidade
como atividades elaboradas no intuito de promover, aos estudantes,
conhecimentos sobre as dimensdes do género de modo a que quando revisitarem

® Dolz et al. (2004, p. 126) desenvolveram um curriculo para ensino fundamental -em caso da educacéo brasileira -
para o ensino de expressdo oral e escrita com 35 sequéncias didaticas pertencem a diferentes grupamentos, a saber:
grupamento do narrar; do relatar; do argumentar; do transmitir conhecimentos; e o do regular comportamentos.
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0 texto inicialmente elaborado tenham maiores conhecimentos para amparar a
reescrita do mesmo. Enfatizo a importancia dos mddulos para a realizagdo do
trabalho de andlise linguistica. Vou exemplificando com um exemplo de
sequéncia didatica e com atividades que podem ser realizadas nos mddulos. Por
fim, falo da producéo final e das atividades de andlise linguisticas que podem
resultar também dessa producéo para que o professor ajude seu aluno a melhorar
sua produgdo. Converso com os estudantes sobre o contexto de circulacdo dos
textos que ndo podem ficar restritos ao ambiente de sala de aula, pois 0s géneros
precisam circular no meio social, uma vez que essa é a sua origem. Depois de
exemplificar, selecionamos um género para a realizacdo de uma sequéncia
didatica.

Ja Sonia descreve como orienta seus professores em formacao a construirem SDs para
ensino-aprendizagem de lingua inglesa, de forma mais objetiva ao enumerar os procedimentos
metodoldgicos utilizados para tal ensinamento.

1-discussdo sobre o conceito e uso de géneros textuais para ensinar leitura,
oralidade e escrita em lingua estrangeira na escola; 2- construgdo de
conhecimentos sobre o processo de transposicdo didatica; 3- apresentacdo e
analise de uma SD enfocando principios e estrutura modular; 4- apresentacéo de
modelos didaticos de vérios géneros (CRISTOVAO, 2007; dentre outros);5-
organizacdo dos alunos em pares ou grupos para a elaboragdo de SDs; 6-
orientacdo na escolha de temas e géneros e selecdo de textos auténticos, de
acordo com objetivos educacionais, culturais e linguisticos (PARANA, 2008);
7- analise de uma SD ja realizada, com destaque para sua estrutura metodolégica
e fungdes dos modulos de ensino; 8- oferta de um roteiro (ver anexo 1) com 0s
principais itens para que os alunos sigam de forma a incluir na SD todas as suas
etapas e aspectos tais como: tema, objetivo geral, objetivos especificos,
procedimentos e atividades relacionadas as capacidades de linguagem, tipo de
avaliacdo e referéncias; 9- oferta de uma checklit (constituida por questdes que
procuram contemplar as capacidades de linguagem —acdo, discursiva, linguistico-
discursiva e de significacdo de forma articulada -ver anexo 2) para que os alunos
avaliem e facam adequacfes em suas producgdes de SDs.

Conforme ja observado acima, as professoras formadoras trabalham na orientacdo de
seus professores em formacdo de forma semelhante, isto é procuram explicar como se da o
complexo processo de transposicdo didatica de géneros textuais, indo da defini¢cdo do conceito
de género textual a apresentacdo e analise de modelo de SD. Porém ao relatarem seus roteiros de
trabalho seus discursos sdo diferentes. A forma como elas se posicionaram chama a atencao,
uma vez que as professoras parecem exercer diferentes graus de engajamento com seus alunos
na explicacdo de atividade de elaboracdo de uma SD. O discurso de Daniela € implicado e
observado por verbos no presente simples e em primeira pessoa do singular e do plural
(“apresento”, “comeco”, “explico”, “selecionamos” entre outros), denotando uma representacao
conjunta entre 0 mundo discursivo e 0 mundo ordinério, e dessa forma apresentando um expor
monologado através de unidades lexicais que referem-se a professora Daniela. Exemplificando:
no excerto, tem-se 0 uso de primeira pessoa do singular “nés” para referir-se ao agente produtor
do texto e para o0 espaco-tempo da interacdo, os déiticos “nesse momento”, “depois”. A essas
evidéncias Bronckart (2012, p. 158) denomina de discurso interativo, devido ao seu carater de
“implicacdo dos parametros fisicos da acdo de linguagem em curso”. Ademais, verifica-se no
referido excerto alta densidade verbal.

Sonia, por sua vez, utiliza-se de substantivos femininos “discussao”, “apresentacéo”,
“construcdo” entre outros, ao enumerar os procedimentos utilizados na construcdo de SDs,
apresentando assim, um discurso autbnomo em relagdo a situacdo de producdo do texto e o

VEREDAS - INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO - 2017/1, p. 401 - 423 - PPG LINGUISTICA/UFJF - JUIZ DE FORA
(MG) - ISSN: 1982-2243



411

contetdo enunciado, evidenciando, assim, um discurso tedrico (BRONCKART, 2012). A
presenca dessas duas marcas “autonomia” e “disjuncao ao contexto de producdo” justificam-se
devido ao conteudo mobilizado e o objetivo da situagdo de comunicacdo, a de orientar
professores em formacéo a construirem SDs.

Voltando a esséncia da questdo, é possivel dizer que as orientacbes dadas pelas
professoras sdo claras e coerentes com as bases tedricas e metodoldgicas do procedimento SD,
que por sua vez deixam implicitas as vozes de autores externos ao texto —vozes sociais- como
exemplo tém-se as interreferéncias a Dolz et al. (2004) com relagéo a explicacdo da estrutura de
uma SD, como também e, principalmente nas representagdes da Professora Sénia , ha explicita
interreferéncia as Diretrizes curriculares Estaduais para Linguas Estrangeiras Modernas em
Parana, 2008 e a pesquisadora e educadora Vera Lucia Lopes Cristovdo em Cristovao (2007).

Dessa forma, ambas as professoras desenvolvem um grande rol de atividades prescritas
pelos estudos que seguem e por Si mesmas, e que por sua vez prescrevem aos seus professores
em formacéo, pelo uso de metalinguagem. Nas atividades que se iniciam com provocacoes a
reflexbes e discussdes sobre conceito de géneros textuais e razGes para Seu uUso COmMoO
instrumento para o ensino de praticas de linguagem — leitura, escrita e oralidade na escola,
passando pelo entendimento do conceito de transposicdo didatica e capacidades de linguagem,
pelo entendimento da estrutura modular de uma SD e tipos de avaliaces, parece haver a
articulacdo de algumas figuras de acdo. A presenca da figura de acéo canodnica observada nas
orientagdes e explicacOes externas ao produtor do texto. Como por exemplo na fala de Daniela

comento que o Modelo Didatico do Género proposto por Bronckart
(...) o estudo aprofundado de determinado género da origem a um
modelo que costuma ser caracteristico do género em questdo (...)

como também na fala de S6nia

(...) 4- apresentacdo de modelos didaticos de varios géneros
(CRISTOVAO, 2007; dentre outros);5- organizagdo dos alunos em
pares ou grupos para a elaboracéo de SDs; 6- orienta¢do na escolha de
temas e géneros e selecdo de textos auténticos, de acordo com
objetivos educacionais, culturais e linguisticos (PARANA, 2008);

(..

Portanto, a figura de acdo candnica pode ser observada por meio das vozes dos autores
estudados (BAKHTIN, 1986, DOLZ ;NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, CRISTOVAO,
2007, PARANA, 2008, BRONCKART, 2010), articulada a outras figuras de ag&o, tais como a
figura de acdo experiéncia e a figura de agdo definicdo. As figuras de acdo experiéncia e de
definicdo parecem estar presentes em toda a fala da professora Daniela (ver excerto acima) pela
fluéncia com que ela responde a questao referente a forma de orientar seus alunos professores a
elaborar uma SD. Com relagdo as evidéncias linguisticas, essas ndo se caracterizam por uma
palavra, expressdo, mas no texto como um todo

Também com relacédo as figuras de agdo experiéncia e de defini¢do na fala da professora
Sonia, evidenciam-se os verbos “ofereco”, usados por 2 vezes quando a professora se reporta a
oferta de um roteiro para o planejamento de ensino que contempla as caracteristicas de uma SD,
bem como uma lista de constatacdo para que 0s proprios alunos autoavaliem suas producgdes de
SDs. Ambos instrumentos de mediacdo de conhecimento elaborados pela propria professora,
evidenciam sua experiéncia com o trabalho de orientacdo de elaboracdes de SDs de géneros
textuais ( ver itens 8 e 9 do excerto de Sonia acima apresentado)
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.Em suma, parece haver, nas orientacOes das professoras, explicacdes, exemplificagoes e
praticas capazes de contribuir para o entendimento do procedimento por parte de seus
professores em formagéo.

3.3 Que dificuldades os professores formadores enfrentam para guiar seus alunos na
construcdo de SDs, em torno de géneros textuais?

Apesar das explicagOes, discussdes, exemplificacbes e orientacbes dadas pelas
professoras formadoras, ainda assim os professores em formacéo apresentam varias dificuldades
gue podem ser observadas nas respostas das professoras formadoras Daniela e Sénia como
podem ser visualizadas no Quadro | a seguir:

DIFICULDADES NA ELABORACAO DO PLANEJAMENTO
E ATIVIDADES DE UMA SD

a) escolha do tema Daniela: depende do género / nos géneros argumentativos ha mais
dividas sobre o tema a ser escolhido.

Sonia: alunos confundem tema com género textual e com objetivo.
Acreditam que o objetivo que o professor tem ao trabalhar com géneros
textuais é que seus alunos de Educagdo Basica saibam dominar o género
e ndo que saibam ler e escrever em uma lingua especifica.

b) construcdo de objetivo | Daniela: alguns alunos confundem procedimentos metodoldgicos com
geral objetivos.
Sdnia: alunos confundem tema com objetivo

c) construcdo de objetivos | Daniela: idem a resposta do item b

especificos
Sonia: por terem dificuldades na construcdo do objetivo geral, tém
também grande dificuldade com a construcdo dos especificos, porém
para construir o objetivo geral os alunos/grupo de alunos parecem
entender e conseguir construir bem depois de explicagcGes. Ja o
desdobramento do objetivo geral para especificos é mais dificil para os
mesmaos.

d) construcdo de atividades | Daniela:

relacionadas as | 1 - capacidade de acéo: ndo percebo dificuldade aqui

capacidades de linguagem | 2- capacidade discursiva: depende do género, se 0 aluno investigou
bastante sobre o género que pretende produzir ndo ha dificuldades. A
dificuldade acontece quando ndo houve um estudo de reflexdo suficiente.
E possivel identificar os alunos/grupos que investigaram o género a ser
trabalhado e os que nao estudaram.

3- capacidade linguistico-discursiva: aqui reside uma das principais
dificuldades, pois diz respeito aos aspectos gramaticais e linguisticos
caracteristicos do género. Os estudantes tém dificuldade especialmente
em razdo da falta de dominio de conhecimentos gramaticais. Se o aluno
ndo sabe o que sdo os operadores argumentativos (por exemplo, em
relacdo ao estudo de um género argumentativo) e a funcdo que
costumam desempenhar em um enunciado, por ocasido do estudo de um
artigo de opinido, por exemplo, tém dificuldade nédo sé de elaborar
exercicios sobre esse contelido gramatical, como também dificuldade de
reconhecer sua existéncia em um texto. Quanto mais o aluno estuda,
investiga sobre o género mais facilidade tera na sua elaboragéo. Percebo
gue muitas vezes o aluno quer produzir, mas sem amparo em um estudo
aprofundado e anterior.

Sonia: Por se tratar de lingua inglesa, as maiores dificuldades estdo
relacionadas a capacidade linguistico-discursiva, uma vez que parte dos
alunos/grupos que tém falta de dominio de conhecimento de sintaxe e
Iéxico. Neste sentido, os alunos preferem produzir SDs com foco na

VEREDAS - INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO - 2017/1, p. 401 - 423 - PPG LINGUISTICA/UFJF - JUIZ DE FORA
(MG) - ISSN: 1982-2243



413

leitura e compreensdo de textos. Ao construir planejamentos de SD de
leitura, eles conseguem selecionar textos do género e entender o
contelido tematico previamente, sem a surpresa de uma pergunta sobre
uma palavra ou construcdo de uma oracdo que o aluno quer saber para
elaborar seu texto oral ou escrito.

Com relacdo as capacidades de acdo e de significacdo, os alunos,
geralmente elaboram questBes discursivas, deixando de elaborar
exercicios que levem os alunos a refletir e adquirir uma atitude mais
critica sobre os contextos de producdo — implicitos ou explicitos — dos
textos, objetivo e conteldo temético do texto. Dessa forma, na aplicacédo,
a pratica do professor sera mais oralizada e em sendo assim, menos
consolidada. Ja com relacdo a capacidade discursiva, ndo apresentam
grandes dificuldades, uma vez que procuram desenvolver SDs a partir de
géneros como HQ, conto de fadas, charges, propagandas, letras de
musica, receitas culinarias etc, que sdo familiares a eles proprios e aos
alunos de Educagdo Basica.

e) desenvolvimento de | Daniela: Os alunos tém dificuldades como reflexo das dificuldades com
estratégias, procedimentos | a capacidade linguistico-discursiva. Ha dificuldades sobre os

didaticos procedimentos didaticos necessarios para a abordagem do género.

Sonia: os alunos tém dificuldades para organizar atividades que estejam
articuladas umas as outras, ou na articulagdo com as capacidades de
linguagem, além da grande dificuldade de desenvolver atividades de
gramatica e de vocabulario de forma contextualizada.

f) avaliacdo do processo de | Daniela: ndo percebo dificuldades

ensino-aprendizagem

Sonia: dizem entender como fazer as avaliacbes do tipo formativa e
somativa.

g) uso de referéncias | Daniela: ndo percebo dificuldades

bibliogréaficas

Sonia: pelas proprias normas da ABNT apresentarem grande nlimero de
especificidades na construcdo de referéncias, sdo dificeis para os alunos.
Quadro I: Dificuldades na elaboracdo de SD

Fonte: Dados da pesquisadora

O contetdo tematico apresentado no Quadro 1 acima apresenta uma ampla gama de
dificuldades por parte dos professores em formagéo no desenvolvimento do trabalho prescrito de
elaborar uma SD. As professoras referem-se as dificuldades , que em geral vao das limitacdes de
redigir um objetivo a construcdo de atividades relacionadas as capacidades de linguagem, por
meio de um misto de discurso interativo ancorado na enunciacao implicada (Daniela - itens “d”,
“f” e *g”, na desinéncia do verbo “percebo” em 12 pessoa do singular do presente do indicativo) e
de relato interativo, ancorado no enunciado disjunto em relacdo ao mundo da interacdo, com a
presenca de oracOes declarativas afirmativas ( Sénia — item *“a”, “alunos confundem tema com
género textual...”em 3° pessoa do singular do presente do indicativo). De certa forma, pode-se
concluir que tais dificuldades apresentadas pelos professores em formacgédo podem ser decorrentes
de uma pratica inovadora, nao tradicional e linear de ensino-aprendizagem e, portanto, de grande
complexidade.

Como ja dito, alguns tipos de dificuldades ndo se referem apenas ao trabalho de
planejamento de uma SD, mas também ao trabalho de construgdo de projetos de ensino de outra
natureza, como evidenciado na dificuldade de redigir os objetivos do trabalho. Com relagédo a
elaboracdo de atividades em Inglés as maiores dificuldades parecem se referir ao proprio objeto de
ensino: a lingua inglesa. Porém, conforme o relato da professora Daniela, limitagdes referentes ao
conhecimento de estruturas sintaticas e lexicais também sdo observadas em lingua portuguesa
quando da elaboracdo de atividades com a capacidade linguistico—discursiva.
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Nesse sentido, identifica-se o predominio da figura de a¢é@o ocorréncia ja que os tipos
de discursos discurso interativo e relato interativo se desenvolvem na contemporaneidade da
situacdo do discurso, aqui evidenciados por elementos linguisticos (verbos no presente e
pronomes em 32 pessoa do plural ao se referir aos alunos (eles tém/ letras “c”, “d”(2x) e “e”; eles
conseguem selecionar textos/ letra “d”), com omissdo do pronome pessoal (ndo apresentam
grandes dificuldades/ letra “d”), com a presenca de substantivo como sujeito em 32 pessoa do
singular ou plural (parte dos alunos/grupos que tém; os alunos preferem, os alunos; geralmente
elaboram/ todos letra “d”). Ademais, a acdo ocorréncia parece revelar aspectos da recorréncia de
dificuldades do cotidiano das préaticas pedagogicas de ambas as professoras formadoras. De onde,
é possivel concluir que ha a necessidade de enfatizar o trabalho com a capacidade linguistico-
discursiva na leitura e producdo de textos da educacdo basica a superior seja nas aulas de lingua
portuguesa ou adicionais, no caso inglés.

Em sintese, as dificuldades comuns apresentadas pelos professores em formacdo na
elaboracdo de SDs de linguas materna e inglesa referem-se as limitacdes de conhecimento de
elaboracdo de objetivos, de conhecimento dos procedimentos metodolégicos para o ensino de
géneros e de conhecimento linguistico, porém essa ultima limitacdo mais acentuada na lingua
inglesa. Além dessas dificuldades, em lingua portuguesa os professores em formacgédo apresentam
dificuldades na elaboracdo de atividades com géneros do grupamento do argumentar. Ja em
lingua inglesa, ha& dificuldades: a) de construir atividades com as capacidades de agdo e de
significacdo que ndo apenas perguntas abertas; b) de elaborar atividades de gramaética de forma
contextualizada; e de memorizar e redigir adequadamente as referéncias bibliogréaficas, de acordo
com a Associacdo Brasileira de Normas de Trabalhos — ABNT.

Observa-se também que nas respostas a questdo sobre as dificuldades na orientacdo de
elaboracédo de SDs, ndo ha evidéncias de interreferéncias contemplando vozes sociais, ou seja as
vozes presentes nos textos resposta sdo das proprias professoras identificadas como vozes de
autoras empiricas. Dentre os varios exemplos de vozes empiricas presentes nas respostas de ambas
as professoras destacamos, a partir do Quadro 1 acima, apenas 2: “alunos confundem tema com
género textual e com objetivo” e “alunos confundem tema com objetivo” (Sonia/ letra a; Daniela/
letra b, respectivamente); e “Os estudantes tém dificuldade especialmente em razdo da falta de
dominio de conhecimentos gramaticais. Se o aluno ndo sabe o que sdo o0s operadores
argumentativos ...” (Daniela/letra d). Dessa forma, procura-se reiterar as caracteristicas dos tipos
de discurso evidenciados — relato interativo e discurso interativo- presentes nas respostas das
professoras.

3.4 Que estratégias os professores utilizam para superar as dificuldades enfrentadas por
seus alunos na elaboracéo de SDs?

As professoras formadoras referem-se as estratégias para superacdo das dificuldades
enfrentadas por seus professores em formacdo como equivalentes as orientacdes utilizadas para a
conducéo do trabalho de construcdo de SDs.

Daniela reforca a ideia de que “para que (seus professores em formagdo) melhor
entendam o procedimento, juntos analisamos algumas SDs e 0s ajudo na selecdo de tema, na
elaboracdo de objetivos e de atividades referentes as capacidades de linguagem”.

Analisando o contetdo tematico do excerto acima, identificamos novamente o tipo de
discurso interativo na voz da professora Daniela, bem como a presenca de acdo ocorréncia
representando proximidade e interacdo entre a professora e seus alunos. Tanto o discurso
interativo quanto a agdo ocorréncia materializam-se no texto pelo uso de verbos no presente
simples do indicativo em 12 pessoas do plural e singular respectivamente: “juntos analisamos
algumas SDs e os ajudo na selec¢do de tema...”.
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J& Soénia vé o trabalho colaborativo e a utilizagdo de listas de constatacdo como
excelentes estratégias para diminuir as dificuldades dos professores na construcdo de suas SDs,
como observado em sua resposta a essa questao:

. ao construirem suas SDs em pares Ou pequenos Qrupos 0s
professores podem diluir suas dividas ao mesmo tempo em que
podem enriquecer o trabalho de planejamento e elaboragdo de
atividades, uma vez que sdo diferentes olhares sobre 0 mesmo objeto
de estudo, criatividade e criticidade se afloram nas discussdes.
Também as checklists utilizadas para analise de SDs prontas, bem
como para a avaliacdo das SDs que eles estdo construindo servem de
instrumento mediador entre os aprendizes e seu trabalho.

Como mostra 0 excerto acima em seu inicio, Sénia modaliza seu discurso ao usar o
verbo construir no futuro do presente do subjuntivo na 3? pessoa do plural e do marcador
temporal “ao construirem”, como também no uso do verbo poder em 3?2 pessoa do plural do
presente simples do indicativo: “os professores podem diluir suas davidas (...) podem enriquecer
o trabalho”, imaginando uma situacdo de elaboracdo de SDs por parte dos professores em
formacdo. Ao fazer uso de modalizacdo ldgica e de outras construcdes sintaticas como uso de
voz passiva em “as checklists utilizadas (...)”, 0 uso de 3?2 pessoa do plural no presente simples
do verbo estar em “a avaliagcdo que eles estdo construindo...”, materializam o tipo de discurso
relato interativo, uma vez que a professora (agente produtor do texto) se posiciona
independente da situacdo de comunicacdo. Nesse excerto também hé a predominancia da figura
de acdo ocorréncia, evidenciando recorréncia de atividades desenvolvidas em suas praticas de
ensino-aprendizagem de elaboragdo de SDs de géneros textuais.

Reiterando o que dizem as professoras formadoras, no trabalho de ensinar e aprender
oralidade, leitura e escrita de linguas materna e adicionais mediadas por géneros textuais e,
portanto, por SDs, € importante que o professor tenha claro a natureza dialogica e social da
linguagem, pressupondo interlocutores e, consequentemente a relagdo texto-contexto de forma a
contribuir na consolidacdo de tais conhecimentos por seus alunos. Neste sentido, a) as atividades
no trabalho de leitura, escrita e oralidade devem ser dindmicas, significativas e motivadoras; b)
0s conteldos tematicos e estruturais devem atender aos objetivos educacionais, culturais e
linguisticos; ¢) devem ser trabalhados de forma espiralada e contextualizada, através de textos
auténticos pertencentes aos diferentes géneros textuais; d) a aprendizagem colaborativa e
sistematizada deve ser valorizada; e) as capacidades de linguagem devem servir como critérios
para 0 ensino e para a avaliacdo da aprendizagem; e f) a avaliacdo da aprendizagem deve ser
feita de forma processual, porém valorizando também o produto final. Por fim, mas ndo
esgotando todas as possibilidades, é possivel concluir que ha a necessidade de enfatizar o
trabalho com a capacidade linguistico-discursiva na leitura e producdo de textos da educacdo
basica a superior seja nas aulas de lingua portuguesa ou adicionais, em nosso caso inglés.

3.5 Sintese das respostas

Observando as analises das questdes acima nas perspectivas de conteudo tematico e dos
conceitos de tipos de discurso, figuras de acdo e vozes, pode-se dizer que ambas as professoras
formadoras procuram construir com seus professores em formagdo um entendimento integral de
todo o processo de “transposicdo didatica” para o ensino-aprendizagem de leitura, escrita e
oralidade mediado por géneros textuais, como também do entendimento dos objetivos, fungdes
das capacidades de linguagem, estrutura modular e processo de avaliacdo de uma SD. Para tal,
as professoras formadoras procuram:
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a) solicitar leituras tedricas e desenvolver discussfes em sala de aula sobre o papel de
género textual no ensino-aprendizagem de linguas, bem como sobre todo o processo de
transposicao didatica que envolve seu uso como mega instrumento (SCHNEUWLY, 1994) de
ensino, sendo ao mesmo tempo objeto de ensino de linguas materna e adicionais e objeto de
comunicacéo e interagdo nas aulas das referidas linguas;

b) apresentar planos e atividades de SDs, envolvendo as capacidades de linguagem e
focadas na leitura, escrita e oralidade;

c) orientar seus professores em formacdo para que a construgdo de uma SD seja
produzida em pares ou pequenos grupos a fim de que estes possam discutir e trabalhar
colaborativamente; e

d) usar listas de constatacdo especificas para construgcdo de SDs.

Ainda com relacdo as estratégias usadas pelas professoras formadoras para diminuir as
dificuldades na construcdo de SDs, € importante acrescentar algumas sugestoes:

a) saber distribuir o tempo adequado para o desenvolvimento das atividades da SD;

b) saber contemplar os objetivos linguisticos e textuais no entendimento do contetido
tematico, vocabulario e sintaxe presente nos textos de referéncia, mesmo as estruturas que nao
foram elencadas para serem trabalhas na aula, uma vez que por estarem presentes nos textos
podem despertar o interesse dos alunos;

c) saber comandos em inglés referentes ao gerenciamento da aula, no caso da aula de
inglés;

d) saber observar como a classe reage as atividades solicitadas;

e) utilizar atividades diversificadas e ludicas para manter o interesse dos alunos, dentre
outras orientacOes especificas para cada microcontexto de ensino-aprendizagem.

E, findo todo o processo de constru¢cdo da SD, é importante que os professores
formadores oportunizem espaco para discussdao e debate das SDs elaboradas em termos de
coeréncia na relacdo entre os diferentes aspectos e objetivos (educacionais, linguisticos e
culturais), bem como na articulagdo de atividades com as capacidades de linguagem das
referidas SDs no coletivo do trabalho.

Algumas consideracdes

Retomando o objetivo deste artigo, o de discutir os desafios que professores formadores
enfrentam na orientacdo de seus professores em formacdo quando do planejamento de uma SD
em sala de aula de Educacdo Baésica, procurou-se, primeiramente, discutir aspectos do trabalho
do professor, do trabalho do professor de linguas portuguesa e inglesa na elaboracdo de SD em
torno de géneros textuais e da estrutura modular de uma SD e dos elementos constitutivos das
capacidades de linguagem. Em um segundo momento, apresentou-se a metodologia de coleta e
analise e dados na perspectiva do ISD, constituida neste trabalho pela analise de contetdo
envolvendo conceitos de tipos de discurso, figuras de acdo e vozes, como ja mencionado
anteriormente. Por fim, passou-se para a analise de respostas de um questionario sobre a
tematica cujas respondentes, as professoras formadoras, revelaram suas formas de conduzir o
trabalho, dificuldades e estratégias de superacdo dessas na orientacdo da construcdo de
conhecimento referente ao procedimento de SD.

Neste espaco para consideracdes sobre a tematica discutida, € necessario dizer que a
mediacdo do professor formador na conducdo do trabalho de planejamento de uma SD por
alunos em formacdo é de crucial importancia, uma vez que o ensino de linguas ndo acontece
apenas na sala de aula, mas inicia-se anteriormente num processo racional, em nosso caso,
através do planejamento de uma SD em torno de género(s) textual(is). Durante todo o
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planejamento, o professor desenvolve reflexdes sobre suas prescrigdes, autoprescricoes, regras e
o coletivo do trabalho, bem como inicia o processo de reflexdo sobre a préatica pedagdgica. O
ensino continua racional e sistematizado na sala de aula através do uso de instrumentos de
aprendizagem (orientagdes oralizadas, escritas, em forma de exercicios de analise de SDs, listas
de constatacdo, por exemplo) capazes de mediar o desenvolvimento das tarefas referentes as
etapas/maddulos especificos de uma SD.

Ademais, ao orientar os alunos a construir conhecimento sobre a temética, contelidos
linguisticos e textuais, os professores formadores oportunizam aos seus professores em
formagéo a construgdo de novos conhecimentos, empregando ferramentas condizentes com a
tarefa de explicar, descrever, comparar, demonstrar, exemplificar, conduzir o raciocinio légico
ou subjetivo do aprendiz sobre o objeto de estudo - producdo e compreensdo de textos orais e
escritos - culminando no envolvimento das atividades de escrita, leitura, oralidade e,
consequentemente, desenvolvendo o letramento critico do aprendiz. Durante todo o processo de
planejamento, de seu inicio a sua completude, a reflexdo acontece, permitindo ao professor
repensar e projetar sua pratica, de forma a desenvolver um trabalho efetivo de letramento nas
linguas materna e adicionais.

Por fim, ao discutir e revelar procedimentos e estratégias usadas por duas professoras de
cursos de formacdo de professores de portugués e inglés na conducdo da construcdo
planejamento de SD e de atividades concernentes as capacidades de linguagem, espera-se que
esta tarefa se torne mais facil e exequivel para os professores formadores de portugués e de
inglés. Espera-se, também, contribuir no aprimoramento da qualidade das praticas pedagdgicas
de futuros professores de linguas na realizacdo de seus estagios curriculares supervisionados e,
principalmente, na atuacdo destes nos multiplos contextos brasileiros de Educacéo Bésica.

Challenges in the building of didactic sequences of genres
in pre-teacher education

ABSTRACT: In the light of DSI (BRONCKART, 2010), this text aims to discuss some challenges teacher
educators face when guiding pre-service teachers to build didactic sequences (DS) (DOLZ et al., 2004) applied to
textual genres, as well as to present strategies to diminish them. One open-question questionnaire was answered by
one professor of Portuguese and by one professor figures of language/actions voices (BRONCKART; BULEA,
2006) and pointed that difficulties seem to be related to the complexity of the procedure, as well as to the students’
language limitations of both Portuguese and additional (English) languages. Strategies used by professors to face
them refer to: a) the analysis of ready DSs; b) orientations of students to construct their own DSs collaboratively;
and c) use of specific checklists to the construction of a DS.

Key words: Sociodiscursive Interactionism; Didactic Sequence; Language teacher education; Portuguese and
English languages

ANEXO 1: Questionario aos professores formadores

QUESTIONARIO
1 Questdes pessoais
1) Nome:
2) IES:
3) Disciplinas que leciona no Curso de Letras:

2 Questdes de pesquisa:
1) O ensino do procedimento didatico “Sequéncia Didatica” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHENEUWLY, 2004)
é um topico presente no curriculo de sua disciplina na graduacéo em letras?
( )SIM ( )NAO
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Se sim,

2) Qual é a sua opinido sobre o procedimento de sequéncia didatica para ensino de oralidade, leitura e escrita
nas aulas de portugués e/ou inglés de Educacéo Basica?

3) Como vc orienta seus professores em formagdo na elaborago de uma Sequéncia Didatica em torno de um
género textual? Procure listar todos os procedimentos que utiliza e se possivel descreve-los
detalhadamente.

4) Ao ensinar o procedimento de SD em torno de géneros textuais, na formagcdo inicial, seus alunos
apresentam dificuldades na elaboracdo de uma SD em torno de um género textual? Se sim, que
dificuldades seus alunos apresentam com relacéo ao planejamento da SD na/no:

a) Escolha do tema?

b) Construcdo de objetivo geral?

c) Construcéo de objetivos especificos?

d) Desenvolvimento de estratégias, procedimentos didaticos?
e) Avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem?

f)  Uso de referéncias bibliogréaficas

5) Que outras dificuldades ou desafios seus alunos enfrentam na etapa de planejamento de Sequéncia
Didatica?

6) Que estratégias vocé utiliza para procurar diminuir as dificuldades dos alunos na confecgéo de SDs?

ANEXO 2: Formulario para planejamento de SD utilizado pela Professora Sonia

Planejamento Sequéncia Didética para Leitura, Escrita e Oralidade

Tema:

Problematizacéao

Objetivos Geral:

Especificos: (educacional, cultural, linguisticos)

Contetdo
Estruturante:

Procedimentos Metodoldgicos e Atividades
(inserir as atividades elaboradas nos Anexos)

Atividades —
Capacidades de
Acdo e de
Significacdo

Atividades-
Capacidade
Discursiva

Atividades —
Capacidade

Linguistico-
Discursiva

Avaliacao:

Referéncias:

ANEXOS:
(Atividades/exercicios elaborados)

ANEXO 3: CHECKLIST SD elaborada e utilizada pela Professora Sonia
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1-Tendo em méos as primeiras e Ultimas versdes do planejamento e do material didatico/atividades da SD, responda
as questdes da checklist abaixo, utilizando os sinais (+), (+-) e (-) para SIM ADEQUADO, SIM PARCIALMENTE
ADEQUADO E NAO respectivamente.

Questodes 12 versdo 2% versao

SIM [SIM | NAO |[SIM |SIM | NAO
(+) (+) 10) (+) (+) 10)

1.A SD apresenta como tema um assunto/fato/ sentimento/
aspecto referente ao cotidiano dos alunos de Educacédo
Bésica?

2.A escolha do tema condiz com a faixa etaria dos alunos?

3.A SD apresenta um objetivo geral referente ao tema
proposto?

4. A SD apresenta objetivos especificos de acordo com as
Diretrizes Curriculares Estaduais (PARANA, 2008) ou
seja: objetivos educacional, cultural e linguistico?

5. A escolha do género textual/literario condiz com a faixa
etaria dos alunos?

6. A escolha do género textual/literario condiz com o tema
em questdo?

7. A SD contempla atividades/ questionamentos sobre
quem é o autor do texto e relaciona autor e contexto de
producdo (tempo/espacos fisico e social)?

8. A SD contempla atividades/ questionamentos referentes
a0 objetivo do texto e a quem ele € enderecado?

9. A SD oferece um texto de referéncia, que serve como
objeto de ensino, para compreensdo do género escolhido?

10. O texto de referéncia é um texto auténtico?
Ha referéncia a fonte do texto?

11. A SD contempla atividades referentes a organizacéo
textual do texto a ser construido ou a ser compreendido?

12. A SD organiza atividades de compreensdo dos tipos de
sequéncia predominantes no texto de referéncia?

13. A SD contempla atividades referentes aos seus
objetivos linguisticos?

14. A SD contempla atividades de ensino de gramatica
de forma contextualizada

15. A SD contempla atividades com o léxico?

16. A SD organiza atividades referentes aos itens
7,8,9,10,12,13 e15 de forma progressiva e articulada?

17. No trabalho com leitura/ listening ha atividades de pré-
leitura/ pre-listening, leitura/listening e pos leitura/post-
listening?

18. No trabalho com a escrita, ha atividades de reescrita?

19. Como ¢é planejada a avaliagdo na SD? ha avaliacdo
diagnéstica? formativa? somativa?

20. A SD apresenta referéncias bibliograficas?

Total de pontos:

2- Apos a avaliacdo, some os pontos e dé uma nota final de 0 a 10. Cada questdo contabiliza 0,5, sendo o critério
SIM Adequado = 0,5; o critério SIM PARCIALMENTE ADEQUADO = 0,25
e o critério NAO=0. BOM TRABALHO!!!
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