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RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisaricainente o discurso em relagdo ao ensino de producé
textual sob a perspectiva dos géneros discursiesstextos da revisthlova Escola.O trabalho tem como
fundamentagéo teodrica a analise de discurso ¢réora base no modelo tridimensional proposto packagh
(2008). A metodologia utilizada é qualitativo-irgegtativa, partindo do enquadre analitico propgstolvanic
(2004) e da reorganizacdo proposta por Rodrigué68]2 A andlise preliminar dos textos aponta para a
existéncia de trés discursos que podem ser assimeatos: discurso pedagdgico da norma, discurs@pgita

do texto e discurso pedagogico do género.

Palavras-chave: discurso; géneros discursivosnensvista Nova Escola.

Introducao

A imprensa educacional € uocorpusdocumental que possibilita a visualizacdo dos
meétodos e concepcdes pedagdgicas de uma épocaleottagia moral, politica e social de
um grupo profissional, conforme Pierre Ognier (a@ATTANI e BASTOS, 2002, p. 5). Para
Novoa (2002, p.11), a andlise da imprensa perngteeader os discursos que articulam
pratica e teoria, que se estao situadas no nivelontho sistema, estdo também no plano da
microexperiéncia concreta, que expressam o0s dedejdsturo ao mesmo tempo em que
denunciam situacdes do presente. Nessa perspextivgprensa pedagogica é dos locais que
possibilita o conhecimento das realidades edutivam como das relacfes entre pratica e
teoria, entre projeto e realidade, entre tradicémeacao. Id. 1bid.).

Para Pierre Caspard (apud CATANI e BASTOS, 2@025), a expressao imprensa
pedagogica refere-se ao conjunto de revistas ogemtjnddas aos professores, tem como
objetivo guiar a pratica cotidiana de seu trabaltferecendo a eles informacdes sobre o
contetdo, sobre a conducgéo da prética didaticenbéa sobre a disciplina. De acordo com
Silva (2009, p. 20), as revistas pedagogicas passua duplo potencial, porque além dos
textos informativos que permitem a atualizacdo deteridos, elas oferecem estudos,
concepcOes e praticas articuladas as politicasaenumais sugeridas pelas reformas politicas,
que se desenvolvem junto as edicdes.

Entendendo &ova Escolacomo revista pedagogica, de grande circulacace evgr
professores, a proposta deste artigo € a apredendacuma analise critica do discurso sobre
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o ensino de producdo textual sob a perspectivagéogros discursivos divulgados nas
reportagens publicadas entre os anos de 2006 e 2010

1. Revisao da literatura

A andlise discurso critica € uma abordagem tedrnietedologica para o estudo da
linguagem nas sociedades contemporaneas, caraotise pela forte preocupacao social e
pela multiplicidade de abordagens para o estudommgaagem. Nessa perspectiva, o discurso
€ um modo de acdo, uma forma em que as pessoas @gile sobre o mundo e sobre os
outros, materializado em textos capazes de revafia@avés de suas representacbes a
“realidade” e as relacbes de poder no mundo cordeinpo (Fairclough, 2008, p.90).
Segundo Resende e Ramalho (2006, p. 25-26), ess&p@o implica considerar que as
estruturas organizam a produc¢édo discursiva nasdades e que cada enunciado novo é uma
acdo individual sobre tais estruturas:

O discurso é moldado e restringido pela estruta@ak no sentido mais
amplo e em todos os niveis: pela classe e porsrglagdes sociais em nivel
societario, pelas relagdes especificas em indiigsigoarticulares, como o
direito e a educagdo, por sistemas de classificagéo varias normas e
convengbes, tanto de natureza discursiva como ndscurdiva.
(FAIRCLOUGH, 2008, p.91).

Assim o0 entendimento do uso da linguagem como garasocial implica a
compreensdo de que o discurso é constituido scaiédme é constitutivo de identidades
sociais, de relaches sociais e sistemas de conkeimme crenga. Esses trés efeitos
correspondem respectivamente a trés funcdes daaljegn e a dimensdes que coexistem e
interagem em todo discurso: funcéo identitaria @anidentidade social é estabelecida no
discurso); funcao relacional (como as relacfesagoeintre os participantes do discurso séo
representadas e negociadas) e fungéo ideaciormab(os textos significam o mundo e seus
processos, entidades e relacdes).

A constituicdo discursiva da sociedade ndo surgenudivre jogo de idéias, mas sim
de uma pratica social que esta enraizada nas wssusociais, materiais e concretas. Em
razao disso, Fairclough (2008) considera trés dades passiveis de serem analisadas: o
texto, a pratica discursiva e a pratica social.f@ome Meurer (2007, p. 83):

A andlise da primeira dimenséo — texto — privilegidescricdo de aspectos
relevantes do léxico, das opc¢des gramaticais, éadwoou da estrutura do
texto. Essa descricdo, entretanto, ndo constituiobjativo final, mas um
meio, a base textual para a interpretacéo e egplicaA segunda dimensao —
pratica discursiva — busca a interpretacdo do texpara isso se preocupa
com questbes relativas a sua producéo, distribugc@onsumo (leitura e
interpretacdo). Os principais focos de andlise engdvel sdo: como se
estabelece a coeréncia do texto, qual a sua fla@acionaria e que aspectos
intertextuais e interdiscursivos estdo presentestaxto. Finalmente, a
terceira dimensdo — pratica social — busca a egdic para o evento
discursivo, focalizando praticas sociais, i. é,us @s pessoas efetivamente
fazem, e como as préticas sociais se imbricam cotextos analisados, i. &,
como as estruturas sociais moldam e determinaraxésste como os textos
atuam sobre as estruturas sociais.
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A seguir apresentamos a representacdo do mod#toensional de Fairclough, proposto
por Meurer:

PRATICAS SOCIAIS (o que as pessoas fazem)

T T T T T T T T T R

Ideologia |
Hegemonia |

PRATICAS DISCURSIVAS
(produgdo, distribui¢do e consumo de textos)

INTERPRETACAQ
Forca

Coeréncia
Intertextualidade
Interdiscursividade

TEXTO (evento discursivo)

DESCRICAO
Léxico
Gramdtica

|
|
|
|
|
l
|
|
|
|
l
I
I
|

Figura 1 — Representacéo do modelo tridimensioad&adrclough (MEURER , 2007, p.95)

Diante dessa representacéo tridimensional, a anddisim discurso, tomado como um
exemplo particular de pratica discursiva, focaltaato os processos de producdo e de
distribuicdo como de consumo textual. A producdo eonsumo s&o, parcialmente, de
natureza sociocognitiva. Portanto, nessa visatexaes funcionam como tragos do processo
de producéo e pistas do processo de interpretatddPedrosa, 2005).

1.1 Discursos sobre a escrita

De acordo com Ivanic (2004), as politicas, asigaate as opinidbes sobre o
desenvolvimento do letramento na educagéo forntabdsaseadas, de forma consciente ou
inconsciente, em certas formas de ver a escritan® se aprende a escrever. Diante dessa
constatagéo, a autora afirma que a forma como ta@wobre a escrita e sobre a aprendizagem
e Seu ensino apresenta tragcos reconheciveis des aBscursos sobre a escrita. Para Ivanic
(2004, p.1), o discurso é entendido como um grupealores e crencas que geram formas
particulares de acdo social, decisdes, escolhavigs@es particulares, assim como certos
tipos de estrutura linguisticas.

Nessa linha, a pesquisadora identifica seis diesurslativos a diferentes crencas
sobre o uso da escrita, seu ensino, aprendizagaveleacdo, sao eles: o discurso das
habilidades, o discurso da criatividade, o discutsoprocesso, o discurso de géneros, 0
discurso das praticas sociais e o discurso séditigoo E importante ressaltar que tais
discursos na maioria das vezes aparecem combinados.
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A seguir apresentamos um quadro sintese com oglofeliscursos:

e aberta a contestacal
e a mudanca

pescolher, de forma
critica, entre as

alternativas possiveis.

linguistica critica

. Crencas sobre a Crenca sobre o Abordagens de ensino| Critérios de
Discursos . : . . o
escrita aprendizado da escrital da escrita avaliacdo
Escrever consiste em
aplicar conhecimentos Aprender a escrever
. das relagbes som- envolve aprender HABILIDADES o
Discurso das| _. bolo e d drdekrelacs imbolo €ENsi lici Precisdo
habilidades | S/mpolo e dos padréesrelacGes som-simbolo ¢Ensino exp icito
sintaticos a construgdppadrdes sintaticos.
de um texto.
O aluno deve aprender| AUTO-EXPRESSAO
. A escrita é resultado P RIATIVA Conteldo e
Discurso da o escrever escrevendo X .
g da criatividade do - Ensino estilo
criatividade sobre topicosdeseu |._ . - T .
autor. ) implicito/experiéncia | interessantes
interesse. AL
linguistica
Aprender a escrever
. inclui aprender os
. Escrever consiste em .
Discurso do processos envolvidos nadbordagem do processp. =
processos de e ; o interrogacao
processo e composicao de texto | Ensino explicito
composicao .
(planejamento, rascunho
e revisao)
Aprender a escrever
envolve aprender as
A escrita envolve um | caracteristicas dos
Discurso de conjunto de géneros, | diferentes tipos de ABORDAGENS DE Adequacio
« determinados pelo escrita que possuem | GENEROS quag
géneros . gy g . -
contexto social propositos especificos | Ensino explicito
em contextos
especificos.
ABORDAGENS
FUNCIONAIS
Ensino explicito
A escrita € uma forma COMUNICAGAO
: o Aprendemos a escreverSIGNIFICATIVA
Discurso das| de comunicagéo : Lo o
oy . - em contextos da vida | Ensino implicito Eficacia
praticas | guiada por propdsitos e . . o i
e ; . real, com objetivos reaisEnsino comunicativo dg comunicativa
sociais | inserida num contexto . -
social para a escrita. linguas
APRENDIZES COMO
ETNOGRAFOS
Aprendizagem a partir
da pesquisa
Aprender a escrever
Sscio-poliica, com | que os diferentes tpos| LETRAMENTO
Discurso poitica, g €S UP9S| criTIcO Responsabilida
- consequéncias para |de texto e de discurso . . ;
sécio- . ; . ~ ~ Ensino explicito de social
o identidade do escritor| sdo como séo, e poder Lo . ~
politico Conscientizagdo (interrogacéo)

Quadro 1 - Discursos da escrita e do aprendizadsd#a lvanic (2004, apud BONINI, 2006, p.3)

Rodrigues (2008, p. 31), ao investigar os discurgas circulam na area de Letras
sobre escrita em relatos de pesquisa, propde wngarezacado dos seis discursos, apontados
por Ivanic, em trés macrodiscursos assim denomgatiecurso da escrita como estrutura,
discurso da escrita como processo cognitivo e outi® da escrita como pratica social.
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Segundo Rodrigues (idem), o discurso da escritaooestrutura corresponde ao discurso da
escrita como habilidade, enfatizando os aspectqeattuto linguistico textual em si mesmo.
O discurso da escrita como processo cognitivo ilmduiscursos da escrita como criatividade
e como processo, valorizando o processamento oagdib individuo na construgéo do texto.
Finaliza, apresentando o discurso da escrita coata social, dialeticamente relacionada ao
seu contexto de producgéo.

Partindo dessa nova organizacdo, Rodrigues (200®l)ppropde um quadro com 0s
lexemas explicitos considerados por Ivanic (200 atipicos de cada um dos discursos:

Macrodiscurso Discurso Lexemas explicitos tipicos

Reconhecivel em referéncias a “habilidades”, ogfigrpontuacéo
e gramatica, em expressbes como “correto”, “préctadequado”,
“os aprendizes devem” (p.228).

Pode ser reconhecido em expressées como “esdatavat, “a voz

do autor”, “estoria”, “contelido interessante”, “bom

Escrita como Escrita como
escritura habilidade

Escrita como

Escrita como criatividade voca_bulério/palavras” (p.230) _ .
Processo cognitivo _ Mann‘e_sta—se em verbos e substantivos vgerbals~ c¢omo
Escrita como | “planejar/plano”, “rascunhar/rascunho”, “revisavigdio”,
processo “colaborar/colaboragéo”, “editar” e em outras esgies referentes

a sutilezas mais sofisticadas do processo de cogéipo@.234).
Caracterizado por referéncias a linguistica, nomasa tipos
Escrita como |textuais como ‘“relato”, terminologia linguistica nco

género “normalizacao”, “passiva”, referéncias ao que é régpiado”
(p.234).
Escrita como prética Caracterizado por referéncias a eventos, contextapodsitos &

Escrita como

social o .
pratica social

praticas, a pessoas, tempos, lugares, tecnologérsiesos materia|s
de escrita, as caracteristicas fisicas e visuaisedwos (p.237).

Escrita como
fendmeno
sociopolitico
Quadro 2 - Lexemas explicitos dos discursos sobszidta

Manifesta-se em referéncias a politica, poder esiacie, ideologia,
representacao, identidade, acao social e mudaoigd §m239).

Revisamos os discursos sobre a escrita propostdsguc (2004) e a reorganizacao
definida por Rodrigues (2008) com a finalidade dertar nossa analise critica dos discursos
sobre o ensino de producédo textual sob a perspedtis géneros discursivos. Acreditamos
gue a partir deste enquadre analitico poderemaudifidar e propor as tendéncias sobre este
ensino existentes na reviddava Escola

2. Metodologia

O corpusdeste estudo compreende dezenove textos coletadesidta Nova Escola.
A selecédo seguiu os critérios adotados por MottidRD07): periodo de tempo, publico alvo
e conteudo dos textos. Em relacdo ao critério geréle tempo, foram selecionadas as edi¢cdes
publicadas entre os anos de 2006 e 2010, fatornestvado pela disponibilidade destas
edicbes em versamnline Estabelecido o periodo temporal, decidimos qu@rsecoletados
somente os textos destinados aos professores ide &nsdamental, cuja referéncia a série ou
ano era feita no titulo ou no corpo do texto. Issorreu porque circulam textos ndo so
destinados aos professores de ensino fundameraaltambém para professores de educacao
infantil. Por fim, atendendo ao objetivo do tralmalselecionamos os textos cujo conteudo
reportava ao ensino de producéao textual — modadidadrita.
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A partir desse momento, decidimos coletar tambéneesbes impressas das revistas
das quais tinhamos apenas a vem@dine Por fim, optamos por trabalhar com a midia
impressa, por ser a versao de maior circulacae estprofessores. Abaixo o corpus coletado
da verséo impressa:

1#190 | Quem conta um causo aprende a ler. In: Newal& 2006, Ed. 190, p.48-49.
2#198 | A arte de escrever bem. In: Nova Escola, 2806198, p.42-45.
3#199 | Marmel6polis tem histéria. In: Nova Escol@)?, Ed. 199, p.46-49.
4#201 | Gramatica sem decoreba. In: Nova Escola,, 27201, p.52-56.
5#203 | Ler e escrever de verdade. In: Nova EscO/,2Ed. 203, p.64-67
6#212 | Contos 2.0. In: Nova Escola, 2008, Ed. 2154-p7
7#219 | Escrever de verdade. In: Nova Escola, 2009219, p.39-45
8#220 | O que cada um sabe. In: Nova Escola, 200X p.52-54
9#221 | Ler para escrever. In: Nova Escola, 20092E, p.54-56
10#222 | O que e para quem. In: Nova Escola, 20092 p.78-80
11#223 | Além da reescrita. In: Nova Escola, 2009,228, p.76-78
12#224 | Géneros, como usar. In: Nova Escola, 20092F%4, p.48-56
13#225 | Raio X na noticia. In: Nova Escola, 2009, b, p.82-84
14#226 | Hora de aperfeicoar. In: Nova Escola, 2609226, p.90-92
15#227 | De olho na tela. In: Nova Escola, 2009,2d, p. 70-72
16#228 | Licdo de mestre. In: Nova Escola, 2009 228, p.61-63
17#230 | Autor em formacéo. In: Nova Escola, 2010,1230, p.66-68
18#231 | Como trabalhar a escrita de contos de teororos alunodn: Nova Escola, 2010, ed. 231)
19#232 | Sumo do resumo. In: Nova Escola, 2010, &t 2.82-84.
Tabela 1 - Numeracao, edicdo e titulo dos textdsala Escola

A andlise dos textos foi realizada a partir de up®spectiva qualitativa e
interpretativa. Em primeiro momento, procuramositiear os conhecimentos divulgados na
revista sobre a producéo textual escrita. Para taentificamos como parcelas textuais: o
titulo, o subtitulo. Em seguida, procuramos loealies parcelas textuais referentes a proposta
de producdo de texto, a metodologia e a avalia€@no sinalizadores linguisticos,
identificamos para a proposta, o0 nome do génererapsoduzido; para metodologia, a
expressao “primeiro passo” ou ainda “passo a pasgedr fim para a avaliacdo, o Iéxico
homénimo. Além desses sinalizadores, prestamogaiemo conteudo das proposi¢cdes, pois
em algumas reportagens ndo apareciam o0s sinalesadt@scritos. Concluida esta etapa,
procuramos identificar 0s processos e as nomimgdles que explicitavam determinadas
tendéncias para o ensino da escrita. Por fim, astaimos os discursos propostos por Ivanic
(2004) e por Rodrigues (2008) a fim de propor asléacias discursivas presentes na revista
acerca do ensino de producéao textual.

3. Analise e discussado dos resultados

Semelhante a outras revistas pedagogicas de Libgdaguesa e Educacéo (Revista
Educacdo e Revista Lingua PortuguesalNoza Escolaapresenta dicas, modos de fazer,
planos de aula, textos ou imagens para serem licadsd em sala de aula, além de explicagbes
das novas tendéncias didatico-pedagogicas (cf\VSlp. 37).

Com a finalidade de identificarmos as principargiéncias discursivas sobre 0 ensino
de producédo textual escrita, entendemos que seriingnte, primeiramente, descrever 0s
topicos sobre este ensino para que, posteriorm@oiessemos apresentar os discursos
recorrentes. A organizacdo para apresentacdo dusos0 obedece a cronologia das
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publicacbes, agrupamos o0s textos em reportageralagas entre 2006 e 2008 e as
veiculadas entre 2009 e 2010.

Entre os anos de 2006 e 2008, constatamos umadsereportagens que priorizam a
rescrita de contos, precisamente trés das seistagpas correspondentes a este periodo. A
atividade sugerida consiste no reconto, ou sef#g apeitura e a analise das caracteristicas do
género, os estudantes devem reproduzir ou recontégjo apés, iniciam-se as atividades de
revisdo e edicao, consideradas como umas das famtsmentais desse processo. Isso pode
ser comprovado no momento em que a atividade éidesouvir uma historia, reconta-la
inUmeras vezes, escrevé-la com as proprias palavrasisar até sentir orgulho do texto”
(Nova Escola, 2007, Ed. 203, p.64). Como a reobjativa a transformacédo dos estudantes
em escritores competentes, os titulos das repodagpontam sempre para processos
materiais, que remetem ao fazer, e sdo associadiosuastanciadores como nos exemplos:
“A arte de escrever bem’ e “Ler e escrever bem. A modificacdo do processo pelo
circunstanciador “bem” faz que associemos a esaatansino da gramatica normativa, cujo
dominio permite ao aprendiz tornar-se um bom escrit

Na reportagem “A arte de escrever bem”, o génetatidiado é o cordel, no entanto, o
objetivo é ensinar as diferencas entre a linguadéale a lingua escrita, priorizando essa
diferenca parece existir uma desconsideracdo eata®lao género, cuja proposta se
aproxima da oralidade. Apesar de apresentar umeeseiq de trabalho baseada na pesquisa e
leitura, para posteriormente solicitar a producéogénero, o foco do ensino sdo aspectos
normativos que sao apresentados a turma duramtelagdo escrita: “ao ser apresentada aos
cordéis, turma de 82 série toma gosto pela le@aprende que a linguagem falada é rica, mas
que a escrita deve seguir a norma culddva Escola2006, Ed. 198, p. 42). Observamos
assim uma tentativa de promover o ensino de praediggual com foco em género, no
entanto, ndo ha clareza procedimental. Fato eftecaelo pela valorizagcdo dos aspectos
formais da escrita deste género como as rimasétricendos versos.

As reportagens encontradas nesses anos pertenchrsivmente a divisdo intitulada
“Sala de aula”, preferencialmente, subdivisdo, utndPortuguesa. Entretanto, localizamos
também uma divulgacdo de ensino de producdo deosterta Histéria, nomeada
“Marmelopolis tem memoaria”. O aspecto a ser safidatnessa divulgacdo é que a proposta
destaca a escrita como uma prética social quehilitesa mudanca de uma realidade local,
ou seja, que os aprendizes podem agir por meiondgémero discursivo na sociedade na qual
estdo inseridos, compreendendo e interferindo massma realidade. Embora ndo apresente
uma sistematizacdo do ensino do género propostemonia —, possibilita ainda assim aos
estudantes a reflexdo textual: “Havia historias seguéncia, misturando a vida adulta e a
infancia. Expliquei que a pessoa poderia contay &e&in ordem, mas que € preciso organizar,
afirma Ana Flavia”(Nova Escola 2007, Ed. 1999, p. 49). A atividade é finalizaaen a
publicacéo do livro “Memoérias do Nosso Povo”, motoe@m que a escrita passa a ter uma
funcao social para os estudantes, ndo mais cormajalg serve para ser corrigido, mas como
algo que permite construima nova visdo da cidade.

Entre os anos de 2009 e 2010, percebemos constler@éscimo no numero de
reportagens, passamos de seis reportagens, emeviuatro meses, para catorze em treze
meses. A explicacdo para o aumento de reportggpelesser encontrada na fala do diretor da
redacao, Gabriel Pillar Grossi:

Escolas sdo ambientes em que, de forma geral,decdoaé bem-vinda.
Repetir formulas e manter praticas costuma segrarénfelizmente, isso faz
com que algunsnodelos ineficientes sejam passados aos alupnaso apés
ano. E o caso de uma velha conhecida de todoslagde sobre “minhas
férias”. Felizmente, h4 cada vez mais pesquisadtidad que apontam
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caminhos mais eficazepara que a garotada aprenda. E ovqpe@ encontra

na reportagem de capa desta edicigobre producdo de texto. Os exames
nacionais e internacionais de avaliacdo mostramnggsos estudantes tém
dificuldade em compreender o que léem e de escomrarqualidade. E os
especialistas dizem que a velha redacao escolaraédas vilas da histéria.
Isso é tdo importante quiecidimos fazer ndo apenas essa reportagem,
mas também uma série, ao longo do and®’ara comecar, na pagina 38
mostramos ogreceitos tedricosque vao ajuda-lo a transformar seus alunos
em autores de verdade. Nos proximos meses, sag@stdes de atividades
(RevistaNova EscolaEd. 219, janeiro/fevereiro de 2009, p. 8) (grifisso)

Dessa forma, percebemos que, a partir de 200%incede producéo de textos passa a
ser assunto de destague na revista. Além diss@, pi@messa de que os conhecimentos
tedricos e metodoldgicos divulgados possibilitaadmudanca dos alunos em relacdo a sua
escrita. A dicotomia entre o passado e o presenta-se enfatica ao atribuir ao passado o
lugar em que se encontram “os modelos ineficieragad presente, o lugar da transformacéao:
“autores de verdade”. Diante dessa afirmacdo, podemntender que a revista se
autodenomina como um meio capaz de resolver odgmals educacionais, sendo que ao
professor cabe seguir todos os passos indicadas jpelalista, pelo especialista e pelo
professor nota 10

A reportagem que inaugura a série é intitulada rssr de verdade”, seguindo a
formula ja utilizada em anos anteriores para fazehamamento aos professores, ou seja,
énfase no processo e na circunstancia, apresésbaia sobre producéo de textos da seguinte
forma:

Narracéo, descricdo e dissertagdor muito tempo, esses trés tipos de texto
reinaram absolutos nas propostas de escritaConsenso entre 0s
professores, essa maneira de ensinar a escrevainfai das principais
responsaveis pela falta de proficiéncia entre rossiudantes. (...) Para
aproximar a produgéo escrita da necessidade na-dia;o caminho atual é
enfocar o desenvolvimento de comportamentos leitssee escritoresy...)

O primeiro passo é conhecer os géneroMas isso ndo significa que os
recursos discursivos, textuais e linguisticos dostas de fadas e da
reportagem, por exemplo, sejam conteldos a apegsao$ alunos sem que
eles os tenham, identificado pela leituxenya EscolaEd. 219, p. 39).

Na sequéncia sugere-se que “na hora de uma proéscéta, todo estudante precisa
saber 0 qué, para qué e para quem vai escreverh(iibid), revelando ao professor-leitor o
novo enfoque da producdo de textos. Embora sejarorizedos o0s aspectos
sociocomunicativos do género, em nenhum momenternoo género € conceituado para o
leitor. A divulgacéo prioriza pela apresentacéandportancia dos propdsitos comunicativos
dos textos, inclusive durante o processo de reyigéobjetivo do aluno ao fazer a reviséo é
conseguir que ele comunique bem suas idéias aust @o género™Nova EscolaEd.219,
2009, p. 43).

As reportagens seguintes, as quais compdem a péoimetida pela revista,
apresentam como topicos centrais: o diagnosticaletos de escrita, modalidades de ensino

! O concursoProfessor Nota 1Cfoi instituido em 1998 pela Fundac&o Victor Civitam o objetivo de
identificar, valorizar, disseminar e recompensamenéncias de ensino-aprendizagem de boa qualidade,
conforme o regulamento do Prémio Victor Civita. tarae, portanto, de um concurso de ambito nacignel
seleciona o responsavel pela apresentacao de yeopdestaque no ensino fundamental. A selecd@doedor
ocorre por meio da avaliacéo de relatos de expgagiom qualquer série ou ciclo do Ensino Fundahen
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de escrita, conceituacdo de género e suporte Aretextual e sugestbes de atividades para
trabalhar com textos informativos.

De acordo com 0 que esta proposto nesses topit@sdormacao dos estudantes em
escritores de verdade consiste primeiramente emnakiicar os problemas de escrita,
relacionados a gramatica normativa e as caradedstormais do género, pois, conforme a
reportagem, “o foco deve recair sobre a ortograf@a pontuagcdo e € essencial verificar se
turma conhece e respeita os tracos do género akzo(Nova EscolaEd.220, 2009, p.52).

Outro ponto destacado, em duas das edi¢Oes deistaésa proposta de escrita tendo
por modelo escritores reconhecidos, como no exempdotrechos de contos trazem o6timas
sugestdes para os textqdova EscolaEd. 221, 2009, p.54). Além disso, a revista edenc
para o professor o que deve ser observado paragjwstudantes melhorem sua escrita:
“linguagem e expressdes caracteristicas de cadergyéutescricdo psicologica, descricdo de
cenarios, ritmo e caracterizagcdo dos personag@édsim, ibid). Encerra a série com a
reportagem intitulada “Licdo de mestre”, cujo ob@té permitir aos alunos o contato com
varias obras para que possam detectar as marddstiess e usa-las em suas producoes
(Nova EscolaEd. 228, p.61)

As modalidades de ensino de escrita também séo decdivulgacdo: o projeto
didatico e a sequéncia didatica. Importante saiegtie a modalidade de projeto didatico é
enfatizada na edicdo 222, j4 na edicdo 224 € daktaa importancia de mesclar as
modalidades de projeto didatico e de sequéncidicidalém disso, nessa Ultima edicdo sdo
caracterizadas as duas modalidades, sendo quepeitoedo projeto divulga-se que é a
modalidade mais indicada para trabalhar com atas@nhquanto que a sequéncia é mais
apropriada para trabalhar com atividades de le{tdoaa EscolaEd. 224, p.54-55).

Apesar de o ensino de género ser objeto de div@iigdesde o inicio do ano de 2009,
apenas no més agosto, cuja capa € intitulada “Coabalhar com géneros” aparece a sua
conceituacdo e uma possivel sistematizacdo ddhoalbfa conceituacdo aparece da seguinte
forma:

N&ao é de hoje que a nossa relagdo com os textaesE assim: eles tém
formato préprio, suporte especifico, possiveis gsdps de leitura — em
outras palavras, ttm o que os especialistas chadantaracteristicas
sociocomunicativas, definidas pelo conteddo, a &aongo estilo e a
composicdo do material a ser lido. E é essa sormadgfine os diferentes

géneros(Nova EscolaEd. 224, p.4R

O interessante é que, apesar dessa conceituacéias mezes o ensino de producéo
textual com énfase no género sistematiza apenatewsaus aspectos, como se fosse possivel
“ensinar” determinado género priorizando o proceasos propositos comunicativos, apenas.
A ideia fragmentada, que é divulgada para profess&o possibilita que ele repense sua
pratica critica e sistematicamente, pois a idem @rtcula € de que existem formulas para o
sucesso do ensino de escrita. Essas formulas wélgatias na forma de projetos didaticos de
escolas sobre o “ensino de géneros”, sem que nagareflexdo sobre o fazer pedagodgico
nem sobre o contexto em que foi desenvolvido o epoojEsse tipo de publicacdo
caracteristica dos textos midiaticos, ndo caudang surpresa se a revista ndo estivesse
integrando recentemente o portal de periédicos dardenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), denominado “Q@tapdorasileiro de informacéo

cientifica” 2.

2 Ver: http://www.periodicos.capes.gov.br/ portugiretex.jsp
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Além desses aspectos, sugestdes de atividade grama slesenvolvidas em sala da
aula com alguns géneros especificos sdo divulg&tesnou-nos a atencédo o género resumo,
que foi objeto de ensino em dois momentos na eevisteportagem didatica intitulada “Raio
X na noticia” nos instigou, primeiro, pelo chamaioeleitor, depois, pelo contetdo, pois
pensavamos que encontrariamos 0 género anunciano ¢oco de ensino e estudo.

Entretanto, ja no inicio percebemos que néo éaeebetivo:

Os textos informativos tém a funcéo de abordarmalfato, transmitir dados,

atualizar conceitos e ensinar sobre um tema. Isso gile acontece em
reportagens de revistas, verbetes de enciclopétitisjas de jornais, artigos
de divulgacéao cientifica e livros didaticos. A maodos leitores, ao ter um
texto informativo em maos, quer saber o que estdcsdito e aprender algo
com a leitura. (...) no caso dos géneros informatindo resta divida: a
énfase é o contelido sobre o que se escidesa(EscolaEd. 225, 2009, p.

82).

Somente bem mais tarde, o leitor € informado deoqokjetivo do texto € apresentar
estratégias para a leitura de textos informatigasresumo é uma dessas estratégias. Assim o
resumo ndo surge como um género que deve ser @nsi@aescola. Apesar de nas edicdes
anteriores serem divulgados 0s conhecimentos qreawhm para um novo momento no
ensino de escrita, parece que estes fatores saondeerados, dando a impresséo ao leitor
mais atento de que os conhecimentos tedricos edoiétgicos divulgados ndo sao tdo
inovadores como prometem os titulos e subtitules rdportagens. A ideia é que ha um
retorno ao que era propagado no inicio, apenas wom nova roupagem. Isso pode ser
comprovado quando ao final da reportagem prop&e{seducdo de um artigo de opiniéo,
sem que este seja ensinado ou explorado anteritgmen

Oriente os alunos a produzir um artigo com o teAtadnos da chegada do
homem a Lua”, utilizando as informag@es retiradas wés textos lidos. As
informagBes devem ser organizadas e inseridas emoumtexto, coerente e
coeso. Quando trechos forem inteiramente copiadi®gem aparecer entre
aspas e com a indicacdo da fonte utilizaNavé EscolaEd. 225, p. 86).

Com base no que foi analisado e discutido até gmopomos uma descricdo dos
discursos sobre o ensino de producdo textual nstaewmos anos de 2006 a 2010. A
proposicdo deste modelo tem como base tedricacv@ii04) e Rodrigues (2008). N&o
apresentamos apenas o enquadramento dos discom@®sima reorganizacdo no modelo,
atendendo ao contexto situado desta pesquisa.i®wgeentdo, a existéncia de trés discursos
pedagogicos recorrentes neste contexto: discurstagpgico da norma, o discurso
pedagogico do texto e o discurso pedagogico dorgéne

Discurso

. Da norma Do texto Do género
pedagégico

A producao textual consiste | A producédo textual é umal
nos processos de composicaoforma de comunicacao
cujo resultado € uma producdauiada por propoésitos

com conteldo e estilo criativoscomunicativos especificos.

A aprendizagem ocorre durantéprenmzagem requero

: éntendimento das

. ~ 0 processo de planejamento, o .

normativa - dos padrées o g ) caracteristicas estruturaig e
revisdo e edi¢do de diferenteg

sintaticos e das regras textos comunicativas dos génergs
ortograficas. ' com 0s quais podemos agir

Crenca sobre a | A producéo textual
producédo de textos| consiste na aplicacdo das
escritos normas gramaticais .

A aprendizagem requer o

ensino da gramatica
Crenca sobre 9

aprendizagem
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na sociedade.

N&o ha uma proposta Producéo de textos a partir de Producéo de diferentes
especifica para produgdo| modelos, especialmente de | géneros como: resumo,
de texto. contos. cordel, artigo de opinido,
editorial...

Propostas de
atividade para o
ensino de escrita

Critérios para Uso correto das regras
avaliacdo da gramaticais.
producéo

Textos com conteudos e estilpgdequacao a situacao
criativos. sociocomunicativa

Diversidade de textos, tipo
narrativo, descritivo,
Arte do bem falar e do bem,. e : . A
_ . dissertativo, imitacéo de Diversidade de géneros,
Lexemas explicitos| escrever, ortografia, . ~
X N o modelos textuais baseados encontexto, adequacéo e
dos discursos | pontuacéo, precisédo . L S
ramatical escritores consa_grados, foco peficdcia comunicativa.
9 ’ processo (planejamento,
revisdo e edi¢do).
“E hora de escrever. Convide|a
“Problemas mais comuns|éurma a turma a compor texto
as propostas para resolvé-individuais que poderiam faze

= O

los: parte do livro de Marcelo “
) Nem toda que tenha cengs
Cancada— Problema: Coelho. Recomende que, para
) ]’ ; - | de suspense,monstros e
troca de letras que isso, além de respeitar o género

seres fantasticos pode ser
representam o mesmo somdotado pelo autor (relatos da . .
) . PO Y .1 considerada literatura de
Proposta revisdo com infancia), a composi¢ao precis - . j
ferror. E preciso mostrar as

Exemplos do destaque para as palavrasmanter as marcas de estilo dele
marcas que se apresentam

=

corpus grafadas erradamente. |e o clima geral do livro. Por ;
i exclusivamente neste
Mostre tabela com as fim, esclareca que, embora seja. N
o . ; énero, como a auséncia
principais regras preciso se apropriar das marg

o . ~ e finais felizes.” lova
gramaticais de letras que | de que o escritor lanca méo, 0%

representam o mesmo | alunos sdo autores das histor scola Bd.231, 2010, p.

; S 4).
fonema e faga as e por isso tém liberdade para
correcdes.” Nlova Escola | criar e conduzir os fatos. (...)
Ed.220, 2009, p.52). Organize a revisdo...Npova

Escolg Ed.228, 2009, p. 62).
Quadro 3 - Discursos pedagdgicos na re\Nktaa Escola

Em sintese, podemos afirmar que existem trés gsadideursos que sustentam o
ensino de producdo textual escrita na revista:udisc pedagogico da norma, o discurso
pedagogico do texto e o discurso pedagodgico dorgé@ada um desses discursos apresenta
uma tendéncia que se constitui em uma orientacdodwiégica para a producdo de textos,
sdo elas, respectivamente: i) foco na rescrita edot cuja revisdo recai nos aspectos
gramaticais (pontuacéao e ortografia), ii) foco eproducdo de modelos de texto, em especial
de textos literarios e iii) foco nos aspectos somimounicativos.

Consideracoes finais

A orientacdo pedagogica para o ensino de produgédoaal divulgada pela revista
Nova Escolaaponta para a existéncia de trés discursos: ds@eadagogico da norma, do
texto e do género. Assim como os discursos propgsto Ivanic (2004), os discursos da
revista Nova Escolaaparecem hibridizados, em especial os de textss eded género.
Acreditamos que tal sobreposicdo ocorre principatm@orque ndo ha, aparentemente, uma
proposta de divulgagcdo de um ensino de producatextes com base em género. Sao
apresentadas algumas sugestdes, que se constitutantativas interessantes, entretanto, ndo
conseguem ir além das primeiras propostas divulgjgdaos anos de 2006 .
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As teorias que poderiam embasar uma proposta deoepsara ser construida e
aplicada posteriormente pelos professores-leitodiessdo divulgadas, permanecemos com as
receitas de como fazer. Esse carater prescritide ger comprovado pelas escolhas |éxico-
gramaticais, cujos processos sao prioritariamesntaateriais e os relacionais. Essas escolhas
revelam que ao professor cabe a tarefa do fazergeista cabe a tarefa de prescrever o que
deve ser feito.

ABSTRACT: The objective of this article is to dcilly analyze the discourse regarding the teachingriting
from the perspective of genre in the texts ofNtowa Escolamagazine. This work is theoretically supported by
Critical discourse analysis, based on the threesdsional model proposed by Fairclough (2008).The
methodology used is qualitative and interpretatidgased on the framework proposed by Ivanic (2004),
reorganized by Rodrigues (2008). The preliminargysis of the texts suggests the existence of thissourses
that could be named: pedagogical discourse of pddagogical discourse of text and pedagogicabdise of
genre.

Keywords: discourse; genre; teachibggva Escolanagazine
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