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RESUMO:Este artigo apresenta delineamentos no campo dpuilsiica e da Psicolinguistica com o objetivo de
verificar os fatores envolvidos na segmentacdo exto$ espontdneos produzidos por criancas na fase d
aquisicdo da linguagem escrita. Nossa analisecestéada no esclarecimento dos motivos que levarrias;as

a segmentarem a escrita fora das normas ortogsaftzcluimos que as hipoteses elaboradas pekasces
acerca da escrita traduzem, em alguns momentosicepcdo de aspectos prosodicos da fala e, emsoutro
momentos, a percepc¢do da escrita convencional.

Palavras-chave: aquisicdo da linguagem escritag@atia; segmentacao.

Consideracdes iniciais

Devido as praticas de letramento as quais estéstxpotidianamente, antes de entrar
na escola, a criangca esta construindo suas higotesgue diz respeito a segmentacao da
escrita. No entanto, ao testé-las, ela se vé didatiivida sobre o lugar em que esses espacos
devem ser inseridos. Para a resolucéo dessa ireérteecessario que o aprendiz dé conta da
complexa tarefa de compreender o que é uma pal@eraccam a surgir, exatamente nesse
periodo, as segmentacdes ndo-convencionais. Radlespaco entre fronteiras vocabulares
surgem estruturas do tigmcasapegaeledesupresada insercao de um espaco indevido no
interior da palavra, sdo encontradas estrutura® eoimda, de maisgosta ria

Nosso interesse por questdes referentes as segdesntaio convencionais na escrita
infantil € resultante da constatacdo de grandeuémecja com que tais tipos de segmentacdes
sdo encontrados nas producfes textuais de criapdgasnbém, da busca por critérios que
expliqguem o funcionamento dessas segmentactes stdigmb a elaboracdo de hipoteses
acerca de como acontece o processo de aquisicda oeslalidade de enunciacdo da
linguagem.

A producéo escrita de criangas em processo deigé@pitem sido apontada como um
lugar importante de pesquisa lingiistica, confocamprovam estudos de Abaurre (1999,
1996, 1991, 1988), Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabing@@97), Cagliari (2002, 1998),
Capristano (2004), Corréa (2004), Cunha (2004)eitere Teberosky (1999), Silva (1994),
dentre outros estudiosos da aquisi¢cao da linguagenita. O aspecto comum a esses estudos
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€ o de fazerem consideracdes acerca da reflex@itodiipgua com base, predominantemente,
no produto final da atividade escrita.

Acreditamos que as reflexdes que as criancas falzeamte o processo de aquisicdo
da escrita sdo essenciais para que possam com@reendonvencdes escritas da lingua que
falam e na qual estdo aprendendo a escrever. lpesspectiva, as criancas nao deveriam
adquirir esse novo sistema de maneira passivanpir de atividades mecéanicas como copias
e ditados de producdes que nao lhes pertencenda @inito comuns nas escolas — e que nao
Ihes permitem compreender o funcionamento da ag8ItLVA, 1994). Muitas vezes, nessas
atividades, as criancas estabelecem uma relac&dfisigd com a escrita que nao permite que
se sintam encorajadas a serem autoras dos prégrigxiados escritos, sem receio, por
exemplo, de ndo corresponderem as convencdes atag:. Além disso, nessas atividades,
as criangas seguem orientagfes que ndo condizeragbipéteses que criam acerca do que é
a escrita e de como ela se manifesta (ABAURRE, RADAYRINK-SABINSON, 1997).

A partir dessas consideracoes iniciais, elencanoosocobjetivo geral verificar os
fatores envolvidos na ocorréncia do fendbmeno dameetpcdo na escrita de textos
espontaneos por criangcas em fase de aquisicAondaaiem escrita. Especificamente,
pretendemos fornecer subsidios para uma melhor reemgao dos critérios que a crianca
utiliza para a construcdo da escrita, que oscii@ enconvencional e entre o idiossincratico.

1. O processo de aquisi¢ao da escrita

Usando as palavras de Abaurre, Fiad e Mayrink-Sahif1997, p. 22), ao entrar “[...]
em contato com a representagdo escrita da lingedadpy o sujeito reconstréi a historia de
sua relagdo com a linguagem”. Isso implica em uesestruturacado do sistema linguistico
construido, seguida de uma reestruturacdo que ctenps novos saberes com 0s quais 0
sujeito entra em contato. Concordamos com Silv@419. 09) que “o trabalho simultaneo
com a linguagem oral e escrita implicito nessa rativédade faz com que a crianca utilize a
escrita como um lugar privilegiado de reflexdo @aefio sobre a linguagem”. Como fruto
desse trabalho de reflexdo e atuacdo, ao comeadqudrir a escrita, a criangca entra em
constantes conflitos com relacdo & maneira comenselacam os modos de enunciacdo
falado e escrito do sistema linguistico, no querefere, por exemplo, as convencdes
ortograficas caracteristicas do modo de enunciegéto.

As hipoteses construidas pelas criancas nem secopgizem com as convencdes
préprias da escrita. Entretanto, o fato de suaétdéses ndo estarem de acordo com as
convencOes ortograficas nao significa que as @®ngo processo inicial de aquisicdo da
escrita, ndo sejam capazes de usar as convencasssim, que elas se encontram em um
processo de construcdo de um novo sistema lingoiisti

Para Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson,

[...] durante um longo periodo, os estudos e @atpedagdgicas ignoraram o
fato de que os ‘erros’ cometidos pelos aprendizessttrita/leitura eram, na
verdade, preciosos indicios de um processo em cdes@quisicdo da
representacao escrita da linguagem, registros dosemos em que a crianca
torna evidente a manipulacdo que faz da préprigutigem, histéria da
relagdo que com ela (re)constroi ao comecar avesdier (1997, p.16-17).

No momento em que 0 sujeito realiza o ato de escrenopriamente dito, ele se vé
diante da necessidade de fazer reflexfes e de thenemdes acerca dos percursos que devera
seguir, numa particular relacdo sujeito/linguatdo, “uma situacdo real de elaboracéo de
um texto pressupde, quase sempre, um planejameteidoa daquilo que se quer comunicar”
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(SILVA, 1994, p. 13). Por esse motivo, 0s sujedpsesentam um comportamento bastante
diferenciado diante das decisdes que precisam topnapondo, por exemplo, diferentes
solucbes para a escrita das palavras, passandarpar situacdo de grande e natural
instabilidade, como defendem Abaurre, Fiad e M&y8abinson (1997).

Partindo da relacédo entre oralidade e escrita, igaprar que o desenvolvimento de
ambas é diferente, a escrita exige por parte dangai um nivel maior de abstragéo
(VYGOTSKY, 2005). Durante o periodo de apropriacioescrita, especialmente na fase
inicial, a crianga tende a lancar méo do conhediongmnernalizado que possui a respeito da
estrutura da sua lingua. Somente ao longo do mocascrianca é capaz de afastar a escrita
da oralidade, tomando consciéncia, de acordo cagliafia2002), de que a escrita ndo é um
espelho da fala.

A aquisicdo da escrita ortografica € um campol fgatia se investigar as dificuldades
encontradas pela crianca. E fundamental entendempes essa aquisicio ndo ocorre
passivamente, ndo constitui uma memorizacdo deafreorretas de grafar palavras, mas
pressupde e requer um processo ativo de aprendizglypORAIS, 2002, 1999). No que se
refere a segmentacdo da escrita, as criancas mesgm de aquisicido encontram-se em
constante conflito quanto as relagdes entre asapawssfala e as pausas na escrita: “As pausas
da fala nem sempre tém correspondéncia fixa copaasas ou sinais de pausas (virgulas,
pontos) da escrita. A segmentacao das palavrasaniae indicada pelo espaco em branco,
corresponde menos ainda a pausas ou segmentadaés NCAGLIARI, 1998, p. 127).

Considerando que existe uma normalizacédo ortografido se escreve como se fala.
Escreve-se da esquerda para a direita e de cimabp&o. Parece 6bvio. Mas néo é, tendo
em vista que a descoberta da escrita pelas criadga®corre homogeneamente, elas nao
aprendem no mesmo ritmo e possuem diferentes révgiigus de letramento. Esses aspectos
devem ser considerados pelos professores, de fgumeaos alunos possam construir
concepcdes de escrita, coerentes com a naturega dbgto cultural. No que concerne a
atitude do professor perante as dificuldades dasgas na aquisicdo da escrita, essas
dificuldades relacionam-se a escrita ortograficmcés de letras, supressado de letras,
hipercorrecéo) e costumam deixar o alfabetizadoestado de ansiedade.

Ferreiro e Teberosky (1999) pesquisaram a psicegéue escrita e suas investigacdes
repercutiram amplamente sobre a nocdo de prongda@-requisitos para a alfabetizacgéo,
transferindo a énfase dos aspectos relacionad@biidades de coordenacdo motora e de
acuidade auditiva para os aspectos relacionadossiracdo do mecanismo de representacgao,
onde aprender a ler e escrever pressupde quebettndo tenha atingido a compreensao de
que a escrita € um modo de representar e de qaaegm®sentacdo é realizada através do
sistema alfabético. Para as pesquisadoras, a d#etarro construtivo” € de fundamental
importancia no processo de aprendizagem.

Interpretar a aprendizagem da escrita sob o poatgista do sujeito, daquele que
aprende, requer situar quem € esse sujeito deatepidtemologia piagetiana. Na opinido de
Ferreiro e Teberosky (1999), o ponto de partiddoda aprendizagem € o préprio sujeito e
ndo o contetdo abordado. O sujeito a que as awerasferem é o sujeito apresentado na
teoria piagetiana: um sujeito cognoscente, inteddotente ativo, que busca adquirir
conhecimento, procura compreender o mundo que cacer deseja esclarecer 0s
guestionamentos provocados por este mundo.

2. ldas e vindas da crianga no texto espontaneo

Como ponto de partida nesta discussdo, adotamadiracdo de texto espontaneo
expressa por Abaurre (1991, p. 205), que afirmansespontaneos, os textos “produzidos
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pelas criancas em fase inicial de aquisicdo daiteésoas situacbes em que € delas a
responsabilidade da decisédo sobre o que vao es¢seve determinacdo prévia do professor,
como nas atividades escolares mais controladas)’praducdes textuais espontaneas sao
espacos de observacdo dos critérios de segmentagdicos quais as criangcas operam e
contém dados naturalisticos representativos dareneariabilidade caracteristica da escrita
inicial. Ainda na opinido da autora, tais textos Sé@nidades de analise privilegiadas, que
permitem ao pesquisador observar alguns indiciesigeos dos processos que subjazem a
aquisicao da representacao escrita da linguageBA(URRE, 1991, p. 206).

Consideramos cada texto espontaneo produzido par arrangca como uma fonte
riquissima de vestigios sobre a relacdo sujeigpbigem. Este texto apresenta
comportamentos linguisticos episédicos e singuldresitacdes, evidéncias de elaboracéo e
reelaboracdo, marcas inequivocas da presenca deuj@ito envolvido com a linguagem.
Através da natureza mutante e idiossincratica ddssllinguisticos que aparecem nos textos
espontaneos observamos que a crianca estd em méegTde "idas e vindas" em torno de
um sistema alfabético convencional. Nesses textosrgramos dados interessantes para a
andlise dos critérios de segmentacdo, com 0s geadisancas parecem estar trabalhando em
momentos particulares da construcao de sua eddatmomentos em que a crianga apresenta
segmentacbes propostas por ela e h& outros em egmesta conforme o modelo
convencional; isto mostra que esta elaborando apsbjria escrita em um processo de
construcdo vivenciado por um sujeito ativo, quea aobre a escrita, de modo a reproduzir o
modelo, ja contemplado e incorporado, e cria sa@sgfuando ndo sabe usar as convencdes
ortogréficas existentes. O texto a seguir contéamgios dessas oscilac8es.

O natal é muito bom porque é animado_Eu vovisea casa dpetio poce é
animado na casa doeu titio.
(Jodo, £2)

Na resolucdo dos problemas da sua escrita, Johma utritérios proprios que lhe
parecem mais adequados para um dado momento eesplegam, na maioria das vezes, da
intermediacdo de tudo aquilo que percebe da fala que ja percebeu e inferiu acerca da
escrita. Na sequéncia das variagcbesnetio e meu titiQ podemos afirmar que alterna sua
escrita entre a forma padréo e ndo padrao, essaaitia revela que ele esta reelaborando as
suas representacdes sobre a escrita. Sobre essaogudaurre (1988) afirma que, nos textos
espontaneos convivem, tranquilamente, critérioglicames e excludentes. Para ela, por tras
das hipéteses infantis, em alguns momentos, enggemes caracteristicas da fala que a
crianca ja domina bem e em outros momentos, es&gsemqes as marcas proprias da escrita
que a crianga comeca a contemplar.

Na opinido de Cagliari (1989), as criancas deveatep@screver 0 que quiserem e
como quiserem. Do ponto de vista do autor, a caaleye ser incentivada a produzir textos
da maneira que julgar adequada, usando espontanteaméngua que sabe, sem que exista
um roteiro estabelecido pela professora. Aindasggw autor, quando os alunos aprendem a
escrever produzindo textos espontaneos,

! Os exemplos apresentados neste trabalho foraradesi de textos produzidos por alunos da 22 séransino
fundamental de uma escola publica da cidade de @angprande (PB), em 2003. O contexto de producéo
desses textos envolveu uma solicitacdo da profegmura que 0s alunos escrevessem sobre quaisguetcess

ou seja, escrevessem espontaneamente dentro demdteca livre.

Z Para efeito de anélise, as ocorréncias de segpAentstio destacadas com sublinhado e as oscildades
escrita de uma mesma palavra dentro do texto dsttacadas com negrito.

® Os nomes dos alunos séo ficticios. A idade e atfoalo género entre os alunos nao foram consiateraal
andlise das segmentacdes encontradas nos textos.
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[...] aplicam nesta tarefa um trabalho de reflex@igto grande e se apegam a
regras que revelam usos possiveis do sistema deaebe portugués. Essas
regras sao tiradas dos usos ortograficos que aipréigtema de escrita tem
ou de realidades fonéticas, num esforco da cripaca aplicar uma relacéo
entre letra e som, que nem sempre é univoca newmisiped, mas que
também ndo é aleatdria (CAGLIARI, 1989, p. 127).

Nos textos espontaneos ha indicios preciosos querano etapas particulares do
desenvolvimento cognitivo da crianca com relac@&edita. S&o ocorréncias Unicas, que, pela
sua singularidade, talvez ndo encontremos maisidepepois representam marcas exclusivas
de uma relacdo em construcdo entre a crianca @gaajem. Muitos desses dados
singulares refletem o comportamento de um sujaiioa) movimentando-se em torno do
sistema convencional da escrita. Podemos congtatano texto a seguir.

era uma vei a familia diiDi uma familia bei bonita amale diDi euma
pesoa muito bonita a tia diDi e muito boazinha deu uma bonecdiRi,
diDi fico alegi

(Marta, 9)

No texto de Marta ha uma forma bem singular detasca palavrdidi. Seria mais
comum encontrarmos essa palavra escrita s6 coas letindsculas, sé com letras maiusculas
ou iniciando com letra maiuscula, conforme a cogéenortografica. A maneira sistematica
como Marta escrevediDi evidencia um comportamento linguistico peculiaude crianga
no seu processo de aquisicdo da escrita. Outro ing@ssante encontra-se nas diversas
maneiras que uma crianga utilizou para escrevataa "hoje" no texto que produziu.

EumichamoFernando Ewje dimanhaQiji foi muito bom pra mimoji di
manha ewgeneu jogei bola e depois levei u almoco.
(Fernando, 10)

A producdo textual de Fernando apresenta dade®dpos que fornecem valiosos
sinais sobre como ele percebe, em diferentes moséetseu desenvolvimento linguistico, a
relacdo entre a linguagem escrita e a realidadelpaepresentada.

Na opinido de Silva (1994), as variagbes da esorfemtil, encontradas nos textos
espontaneos, sao caracteristicas dos procedimgmitogyuisticoéda crianca que, em alguns
momentos propde solugcbes pessoais para a escrilmaeyalavra e em outros reproduz a
escrita padrdo, jA observada anteriormente atral@scontato com essa forma de
representacdo do mundo. Muitas vezes, a criangdes&obriu a natureza alfabética do
sistema de escrita que utilizamos, mas ainda né&o dedominio sobre a convencéao
ortogréafica. Ha certos momentos em que ela segnderda@ordo com as normas ortograficas
e outros em que segmenta de acordo com a suaSkgando Silva (1994), no processo de
aquisicdo, a crianca ndo sO propde solucdes psOjd@a a sua escrita como também
incorpora solu¢cdes de segmentacdo ja observadamtesial didatico que manuseia ou em
outros com 0s quais entra em contato fora da eslsda leva ao surgimento de textos em
gue encontramos mesclados o discurso da crianghsewrso da escrita convencional.

3. As ocorréncias de segmentacao na escrita infanti

* Com base em GERALDI (1997, p. 24), sdo considergstocedimentos epilinguisticos os momentos de
reflexdo da crianga sobre o objeto linguistico. Baeracdes que se manifestam nas hesitagdes, aatiiEs,
reelaboragdes, rasuras, pausas longas, repetigiesipacoes, lapsos etc.
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Durante a aquisicdo da escrita, a crianca aindadoeficina todas as etapas deste
processo e ndo corresponde ao que é esperado rimjeafia convencional. Isto pode ser
comprovado na colocacao de espacos em branco ri@ edfabética. Os critérios para essa
colocacdo sédo baseados nas classes morfologicasaiggia ndo sdo compreendidas pelas
criancas. Desse modo, muitas vezes, as criandasamneaeparacdes além das previstas pela
ortografia convencional — fato caracterizado compersegmentacoes.

De acordo com Silva (1994), os critérios para ajao de espacos em branco na
escrita infantil sdo baseados, muitas vezes, eratégias de segmentacao indiossincraticas e
particulares para um dado momento por parte dangaiaPara o autor, muitas das
segmentacdes adequadas resultam da percepcao dimrasdolar, isso nos leva a supor que
no processo de construcdo da segmentacao da eaarianca ndo so incorpora solucdes de
segmentacdo observadas na prépria escrita, coni@tampropde solugcbes pessoais para cada
caso, baseada na escrita a que estad exposta rextcoescolar. HA momentos em que
segmenta de acordo com as convencdes ortogradittasnas destas segmentacdes resultam
da percepcao da escrita convencional percebidamexto social.

O desconhecimento dos critérios formais de segrp@nmtentre palavras verificado na
escrita infantil, especialmente no processo injdstifica-se, segundo Abaurre (1991, p.203),
pelo “fato de a escrita alfabética do portuguéerfaso de critérios morfoldgicos na definigcéo
de lugar dos espacos entre sequéncia de letragliecacaba tornando necessario, para a
crianga, saber reconhecer, de anteméo, as pajlzanrasjue possam ser separadas por espagos
em branco.

Ao pesquisar a escrita infantil, Silva (1994) Jedti “dois tipos comuns de
ocorréncias: segmentacao para mais e segmentagémeaos no que se refere a ortografia”.
O primeiro tipo, constituido por “separacdes aléan pitevista pela ortografia”, o autor
denominou de hipersegmentacdo; o segundo tipostitoitdo por juncdes de duas ou mais
palavras”, denominou de hipossegmentacéo. Pardoo, muando a criangca toma decisbes
sobre segmentacdo no seu texto espontaneo, masirapeycepcdo ora de aspectos
constitutivos do discurso oral, ora de aspectoscquecterizam a escrita.

Koch (1997) caracteriza as segmentacoes realizieldsrma diferente pela crianca
como um problemade escrita infantil diretamente relacionado ao @mende como
interferéncia que o modelo de texto falado (supostde j4 construido pela crianca) produz
em sua escrita. Partindo desse pressuposto, a astabelece aquilo que considera serem as
diferencas entre o modelo de texto escrito e o toatketexto oral. Nesse contexto, examina
0 que considera serem as principais interferéramamodelo oral no escrito, dentre elas o
“problema” de segmentagdo gréfica. As ocorréncias skgmentacdo para menos
(hipossegmentacdo) resultariam do que a criangeage por vocabulo fonolégico, ao passo
que as ocorréncias de segmentacdo para mais @gpeatacdo) corresponderiam as
tentativas da crianca de efetuar uma segmentagdicagadequada, mas que acabaria, por
vezes, “caindo no extremo oposto, ou seja, ‘picadi@mnais as palavras” (KOCH, 1997,
p.37).

Consideramos pertinente a observacao de Silva (198%) de que, “no interior de um
mesmo texto ou, as vezes, no de textos diferentemm@ca apresenta solucdes conflitantes
para 0 mesmo problema de escrita, solugbes queerevan, na maioria das vezes,
reestruturacdes linglisticas elaboradas anteridgherProvavelmente a crianca tem
consciéncia dos espagos em branco na escrita, anecepdesconhecer os critérios de escolha
das possibilidades alternativas de colocacdo desspacos, e prop0e formas graficas
variaveis. Este comportamento aparentemente doafltode ser caracteristica marcante de
‘procedimentos epilinguisticos’ (SILVA, 1994, p.)3&ste comportamento oscilante é visto
por Abaurre (1991) como indicio de que as criaegtariam explorando critérios conflitantes
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de forma mais ou menos simultdnea, na tentativaatdbuirem sentidos ao sistema
convencional da linguagem escrita. Dessa forma, autora,

nao é de estranhar, portanto, que possam ser estastsolucdes diferentes
para 0 mesmo problema de segmentacdo em um mestad.tg, ja que a
elaboracdo de um texto escrito delimita, paraancd, um espaco particular
de solucéo de problemas, onde ela serd chamaejcar(struir a linguagem
através de sua transposicédo para a forma de refaede escrita. Enquanto
estiver trabalhando em tal construgcdo, a criangaralmente elaborara
hipéteses conflitantes, porque estard testandoedifes critérios possiveis
para resolver os mesmos problemas (ABAURRE, 19205).

A guestao das idiossincrasias no texto infantildeanao paradigma indiciario, ou seja,
ao modelo epistemologico fundado no detalhe, nédwes no singular, que emergiu na
metade do século XIX, no interior das ciéncias masae que, embora ndo teorizado de
forma explicita, nessa época ja se mostrava amplanoperante. Foi Ginzburg (1986) quem
retomou este paradigma, denominando-o de indici@don o objetivo de demonstrar a
relevancia teorica de fendmenos considerados megiigveis (como, por exemplo, em nosso
caso, as imprecisdes entre espacos em branco dampmtefinir, ou ndo, hipersegmentacdes,
por representarem instanciacdes episodicas e Jpoatenstruindo a trajetoria historica deste
paradigma e, dessa forma, definindo principios dwémicos que garantissem rigor as
investigacdes centradas no detalhe e nas manibestae singularidade.

Dessa forma, a adocdo de um paradigma indicianiepcppado com questdes
referentes a dados singulares, contribui “para omethor compreensao da relagcdo que se
instaura, a cada momento, do processo de apremdizantre as caracteristicas universais
dos sujeitos e as diversas manifestacoes de sgalaidade” (ABAURRE, FIAD e
MAYRINK-SABINSON, 1997, p.17).Acreditamos que a escrita infantil apresenta dados
indiciarios do trabalho realizado pela crianca nacesso de aquisicdo. Sobre essa questao,
Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson afirmam que osdath escrita inicial sdo singulares e

importantes indicios do processo geral atravésud $¢ vai continuamente
constituindo e modificando a complexa relacéo emtsgjeito e a linguagem.
Acreditamos também que, em Ultima andlise, pelo dat darem uma maior
visibilidade a alguns aspectos desse processcs das®ws podem contribuir
de forma significativa para uma discussdo maisiquef da natureza da
relagdo sujeito/linguagem no ambito da teoria lisgta. (ABAURRE, FIAD

e MAYRINK-SABINSON, 1997, p.15).

Assim, antes de iniciar uma analise dos aspectas aqmvolvem o fendmeno da
segmentacéo, queremos ressaltar a riqueza contida producbes textuais infantis por
apresentarem representacdes que as criancas fazestrita, que refletem o comportamento
conflitante entre o idiossincratico e o convendiama processo de construcdo da linguagem
escrita e sdo um espaco de observacdo dos critéroisis de segmentacdo explorados
durante o processo de aquisicdo da escrita (ABAURE®1). Nos dados analisados
encontramos ocorréncias da juncdo de dois ou nogdbulos e a colocacdo de um espacgo
entre vocabulos que ndo sdo separados. Adotamasapalise dessas ocorréncias a mesma
nomenclatura usada por Silva (1994), ou seja, dizeque existe hiposegmentacdo nos
casos em que as criancas escrevem palavras junasda deveriam ser separadas;
hipersegmentacamos casos em que elas separam 0 que nao € panarsepaipo-
hipersegmentacao nos casos em que a crianc¢a tem#oguanto separa as palavras fora das
convencdes ortograficas.
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3.1. Ocorréncias de hiposegmentacao

Conforme Abaurre (1991), os critérios conflitantdessegmentacdo que aparecem, as
vezes, em um mesmo texto sédo frequentemente upatiosrianca, de forma mais ou menos
simultanea, quando tenta atribuir sentido ao s&steomvencional da escrita. Possivelmente, a
crianca acerta de forma aleat6ria quando usa &sesonvencional, sem ter consciéncia de
que esta escrevendo da maneira correta. Por nh@e@mainda as regras que determinam a
escrita padrdo, ao escrever uma palavra de mofle®emtes, as vezes termina escrevendo
corretamente uma delas por acaso.

Em um primeiro momento a crianga escreve as paagumtas da mesma forma
como sao faladas por ela, e, pouco a pouco, vdasdo conta dos espac¢os em branco
existentes na escrita, fazendo as separagdes a@dsguao seu processo de
aprendizagem. Partindo-se da hipdtese de que recarenalisa o tamanho da palavra como
referéncia para segmentacédo, Ferreiro e Teberd899] afirmam que, no inicio do processo
de aquisicdo da escrita, conjuntos de uma ou diies Isdo dificeis de serem reconhecidos
pelo aprendiz, por isso, ha maioria das vezesuwooajunta essas letras a palavra seguinte
fazendo uma hipossegmentacdo. As classes grarsatmaio a conjuncao “e”, os artigos, 0s
pronomes e as preposi¢cdes (monossilabos atonoa} saais afetadas por esse fendémeno.

Nas ocorrénciasimdia (um dia) ticomer (te comer) derepentg(de repente)medeu(me
deu) osgatogos gatos)poriso(por isso) etinha(e tinha), dservamos a juntura entre uma palavra
gramatical e uma palavra fonolégica. Essa sequ@acece ser a preferida pelas criancas. Em
alguns textos nos quais ocorreu esse tipo de l@gosntacdo, havia também possibilidade
de a juntura ser feita entre um artigo e uma palder conteido que se iniciasse por vogal,
mas isso nao ocorreu. Como exemplos, temos asrsggsié estoriae o auco(o alcool),
grafadas de maneira a preservar os devidos espatis palavras. No primeiro caso, a
crianca evita a formagdo da sequéramg inexistente em inicio de palavras no portugués
brasileiro; no segundo exemplo evita a formacaarderitongo, encontro vocalico de baixa
frequéncia na lingua. E interessante observar s greferéncia se manifesta em um texto
no qual a hipossegmentacdo entre uma palavra dgcamat uma palavra fonolégica ora
ocorre, ora ndo. A mesma crianca hipossegmentaranome cliticG e um verbotiver (te
ver) e ticomer (te comer); mas ndo o faz em uma sequéncia conoovir (te ouvir),
possivelmente, evitando a formacao do tritongo.

Parece que, para algumas criancgas, 0s artigoQ9¢éps, pronomes e conjuncdes
nao pertencem a classes de palavras, dessa foorteanazdes para escrevé-los separados.
Isso explica o aparecimento das seguintes ocoa®€reitraidas dos textoamai (a méae),
euma (é uma),sideu (se deu),aistoria (a historia),Eudia (¢ o dia),idi (e de),narua (na rua),
desupresd de surpresajasi (e assim)fusois(tu sois),pranin (para mim)Euteamdgeu te amo).

O texto a seguir € uma narrativa na qual a crizecaxpressou a sua maneira, sem
fazer reproducédo dos textos da cartilha. Iniciomc@ expressao tipica encontrada nas
historias infantis:era uma vez. e apresentou uma seqiéncia légica na historia que
escreveu. O texto tem personagens (a menina, a @madmae), um problema a ser
resolvido (a menina ndo gostava de estudar) e whigéo (a menina comecgou a estudar
por vontade propria).

Era uma veis uma menina que ndo gostava di estuddial ela foi uma
Escola para bosca asirana Ela gostou da Escola ipedisuamai para
estuda isuanai botou ela na Escola Ela ficou uma menina mestodati.

(Kétia, 10)

® S&o cliticos os monossilabos atonos que depergiganfo & acentuagdo, das palavras que 0s seguesi ou
precedem (SILVA, 1994).
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Ao transpor as estruturas de sua narrativa oral pagscrita, Katia hiposegmenta
as palavras, fugindo da ortografia convencionmaédiu, asua,isua Para ela, parece
provavel que as palavras ndo possam ser escritasrs@ma letra, entdo soluciona esta
questdo fazendo juntura de uma palavra, constitpiala uma vogal, com a palavra
seguinte, iniciada por uma consoante.

E importante fazermos um comentario diante da a@tfuyue esta crianca faz na
troca dos grafemaspori. As complicadas relagdes entre sons e letras gecamémcias
desse tipo. Segundo Lemle (1994), o modelo ideal sthtema alfabético € o de
correspondéncia biunivoca entre grafemas e foneistasé¢, cada letra correspondendo a
um som e cada som a uma letra, mas essa relacagampre acontece na escrita; sao
inimeros 0s casos de correspondéncia nao-biunigntte som e letra e vice-versa. A
crianca ja aprendeu que a leir@ a representacdo do som [i], mas essa relacdo se
complica quando ela aprende que a lettambém pode representar o mesmo som.

Muitas vezes, ao confundir o uso dos grafeeas a crianga tem consciéncia de que
a letrae pode também representar o som [i], embora ndo saiftla quando usar uma ou
outra letra. Se houvesse uma correspondéncia umigatre as letras e 0s sons essa
aprendizagem seria mais facil para a crianca. Emtre, um sistema ortogréafico com tal
facilitador dificilmente € encontrado devido a priépmatureza da lingua oral, que estando
em constante mutacg&o, modifica simultaneamentpragentacéo fonética.

Hipossegmentacdes, como no exengagquecelse esquecer), no qual existe uma
ressilabacdo vocélica, também ocorrem com freqaémMéa grande maioria dos casos, as
estruturas silabicas da lingua ndo séo violada®. isostra que, desde muito cedo, esse
constituinte apresenta realidade psicolégica pardaaaca, comprovando o que diz Abaurre
(1988) sobre a silaba ser um dos primeiros coirgits prosodicos que a criangca domina a
estrutura canénica silabica do tipo CV (consoantgl).

Nos textos a seguir, observamos que as criancdaertera juntar um monossilabo
atono as palavras que o precedem ou 0 seguemtaamjuambém grupos de duas ou mais
palavras devido & percepcdo de Grupo Tomalde Grupo de ForEaa linguagem oral. Tais
aglutinacdes foram encontradas na maioria dosgext@mguns exemplos estdo apresentados
a segquir.

0 natal eu vou passa aqui com asmint@ega e emanwai ter uma festa muito boa
(Aparecida, 9)

a miaferia foibuaeu pasiei namiaferiamutoboeu brinceimuto pasiei
na praia o Natal vaicemobmnito

(Julianderson, 12)

A grande maioria das hiposegmentacées podem deraprigie as criancas estao
trabalhando com a hipdétese de que, o que percelmano wm fluxo continuo e néo
segmentado da fala deve, como tal, ser represemadescrita. O texto a seguir contém
exemplos dessa hipétese.

® Grupo Tonal refere-se & unidade de entoacéo dadique possui uma ou mais silabas ténicas saliense
manifesta na fala por um padréo ritmico/entoaci@@aIVA, 1994).

" Grupo de Forca consiste em um sintagma de daisaisivocabulos que constituem na frase um grupétifan
significativo. HA normalmente grupo de forca - &) um substantivo com seus adjuntos, b) de um verbo
com seu pronome-sujeito, ¢) de um verbo com seuptemmrento essencial, d) das formas verbais que se
combinam para funcionar numa dada oracdo. (CAMARA 1986).
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meu gato ndo pamm casaquando par&@mcasaque pega o passarinho
este gato esta muito assutado comedim cachorro porque o
cachorro que pegaele

(Jorge, 12)

No texto de Jorge observamos que, em um primeirmento, ele escreveu as
palavras "em casa" conforme a convencdo ortograicam seguida hiposegmentou a
escrita dessas palavras. Podemos supor que essgdrpentacédo tenha sido influenciada
pela percepcdo do que seria a pronuncia dessa garenunciado. Na formulacdo das
hipéteses fonéticas, algumas vezes, a crianca odsegue perceber o término de uma
palavra e o inicio de outra. Muitas vezes, as goentacdes resultam da combinacao de
conjuncdes, preposi¢des ou pronomes a um verbenomame, que podem funcionar como
cliticos e que parecem ser as unidades mais difideiser identificadas e isoladas na
escrita infantil.

3.2. Ocorréncias de hipersegmentacao

Entendemos hipersegmentacdo como a atribuicdo mpais espacos em branco na
escrita de palavras, ou seja, a realizacdo deagms/segmentacdes além das previstas pela
ortografia convencional. Ao vermos esse fenbmemaoccaracteristico do processo inicial de
construcdo da escrita, estamos assumindo que asdgpmnentacdes ndo seriam marcas de
imperfeicdo de um produto que se tem como modeks, KIM, marcas de um sistema em
construcdo que indicam o percurso do sujeito ajxgrad diferentes modos de enunciagéao da
lingua.

As hipersegmentacdes encontradas em producOesitexte inicio do processo de
escolarizacdo podem representar a inser¢cdo ddcsaj@iendiz em préticas orais e letradas
constitutivas de seu aprendizado institucional staita e tendem a ocorrer de acordo com
alguns movimentos ao longo desse processo, rumoagproximidade com o que se entende
por escrita padrdo, podendo se constituir em mayeete manifestacdo da subjetividade do
produtor do texto.

Ferreiro e Teberosky (1999) defendem que a criaqgando comeca a escrever, tem
muita dificuldade em reconhecer como palavra cdogide uma ou duas letras. Por isso, na
maioria das vezes, junta essas letras a palaviansedazendo uma hipossegmentacao. Isso
pode acontecer devido a hipotese infantil da gdadé minima de caracteres, segundo a qual
para a crianca é necessario que se tenha um mdereiras para que algo possa ser lido. A
medida que essa hipdtese vai sendo superada,uessrigue foram indevidamente unidas
passam a ser reconhecidas, e estruturas que thevegiananecer unidas, principalmente na
silaba inicial, as vezes, resultam em uma segm@Emtatadequada. Entretanto, isso néo
implica que ha hiposegmentacdo antes de hiperseéggden € mais provavel que tais
fendbmenos acontecam simultaneamente durante ossmde aquisicao da escrita.

Abaurre (1991) e Cagliari (2002) concordam que utaa variaveis que pode
influenciar a decisdo da crianca sobre onde segmangscrita € a constituicdo de palavras
dissilabas paroxitonas. A ocorréncam migomerece especial atencao, pois exemplifica a
ideia de que a hipersegmentagcédo pode ocorrer esegoé@ncia do reconhecimento de uma
palavra gramatical, visto que a crian¢a, ao isalailabaco, acrescenta-lhen, produzindo
uma forma gréfica ja vista correspondente a pregosbom

Decidir como separar as palavras nao é uma tairefales para quem acabou de
compreender o sistema alfabético. Provavelmenteiaaca separa palavras na escrita por
analogia com a segmentacao feita no oral ou pdogiaaao modelo convencional com o
qual ja entrou em contato. Isto pode ser obsermadseguintes exemplas mocu(almogo),
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ir man (irm&), no eu(noel), pre ze te(presente)de mais(demais), para bei(parabéns)de mais
(demais), la vem(lavem).

A crianca pode ter descoberto que o artigo se esceeparado dos outros
vocabulos e entdo generaliza esta descoberta pdaa fis palavras que comecam @or
ou 0. Desse modo, podem ocorrer ocorréncias comi (ouviu) eo |ha (olha). Também
podemos levantar a hipétese de que o artigo ja éstae interiorizado como uma palavra,
pois logo cedo a crianca aprende, através dosgextm os quais entra em contato, gue
menina,a bola, a casa,0 menino,o gato, se escrevem separados. As ocorréncias, &,segu
mostram essa hipotesetrais (atras), a inda(ainda),a sisto(assisto)a prede(aprender).

As formas de recorte podem estar apoiadas emiostélerivados da experiéncia
com a prépria escrita como, por exemplo, as patagiea com em, queria e ao, que
adquirem um estatuto independente para a criaagandlo-a a fazer segmentagdes como:
de pois comtente em sisteque ria, ao mocu(almoco) Desse modo, podemos levantar a
hipétese de que a escrita das ocorréndiasnais, la vene no eupossivelmente foi
influenciada por analogia ao modelo convencioralyisto pelas criancas, em que as
unidadesde, mais, lae vem aparecem isoladas na escrita. Entre os textogepsderam
influéncia das cartilhas, destacamos um no quailaaga hipersegmenta cada silaba de um
vocéabulo.

A tia é bo ni taa tia € mu tobo ni taa casa € bo ni.ta
(Carla, 9)

Esta hipersegmentacdo pode ter ocorrido devidolabificacdo enfatica da
linguagem oral ou a percep¢do de como a escritmélada na escola através das técnicas
de ditado a que a crianca € exposta. Na pratiaditddo escolar, o professor inventa um
modo proprio de ditar, usando uma pronuncia silabakm falar naturalmente as
palavras e frases. Lembremos também a influén@aedercicios de separacao de silabas
gque sdo feitos na escola e as "familias silabicasgdas em certos métodos de
alfabetizacdo. Algumas vezes, a crianca demonsitar eesolvendo o problema da
segmentacdo na escrita, como exemplifica o texsequir, no qual aparece uma Uunica
hipersegmentacéao.

Honte o irmdo de uma vizinha foi ferido no trio teleo derdo uma
facada nas costa dele Ele foi direto para o Hdspita baraco
perto da minha casa foi asaltado hoje a noite mlbardo que avia la no
baraco

(Rosane, 8)

O texto de Rosane é bastante expressivo e contéaniummsa hipersegmentacao.
Isso pode ter acontecido por razdes puramenteieagaEm alguns contextos, a palavra
"tudo" pode ser dita com tanta énfase que parentecadois vocabulos. Viviane pode ter
desejado enfatizar a dimensao do roubo que ocoweharraco perto da casa dela e assim
recupera a silabificacdo enfatica da linguagem esalrevendo silabicamente a palavra
“tudo".

3.3. Ocorréncias de hipo e hipersegmentacéo

Esses dados sdo relevantes a medida que ilustranfluéncia dos aspectos
linguisticos sobre a decisdo da crianca na horguarela define o lugar dos espacos na sua
escrita. Nesses casos hibridos também se obselgans gorocessos ja mencionados tanto
nas hipo quanto nas hipersegmentacdes. Devida@odaos dados apresentarem uma maior
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incidéncia de casos de hipossegmentacdo em se @rdpaa hipersegmentacédo, pode-se
pensar que, quando esses dois fenOmenos apareceitaseamente, primeiro a crianca
hipossegmenta para depois hipersegmentar.

Juntar palavras em um momento e separar em oudstrara reflexdo da crianga no
processo de aquisicdo da escrita: ela ndo sabedguarpara separar ou quando é para
juntar as palavras conforme a ortografia padraeselenodo, em um mesmo texto podem
ocorrer separacdes e junturas, o que demonsteaballtio que ela esta elaborando com a
escrita. Os textos seguintes exemplificam a ocoraéde hipo e hipersegmentacdo na
escrita.

O natal e o melhor dia do mungwa mim o natal esta chegando Eu
gueria agraderser o na@amim é o melho dia da minhavid&u queria
sabe se a senhora ve nira aqui? Eu ti adoro

(Vivian, 8)

gosta ria guevocévinhese a indaqui.
(Jamerson, 9)

era_aveso lobo mao que vi viaoprando_acasinhdos andoes en tams
anao dise Pareedo asopre a casa
(Livia, 7)

No texto de Vivian ocorrem variacbes na escrita gqedavras pra mim,
hiposegmentadas em um momento e em outro ndo. Qatto interessante observado é o
uso que ela faz da interrogaca@u queria saber se a senhora ve nhe para adss®
demonstra que ela conhece esse sinal de pontuasabeeque ele € usado quando se
formula perguntas.

Ao fazer a hipersegmentacédo glesta ria,Jamerson pode ter separado a palavra
indevidamente por analogia a escrita de duas @agérconhecidas por elgostaeria e
na hipersegmentacao deinda ele pode ter interpretadocomo artigo e, portanto, um
vocabulo autdnomo na escrita. A hiposegmentagivarépode ter ocorrido por razdes
puramente prosaddicas.

Nas ocorrénciasi via e en tdo,produzidas por Livia, podemos inferir que ela ja
tenha percebido na escrita convencional a exisiétas palavras isoladas; via, eme tao
e, por este motivo, tenha generalizado e feiteeparacdes indevidas. Na hiposegmentacao
aves,supomos que a crianca tenha juntado as palavraa yex) em funcdo do ritmo e
entonacao da fala. A hiposegmentagaareeié outra ocorréncia interessante encontrada
na escrita desta crianca. Ela pode ter pretenditiiiear a fala dos andes para o lobo mau,
ao ordenarem que 0 mesmo ndo soprasse a casa.

Em momentos distintos, as criangas escrevem de difelente uma mesma palavra, o
que pode ser visto como um reflexo do conhecimene elas jA possuem acerca da
escrita convencional. As variacbes na escrita da palavra podem ser vistas como
solucdes conflitantes para uma mesma grafia, sefugfie evidenciam, na maioria das
vezes, reestruturacdes linguisticas elaboradas@ntente. A escrita de palavras como
gente e diverte segmentadas, respectivamente, de maneira adequizehdro das
convencgdes ortograficas, e de maneira inadequadadhs normas ortograficas mostra,
mais uma vez, a instabilidade da crianca diante ekxrita e comprova o
comportamento linguistico ndo sisteméatico: em unmmoto ela escreve seguindo as
convencgdes gramaticais, em outro escreve fora slessavencdes, criando suas proprias
regras ortograficas, propondo suas proprias sotupaea a escrita de determinada palavra.
Os textos seguintes contém exemplos desse commntamscilante da crianca.
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A mia feria foi boa po queupa sieimuito pera a praia ipacieipera o Rio
pa ci eitabeipe ra a casa da miatia
(Janilson, 9)

O natal a gente se sente feliz eu gosto muito poeqgente se divirte
tambem é lindo todas as coisa quivirdé muito lindo agente compra roupa
agentesidi verti eu gosto do natal

(Rosa, 9)

O natal € muito bom porque é animado_Eu vovipg@a casa doetio poce
€ animado na casa dueu titio rorido
(Fabiano, 12)

O natal e muito boma mia familia e muito boamia mée e muito boa em
mia ferias eu fui pra praia
(Andréa, 10)

Observamos que nas hipossegmentacédo duas tendé@&ngtaram-se predominantes:
juntura entre uma palavra gramatical e outra fagioky como enwolobo (o lobo) derepente
(de repente) tecomer (te comer), e juntura entre duas palavras fonol&gi como em
miaferias (minhas férias) ebrinceimuto (brinquei muito). Os dados que envolvem uma
palavra gramatical e outra fonolégica sdo os maisanosos. Isso confirma o que diz Ferreiro
e Teberosky (1999) sobre a dificuldade da criamgaszonhecer sequéncias de uma ou duas
letras como palavra.

Através dos dados singulares extraidos dos teptmdemos afirmar que a crianca
nao grava meramente 0s sons e as grafias das gmlamas elabora dinamicamente o
conhecimento sobre a escrita. HA& momentos idiosginos para cada crianga, e levar em
conta esses momentos é considerar a analise foical@ge o aprendiz da escrita faz
como um ser pensante. E oportuno enfatizarmos, omais vez, que a percepcio de
momentos continuos, ndo segmentados, da cadeialdaefa enorme influéncia da
disposicdo gréfica da escrita, ja observada pelaangas, sé&o relevantes na
construcao das hipoteses que elas elaboram soboéoeacdo dos espacos em branco
entre as sequéncias de letras.

Consideracoes finais

A analise linglistica que acabamos de fazer re@ssait problematica enfrentada pela
crianga no processo de aquisicdo da linguagemtasarinstabilidade na segmentacdo. Em
alguns momentos uma mesma cadeia significante fmesggda conforme a convencéo
ortogréafica, em outros fora dela. As hipétesesakdas pela crianca acerca da escrita ora
traduzem sua percepcao de aspectos prosédicodadarfa sua percepcdo de modelos da
ortografia convencional. E por trds dessas hipétéseum sujeito atuante e capaz, que ao
perceber a eficacia da escrita, em seus usos @dsnguer representa-la.

Elegemos o0s textos espontaneos como o0 campo adequen@ investigar as
ocorréncias de segmentacdo por serem textos quesa@@roduzidos por meio de um
controle pedagdgico, nos quais as criancas nao riépgssariamente, que copiar modelos
apresentados e nos quais estdo presentes mardiésstgiaficas caracteristicas da escrita
inicial. Comumente os textos sdo produzidos emdatiles conduzidas na sala de aula nas
quais sao dados modelos a serem seguidos e a gooaix¢ual da crianca € controlada. Dessa
forma, podemos esperar que o0 aprendiz apreseniasrpesblemas ortograficos nesse tipo de
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texto visto que ele apenas reproduz o que estécesos livros didaticos, seguindo o modelo
de escrita graficamente correto que lhe é apredema escola. A cépia ndo favorece o
aparecimento de problemas ortograficos, mas escnéeeé copiar. Ha uma grande diferenca
entre a escrita-copia e a escrita espontaneartal eccrianca a entende.

Os textos espontaneos trazem marcas da oralidadeaapntecem quando a crianca
tenta representar a entonagdo da linguagem orahream da escrita convencional, que
mostram 0 seu envolvimento com a escrita que estdaavolta. Esses textos apresentam
variagbes, solugbes conflitantes e diferentes pem@a mesma situacdo. Isso reflete o
comportamento mutante da crianca diante da eserip@ssibilita a ocorréncia de dados
idiossincraticos que refletem os critérios utiliaadpor ela para segmentar a escrita. E
importante considerarmos as ocorréncias de segg@ntaa escrita infantii como uma
ousadia. Ao fazermos a crianca perceber que tude per escrito, estaremos incentivando
tal ousadia nela, que néo vai saber das possitdglgue a escrita oferece se ndo escrever
sempre. Desse modo, 0 processo de aquisicao deaesore levar em conta a capacidade de
entendimento e reelaboracdo daquele que escrevesep@y a discussao de aspectos
formais da escrita deve ocorrer sem que se coastiu um sentimento de incapacidade
para a crianca.

As ocorréncias de segmentacao analisadas corrolzrdemn de Ferreiro e Teberosky
(1999), segundo a qual a crianca é ativa no proc#gssaquisicdo da escrita e faz do texto,
produzido de forma espontanea, um laboratério geeréawentacdo para suas hipdteses. A
decisdo sobre em que lugar segmentar as palavoagnvédlve apenas um critério para a
crianca e suas escolhas ndo séo aleatorias. Cargidese que tais ocorréncias se mostraram
reveladoras do conhecimento linguistico que a cagmssui nesse caso, em especial dos
aspectos prosodicos da lingua, ndo se pode demaapdntar para a estreita relacdo
oralidade/escrita, preservada evidentemente aifisprle de ambos os processos.

Nossa intencdo ao apresentar as consideracOeslddasisobre a segmentacédo é que,
elas contribuam para abrir novos caminhos, e ndia fecha-los, no que se relaciona a
elucidacdo dos motivos que levam a crianca a sdgméora das normas da escrita. E
impossivel determinar com certeza qual o critésjpeeifico que esta por tras das escolhas de
segmentacdo feitas pelas criancas. Assim sendoossas consideracdes feitas na analise
podem ser vistas como hipéteses interpretativasnbdis’os que levam a crianga a segmentar
fora das convencdes ortogréficas.

ABSTRACT: This paper presents some thoughts in fiblels of Linguistics and Psycholinguistics whose
objective was to verify and analyze the phenomenoourrences of the segmentation in texts produced
spontaneously by children in the phase of acquivimigten language. Our analysis focussed on whyjdodm
segment its writing beyond the limits of conventibrspelling norms. We conclude that the hypothesis
elaborated by children through the written tramsla some moments, its perception from prosodieets of
speech and, in others moments, the perceptionmfectional written.

Key words: acquisition of written language; spellisegmentation.
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