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RESUMO: Este trabalho objetiva analisar o problema de aprendizagem da lingua inglesa por aprendizes adultos
e/ou adolescentes, em ambiente de estudo da lingua alvo como lingua estrangeira. Como suporte teérico para a
elaboracdo de proposta metodoldgica para o problema, analisa-se a teoria linguistica apresentada no Modelo de
Competicdo Estendida de MacWhinney (1987), segundo a qual a aprendizagem da L2 realiza-se como sub-
conjunto da L1.
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O problema da aprendizagem de segunda lingua

O processo de aprendizagem de segunda lingua, doravante chamada L2, ndo é tarefa
facil, considerando-se a naturalidade do processo de aprendizagem da lingua materna, daqui
em diante chamada L1, pois € consenso entre os linglistas que o processo de aprendizagem da
L1 é compulsorio e, portanto, realiza-se sem esforco aparente. Todavia, a aprendizagem de L2
é dificil e requer muito esforgo e atencao consciente.

Ha vérios fatores que contribuem para a dificuldade na aprendizagem de L2. Entre 0s
fatores mais relevantes e determinantes na diferenciacdo do grau de dificuldade entre os
processos de aprendizagem de L2 e de L1 estd o ambiente em que esses dois processos se
desenvolvem. Se o processo de aprendizagem da L2 for desenvolvido em uma comunidade
linguistica em que a lingua alvo ndo é usada como via de comunicacdo, o grau de dificuldade
€ muito maior. Aqui, é conveniente distinguir-se dois ambientes de aprendizagem em que a
L2 é desenvolvida: o primeiro € o ambiente em que a comunidade circundante é usuaria da
lingua alvo, como na India, por exemplo, onde o inglés é usado normalmente como o segundo
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veiculo de comunicacdo pela maioria da populagdo. Nesse ambiente, o processo é conhecido
como aprendizagem de segunda lingua, porque o aprendiz tem oportunidade de ouvir a lingua
alvo, usada como via de comunicagdo fora do ambiente de sala de aula. Outro exemplo do
ambiente chamado de aprendizagem de segunda lingua é o ambiente em que o aprendiz sai de
seu pais de origem e se desloca para o pais falante da lingua alvo, como, por exemplo, o
estudo de inglés que o aprendiz realiza nos Estados Unidos ou na Inglaterra. Em tais
ambientes, o processo de aprendizagem pode ser facilitado por conta da possibilidade de
interacdo direta no ambiente de uso da lingua alvo.

O segundo ambiente de aprendizagem de outra lingua é aquele em que o processo se da
fora do contexto de uso da lingua alvo; nesse contexto, o processo se torna mais dificil porque
ndo ha um contato interativo direto com a lingua alvo em seu uso natural. Ao ambiente de
aprendizagem realizada nesse contexto da-se o nome de aprendizagem de lingua estrangeira
— doravante aqui mencionada como LE, pois o aprendiz tem um contato muito limitado com a
lingua alvo, no espaco restrito de uma sala de aula. Este é o ambiente de aprendizagem da
maioria dos aprendizes de inglés no Brasil, por exemplo. E este é o foco da abordagem deste
trabalho, cujo objetivo principal é analisar a dificuldade apresentada por uma grande parcela
de aprendizes de inglés.

Assim, a preocupacéo de estabelecer a diferenca entre o ambiente de aprendizagem de
L2 e o ambiente de aprendizagem de LE justifica-se porque tal diferenca ndo se restringe
somente ao contexto espacial em que o processo se desenvolve, mas também, e
principalmente, essa diferenca se refere a propria natureza do processo de aprendizagem, pois
a ndo-distingdo dessa diferenca pode estar na origem da grande dificuldade enfrentada pela
maioria dos aprendizes de inglés como L2, mormente dos aprendizes adolescentes e/ou
adultos, que, ndo conseguindo realizar o sonho de adquirir a habilidade da comunicacgéo oral
na lingua alvo, convivem com a frustracdo de um objetivo néo realizado.

As causas a que se poderia atribuir esse tipo de frustracdo sdo tantas e variadas que
seria dificil nomina-las aqui, mas, certamente, entre as causas mais relevantes esta a questéo
da prondncia, pois na lingua inglesa ndo ha correspondéncia entre a estrutura grafémica e a
estrutura fonoldgica, assim como h& no alemao, por exemplo. Essa divergéncia grafémica e
fonologica requer do aprendiz de inglés como L2, num ambiente de LE, um esfor¢o arduo,
muitas vezes extenuante, que frequentemente leva o aprendiz a desisténcia do seu projeto de
aprendizagem.

Assim, para se fazer um diagnostico efetivo da situacdo, € necessario analisar o
problema e avaliar alternativas para facilitar o processo de aprendizagem, principalmente do
aprendiz adolescente e/ou adulto. Todavia, obviamente, essa tarefa ndo € facil, em primeiro
lugar, porque ndo hd na lingua inglesa regras de acentuacdo grafica, como na lingua
portuguesa e em outras linguas romances, por exemplo; em segundo lugar, por causa do
fendmeno da transferéncia das estruturas linguisticas da L1 para a L2, o que é muito comum,
principalmente no nivel fonoldgico. Mas, embora se deva reconhecer a dificuldade, o primeiro
passo € conscientizar o aluno de que essa tarefa nao é impossivel.

Para uma reflexdo sobre a maneira como se poderia facilitar, ou, pelo menos, atenuar a
dificuldade sobre a aprendizagem da pronincia da lingua inglesa para aprendizes adultos,
falantes do Portugués Brasileiro, doravante PB, por exemplo, podemos iniciar com a seguinte
questdo: Por que todo falante nativo do PB, alfabetizado ou ndo, consegue pronunciar de
modo adequado todas as palavras da lingua materna, mesmo aquelas palavras que sao
desconhecidas?

Em primeiro lugar, ndo se deve responder essa questdo alegando que a lingua
portuguesa possui as regras de acentuacgdo gréfica, que ajudam na pronuncia das palavras, até
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porque, primeiro, estamos nos referindo a linguagem oral; segundo, porque, na lingua escrita,
a vasta maioria das palavras da lingua portuguesa ndo possui acentuagdo grafica. Sendo assim,
voltamos a perguntar: por que todo falante do PB sempre seleciona a pronincia adequada, por
exemplo, para a palavra laranja, cuja transcricdo fonética é apresentada abaixo em trés formas
diferentes para que se possa avaliar como se déa o processo de escolha da pronincia apropriada
pelo falante nativo:

Transcrigdo 1:
Item lexical A B C
laranja [la'ranze ] ['laranze] [laran'za]

A resposta é: porque todo falante nativo do PB, assim como o falante nativo do inglés
ou de qualquer outra lingua natural do mundo, é capaz de pronunciar, com perfeicdo, todas as
palavras da sua lingua materna, mesmo as palavras desconhecidas, porque todo falante nativo
possui internalizado um dicionario fonolégico mental de itens lexicais, armazenado no seu
cerebro, o que lhe faculta a capacidade de falar com a perfeicao de falante nativo.

Uma analise da construcdo do repertorio grafémico-fonologico, que o falante nativo
arquiva em seu cerebro ao longo da vida, é o objetivo deste trabalho. Esta analise é feita
através do estudo da teoria linguistica desenvolvida por MacWhinney (1987), em seu Modelo
de Competicéo Estendida, que sera abordado a seguir.

1. Modelo de Competicédo Estendida

Para definir a teoria linguistica formulada no seu Modelo de Competicdo Estendida,
MacWhinney (1987), faz uso metaforico do vocabulo competicdo para expressar 0 processo
que se desenvolve no cérebro do usuéario-falante, na codificacdo dos enunciados da lingua
para producdo, bem como no cérebro do usuario-ouvinte, na descodificacdo de tais
enunciados para compreensao.

Na base desse modelo esta o sistema de processamento que seleciona itens linguisticos
entre varias opgdes disponiveis, a que o autor chama de pistas. A escolha do item lingtistico €
feita com base na forca relativa de tais pistas. A analogia com a palavra competicdo esta
exatamente na idéia de um “combate” entre os itens selecionaveis em que o vencedor sera a
pista que demonstrar maior forca, no sentido de primazia de adequacgdo ao contexto de uso.
Portanto, a analogia no uso do termo competicdo é feita com o propdsito de expressar a idéia
de “combate”, que ¢ também enfatizada por MacWhinney (1987) com o uso de outra
metafora, através da palavra “arena”, para expressar o lugar onde esse “combate” se
desenvolve - no cérebro do usuario - onde esta armazenado um dicionario fonoldgico de itens
lexicais, disponiveis para serem selecionados e utilizados em conformidade com a sua
adequacao contextual.

Para reforcar essa ideia, MacWhinney (1987) reitera que na L1, o falante nativo dispde
de um rol de pistas lexicais selecionaveis para o seu uso; uma delas tera a preferéncia do
usuario por conta da forca elocucionaria que tal pista apresenta no seu contexto de uso.
Todavia, na L2, a disponibilidade de pistas ndo é a mesma da L1. Por isso, o aprendiz, ainda
muito limitado e ndo tendo outra opcdo de escolha, transfere pistas ja disponiveis na L1 para
processamento na L2. A esse processamento MacWhinney (1987) da o nome de
transferéncia.
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A propésito, segundo MacWhinney (1987), nas arenas da audigdo e da articulacdo, por
exemplo, o aprendiz de L2 processa transferéncias massivas de padrdes estruturais da L1 para
a L2. Isto ocorre, segundo este autor, porque as areas cerebrais do aprendiz de L2 ja estdo
ocupadas pelos os padrdes estruturais da L1 e, sendo assim, a melhor coisa que o aprendiz
tem a fazer é encaixar as estruturas da L2 nas molduras da L1. Assim, com base nesses
principios, tenta-se mostrar evidéncias do processamento de pistas fonoldgicas para as formas
lexicais escritas codificadas em grafemas, cujas estruturas sildbicas na L1 ja estdo
armazenadas no dicionario mental do aprendiz de L2. Isso deve facilitar o processo de
aprendizagem para aprendizes adolescentes e/ou adultos de L2, uma vez que esses aprendizes
tratam as novas palavras da L2 como se fossem compostas por segmentos de unidades
articulatorias da L1 (MACWHINNEY, 1987).

Por conta do processo de transferéncia, MacWhinney (1987) concebe um novo modelo
para dar conta tanto da aprendizagem da L1 como da aprendizagem da L2.

1.1. Modelo unificado de competicao

MacWhinney (1987) agrega o adjetivo unificado ao titulo do seu tradicional modelo de
competicdo, com a finalidade de unificar duas teorias de natureza opostas: a teoria de
aquisicdo de L1 e a teoria de aquisicdo de L2. Por isso, sua primeira preocupacao € justificar
por qué e como dois processos aparentemente tao diferentes podem ser conduzidos em sentido
convergente.

O primeiro passo dado por esse autor na dire¢do de encontrar uma explicacdo plausivel
é reconhecer a diferenca: a aquisicdo da L1 difere da L2 em trés pontos fundamentais
(MACWHINNEY, 1987, p.69):

After all, we know that L1 acquisition differs from L2 acquisition in
fundamental ways. First of all, while infants are learning about language,
they are also learning about how the world works. Second language learners
already know a great deal about the world. Second, infants are able to rely on
a highly malleable brain that has not been committed to other tasks
(MacWhinney, Feldman, Sacco, & Valdes-Perez, 2000). L2 learners are
forced to map L2 forms onto neural territory already occupied by L1. Third,
infants can rely on an intense system of social support from their caregivers
(Snow, 1999). Classroom L2 learners spend a few hours in a classroom and
then reenter an environment where they speak L1 again. Learners acquiring
L2 in a naturalistic context may use the second language in some narrow
work contexts, but spend most of their time at home using L1
(MACWHINNEY, 1987, p. 69).

Neste contexto, o termo aquisi¢cdo ndo é usado por MacWhinney (1987) no mesmo
sentido empregado por Krashen (1982), que distingue a aquisicdo COmMO UM Processo
implicito e subconsciente e a aprendizagem como um processo explicito e consciente. Ao
apontar como primeira diferenca entre os dois processos a fase em que a crianca esta
aprendendo sobre a lingua e sobre a forma como o mundo se organiza, pode-se inferir que
este autor esta se referindo a fase escolar da aprendizagem infantil, periodo em que a crianca
ja adquiriu compulsoriamente a habilidade de se comunicar e comeca a lidar conscientemente
com a forma das estruturas linguisticas da L1, que ela ja usa comunicativamente. Também, é
nessa fase que a crianga comeca a lidar com os contextos culturais da sua comunidade, ou
seja, a fase em que a crianca comeca a tomar consciéncia do modo como o mundo ao seu
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redor se organiza. Nesse aspecto, o autor destaca a diferenca contextual da aprendizagem da
L1 em relacdo a aprendizagem de L2. MacWhinney (1987) ressalta que o aprendiz de L2, ao
iniciar sua aprendizagem, tem a seu favor o fato de j& possuir um vasto conhecimento de
mundo, o que pode atuar como fator positivo, facilitador da aprendizagem.

Ao apresentar a segunda diferenca, o autor aponta um fator positivo em favor do
aprendiz de L1, pois a crianga dispbe de um cérebro maledvel que ainda ndo esta
comprometido com outras tarefas, ao passo que o aprendiz de L2 é forcado a mapear as
formas da lingua alvo em um territdrio neural ja ocupado pelas estruturas da L1.

A terceira diferenca é apresentada como favoravel ao aprendiz da L1 porque a crianca
dispbe de um intenso sistema de suporte social oferecido pelas pessoas de seu convivio
familiar e social, ao passo que o aprendiz de L2 passa poucas horas numa sala de aula e, em
seguida, retorna para o seu ambiente familiar e social, onde novamente s6 a L1 € usada. E,
mesmo que a aprendizagem da L2 se dé em um contexto natural de fala, o aprendiz
geralmente dispde de oportunidades de usar a lingua alvo em contextos muito limitados de
trabalho e passa a maior parte do tempo em casa usando a L1.

Segundo MacWhinney (1987), a primeira vista, estas trés diferencas poderiam sugerir
que ndo faz sentido tentar desenvolver um modelo unificado de aprendizagem para L1 e L2.
A propésito, o autor admite a opinido de outros pesquisadores que acham que os dois
processos sdo tdo diferentes que devem ser tratados por teorias totalmente separadas. Entre
tais pesquisadores sdo mencionados Krashen (1994), para quem a L1 é baseada no processo
da “aquisi¢do” e a L2, no processo da “aprendizagem”. Outros pesquisadores sdo tambem
mencionados, tais como Bley-Vroman, Felix, & loup (1988); Clahsen & Muysken (1986),
que advogam em favor de uma Gramatica Universal, disponivel a crianca até a idade critica e
indisponivel a aprendizes adultos de L2.

Todavia, embora reconhecendo a plausibilidade dos argumentos dos autores acima
mencionados, MacWhinney (1987) chama a atengé@o para 0s micro-processos envolvidos tanto
na aprendizagem da L1 como da L2, em que alguns mecanismos de aprendizagem séo
compartilhados entre os dois processos. MacWhinney (1987) ressalta ainda que, embora haja
alguns processos altamente estratégicos, aplicaveis unicamente para a L2, e outros processos,
cruciais na aquisicdo da L1, mas de menor relevancia na aquisicdo de L2, ha ainda alguns
processos basicos que podem ser compartilnados concomitantemente entre os dois processos e
que, portanto, justificam uma teoria unificada.

Como argumento em favor da teoria unificada, o autor acrescenta que a arquitetura
bésica do sistema linguistico e cognitivo é muito semelhante para monolingues, bilingues, e
aprendizes de L2, o que motivou 0 autor a pesquisar e propor uma teoria unificada que
funcione para os trés grupos.

O principal argumento do autor do Modelo Unificado de Competicdo é o fato de ser a
aprendizagem de L2 tdo fortemente influenciada pela transferéncia da L1 que se torna
impossivel construir um modelo de aprendizagem de L2 sem levar em consideracdo a
estrutura da L1. Assim, conclui o autor, em vez de se tentar construir modelos separados para
a aprendizagem de L1, para a aprendizagem de L2, e para o bilinguismo, é mais sensato
considerar o formato de um modelo unificado no qual os mecanismos da aprendizagem de L1
sdo vistos como subconjunto dos mecanismos da aprendizagem de L2 e do bilinguismo. Sobre
esses mecanismos, 0 autor ressalta ainda que, embora ndo produzam o mesmo efeito no
aprendiz de L2, tais mecanismos de aprendizagem de L1 sdo parcialmente acessiveis ao
aprendiz de L2. Portanto, o modelo unificado é apresentado como mais adequado para a
aprendizagem de L2 por ser mais simples e, por isso, mais eficaz. Além disso, 0 modelo
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unificado permite melhor compreenséo ndo apenas do processamento da aprendizagem de L1
e de L2, mas também da dindmica do processo de aquisi¢do bilingual simultanea na crianca.

A construcdo do modelo unificado € uma renovacdo do Modelo de Competicdo
apresentado por Bates & MacWhinney (1982); e MacWhinney (1987a). E um trabalho
empirico que propicia oportunidade para outras pesquisas na area do processamento da
producdo e da compreensdo do enunciado. O modelo unificado serve de fundamento para
tornar o modelo de competicdo mais abrangente.

MacWhinney (1987, p. 70) explica que a figura 1 ndo deve ser interpretada como um
modelo de processamento, mas como uma decomposi¢do logica do problema geral da
aprendizagem de lingua, através de uma série de componentes menores inter-relacionados
entre si. Estes componentes s&o:

1.1.1 Competicéo

Como ja mencionado anteriormente, MacWhinney (1987, p. 70) faz um uso metaférico
bem apropriado da palavra competicdo para expressar um sistema de processamento que
seleciona, entre varias opcdes, pistas fonologicas e lexicais disponiveis, que serdo acionadas
semanticamente, de acordo com a forca elocucionaria que cada pista apresenta no seu
contexto de uso.

O autor esclarece ainda que, na versdo classica do modelo, o termo competicdo tinha
como base um somatorio de pistas e uma ativacdo semantica e, na versdo estendida,
competicdo tem como base, além do somatorio de pistas e da ativacdo semantica, 0 processo
da ressonancia. Ao campo em que essa competicdo se realiza o autor da o nome de arenas.

1.1.2 Arenas

MacWhinney (1987, p. 71), ainda fazendo uso do recurso da metafora, define o termo
arenas como espacgos de combate linguistico onde ocorre a competicao entre as pistas, que se
constituem como opc¢des de itens linguisticos, disponiveis para selecdo e uso na elocucédo
discursiva. Essas arenas, ou espagos discursivos, abrangem os quatro niveis linguisticos
tradicionais, reconhecidos pela maioria dos modelos de processamento da linguagem — o
fonologico, o lexical, o0 morfossintatico, e 0 semantico. De acordo com MacWhinney (1987),
sd0 0ito os tipos de arenas: auditiva, lexical, morfossintatica, interpretativa, de formulacdo da
mensagem, de lexicalizacdo expressiva, de planejamento da sentenca, e de planejamento
articulatorio.

Para a maioria dessas arenas, foram formulados modelos computacionais de
funcionamento, pois, segundo seu autor, elas ndo sdo vistas como modulos herméticos, mas
como campos de jogo abertos a acolher o insumo de outras arenas, quando esse insumo se
tornar disponivel.

Segundo MacWhinney (1987, p. 72), no modelo unificado, o sentido do termo
competicdo tem uma conotacdo levemente diferente em cada uma das oito arenas
competitivas, definidas abaixo por MacWhinney (1987, p. 73):

1.1.2.1 Na arena auditiva, a competicdo envolve o processamento de pistas para
ativacdo das formas lexicais, com base em caracteristicas bottom-up (experiéncia vivida), que
tém primazia no processo, mas inclui também a ativacao top-down (experiéncia de vida), que
deve ocorrer sob condi¢fes que promovam a ressonancia.
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1.1.2.2 Na arena lexical, a competicdo ocorre no interior de mapas topoldgicos (LI,
FARKAS, & MACWHINNEY), onde as palavras sdo organizadas de acordo com critérios
semanticos e lexicais.

1.1.2.3 Na arena morfossintatica, hd& uma competicdo pela escolha da posicdo do item
lexical no contexto frasal, ou seja, entre a ordem das palavras e 0s marcadores gramaticais,
com base nas relac6es de valéncia (MACDONALD, PEARLMUTTER, & SEIDENBERG,
1994; MACWHINNEY, 1987bh).

1.1.2.4 Na arena interpretativa, hd& uma competicdo entre fragmentos de modelos
mentais, que ocorre quando 0 ouvinte procura construir um modelo mental unificado
(MACWHINNEY, 1989), que possa ser codificado na memdria de longo-prazo do usuério da
lingua (HAUSSER, 1999).

1.1.2.5 Na arena da formulacdo da mensagem, ha uma competicdo entre as metas
comunicativas. As metas vencedoras serdo tipicamente aquelas que tém a primazia de
topicalizagéo, ou seja, as que detém a preferéncia de uso.

1.1.2.6 Na arena da lexicalizacdo expressiva, hd uma competicdo entre as palavras pela
embalagem e pela combinacéo de pedagos de mensagens (LANGACKER, 1989).

1.1.2.7 Na arena do planejamento da sentenca, hd uma competicdo entre frases, pela
posicao inicial, e uma competicdo entre argumentos, pelo preenchimento de espacos gerados
por predicados (DELL, JULIANO, & GOVINDJEE, 1993).

1.1.2.8 Na arena do planejamento articulatorio, hd uma competicdo entre as silabas,
pela insercdo em um padréo de output frasal ritmico (DELL, JULIANO, & GOVINDJEE,
1993).

Segundo MacWhinney (1987, p. 73), na producdo, estas arenas envolvem a formacéo
da mensagem, a ativacdo lexical, 0 arranjo morfossintatico e o planejamento articulatério; na
compreensdo, as arenas competitivas incluem o processamento auditivo, a ativacédo lexical, a
descodificacdo do papel gramatical, e a interpretacdo. O processamento em cada uma dessas
arenas diferentes depende de combinac@es diferentes de rotas neurais.

MacWhinney (1987, p. 73) acrescenta ainda que, além das oito arenas competitivas
listadas acima, aprendizes adolescentes e adultos de L2 fazem ainda uso de mais duas arenas,
que competem pela selecdo da forma ortografica — uma, pela descodificacdo na leitura e,
outra, pela codificacdo na escrita.

Para facilitar a compreensdo acerca da funcdo de cada uma das arenas no seu processo
competitivo, MacWhinney (1987, p. 73), mais uma vez, usa termos metaféricos para
expressar as estratégias de combates que se desenrolam no interior das arenas. A essas
estratégias MacWhinney da o nome de pistas e mapeamentos.

2. Pistas e mapeamento

Desempenhando um papel central no Modelo de Competi¢do, o signo linguistico,
segundo MacWhinney (1987, p. 71), atua como um instrumento de mapeamento entre a forma
e a funcdo dos itens lexicais. A teoria do mapeamento é semelhante, em muitos aspectos, a
teoria das opcdes linguisticas, articulada na gramatica sistematica de Halliday (1966). De
acordo com essa teoria, no nivel da producdo da lingua, as formas competem, na estrutura
profunda subjacente, para expressar as intencGes ou fungdes. Por outro lado, no nivel da
compreensdo, as fungbes ou interpretacbes competem, linearmente, entre si, como pistas na
estrutura de superficie. Para exemplificar esse tipo de competicdo entre pistas na lingua
inglesa, MacWhinney (1987, p. 71), apresenta o posicionamento do item lexical na estrutura
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frasal, onde o sujeito antepGe-se ao verbo para expressar a sua funcdo de marcador do agente.
Este autor cita ainda na estrutura do inglés outro exemplo na forma do pronome “him”, que
expressa a funcdo de género masculino e que desempenha o papel de objeto do verbo.

O enfoque principal do Modelo de Competicdo, como enfatiza MacWhinney (1987a),
estd no uso das formas como pistas para mapear tarefas a realizar, com a finalidade de
desempenhar o papel de co-referéncia, e para reforcar a argumentacdo. Para ele, 0s
mapeamentos sdo convengdes sociais que devem ser aprendidas em cada uma das oito arenas
linguisticas, incluindo a lexical, a fonoldgica, a morfossintatica, e os modelos mentais.

Segundo MacWhinney (1987, p. 73), por tradicdo, o Modelo de Competicdo tem se
apresentado atraves de trabalhos experimentais que focalizam a primazia de pistas para a
selecdo do agente, usando o procedimento de interpretacdo de sentencas simples. Para
exemplificar, ele diz que, nesses experimentos, 0s sujeitos da pesquisa ouvem uma sentenca
com dois substantivos e um verbo e séo solicitados a identificar o agente. Em alguns desses
estudos, a tarefa envolve a identificacdo de outros elementos frasais, tais como do objeto-
direto (SOKOLOV, 1988, 1989), do processamento da oracéo relativa (MACWHINNEY &
PLEH, 1988) ou da fungdo pronominal (MACDONALD & MACWHINNEY, 1990;
MACDONALD & MACWHINNEY, 1995), mas geralmente a tarefa se restringe a
identificacdo do agente. As vezes, 0s itens sd0 compostos por sentencas gramaticalmente
bem-formadas, tais como the cat is chasing the duck. Outras vezes, ha sentengas envolvendo
competicbes entre pistas, como na sentenca agramatical *the duck the cat is chasing.
Dependendo da lingua envolvida, as pistas variam e os estudos incluem pistas como a ordem-
de-palavra, a concordancia sujeito-verbo, a concordancia objeto-verbo, o marcador de caso
nominal ou marcador de caso preposicional, o acento, a topicalizacdo, a animalidade, a
omissdo, e a pronominalizacdo. No caso da ordem de palavras, a questdo basica é sempre a
mesma: Qual a ordem relativa da forca de pista em uma dada lingua e como essas forgas de
pista interagem?

Segundo MacWhinney (1987, p. 73), em inglés, a pista dominante para a identificacéo
do sujeito € o posicionamento preverbal. Por exemplo, em inglés, na sentenca the eraser hits
the cat, o posicionamento preverbal do sintagma nominal the eraser o credencia como agente
da sentenca. Porém, numa sentenca paralela em italiano ou espanhol, poderia ser colocado
como agente o segundo sintagma nominal da sentenca, ou seja, the cat. E isto ocorreria
porque a pista de ordem-de-palavra nédo € tdo forte em italiano ou espanhol como € no inglés.

Outro exemplo apresentado por MacWhinney para mostrar a pista dominante é a
sentenca em espanhol el toro mato al torero, (traduzida para o inglés pelo autor como “The
bull killed to-the bullfighter ). Nessa sentenca, hd dois substantivos; o substantivo pos-verbal
estd precedido pelo marcador do objeto preposicional “a”, que, segundo MacWhinney
(1987), no espanhol, é uma pista forte para marcar o objeto; assim sendo, para a identificacdo
do sujeito dessa sentenca resta como op¢do 0 outro nome gque nao foi marcado como o objeto.
Pode-se perceber na tradugdo literal do espanhol para o inglés que o uso da particula “to”
preposicionada ao segundo sintagma nominal da sentenca é agramatical no inglés e foi usada
por MacWhinney apenas com o propdsito de mostrar que a regéncia verbal, neste caso, é
diferente nas duas linguas. A propdsito, a inversdo dos sintagmas nominais nessa sentenca
espanhola ndo alteraria as fungdes dos respectivos nomes e, portanto, ndo mudaria o
significado da sentenca. No inglés, uma tradugdo gramatical suprimiria a particula “to” e o
agente seria marcado pela forca da pista do posicionamento pré-verbal. Todavia, se traduzida
para o portugués, essa sentenga geraria uma ambiguidade (“o touro matou o toureiro”), porque
0 posicionamento preverbal do sujeito, no portugués, também ndo € tdo forte quanto no inglés
e ndo tem o marcador preposicional do objeto como o espanhol. Assim, a ambiguidade gerada
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na traducdo dessa sentenca para o portugués sé poderia ser resolvida, na arena auditiva, pela
entonagéo.

MacWhinney (1987, p. 73) mostra ainda que, para medir a forca da pista, 0s
experimentos do Modelo de Competicdo usam sentencas com pistas conflitantes. Por
exemplo, na sentenca the eraser push the dogs, as pistas da animalidade e da concordancia
sujeito-verbo favorecem o sintagma “the dogs” como agente. Porém, a pista mais forte no
inglés - a do posicionamento preverbal - favorece o sintagma “the eraser”, como agente,
embora o sintagma nominal favorecido como agente pela forca da pista do posicionamento
pré-verbal conflite com a forma do nucleo do sintagma verbal.

Assim, os resultados desse experimento, segundo MacWhinney (1987, p. 73),
demonstram, no caso do exemplo acima mencionado, que sujeitos adultos, falantes nativos do
inglés, tém uma forte tendéncia a favorecer o sintagma ‘“the eraser”, como agente, mesmo
numa sentenca em competicdo deste tipo. Porém, segundo o autor, nesse experimento, cerca
de 20% dos participantes escolheram “the dogs” como agente. A escolha desses participantes
ocorreu por dois motivos: primeiro, eles levaram em conta a for¢a da pista da animalidade;
segundo, percebendo a situacdo de conflito, eles sobrepuseram a forca da pista do
posicionamento preverbal a pista dos marcadores gramaticais que atuam na arena
morfossintatica, privilegiando o sintagma the dogs como agente. Todavia, esses percentuais
ratificam que, no geral, a pista do posicionamento preverbal prevalece.

Para medir a validade da pista nas varias linguas analisadas pelos pesquisadores, foi
utilizada uma contagem no texto que permitiu listar as pistas em favor de cada substantivo
segundo a disponibilidade relativa e a confiabilidade de cada pista. A disponibilidade da pista
é definida como a presenca da pista em algumas formas contrastivas. Por exemplo, se ambos
o0s substantivos numa sentenca tém a caracteristica da animalidade, como na sentenca the cat
is chasing the duck, entdo a pista da animalidade ndo é disponibilizada como contraste,
prevalecendo, nesse caso, a pista do posicionamento preverbal.

Portanto, pelo que ja se viu até aqui, pode-se concluir que a selecdo das pistas é feita
pelo critério de mapeamento das forgcas que atuam nas arenas competitivas. Porém, ha
questdes de fundamental relevancia que precisam ser colocadas em discussdo para melhor
compreensdo sobre a natureza e a funcéo de tais pistas. O que, de fato, caracteriza o processo
de mapeamento de pistas? Qual é o instrumento de mapeamento, ou seja, 0 mapa da pista? E
um som? Uma palavra? Uma frase? Uma sentenca? Todas essas questdes e outras mais
precisam ser colocadas em discusséo para que se possa obter uma resposta satisfatoria.

Novamente, uma figura metaforica aparece no contexto explanatério de MacWhinney
para apresentar sua teoria do Modelo de Competicdo: o mapa. Todos sabem o0 que é um mapa
e também que ha varios tipos e tamanhos de mapa, dependendo do objetivo do mapa, é claro.
No caso do Modelo de Competicdo, MacWhinney (1987) explica que o processo de
mapeamento consiste na demarcacdo do espago em que as pistas lexicais e fonologicas atuam
no contexto das arenas competitivas. A esses espacos demarcados, MacWhinney (1987) da o
nome de chunking.

2.1 Chunking

Primeiro, € preciso encontrar um termo, em portugués, que traduza com fidelidade o
sentido que tem o termo “chunking”, em inglés, no contexto empregado por MacWhinney
(1987). No Collins Cobuild English Dictionary (1987) encontra-se a descricdo do significado
do substantivo chunk como: “I Chunks of something are thick solid pieces of it”, com 0
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sequinte exemplo: “They had to be careful of floating chunks of ice” “...a chunk of meat...”
“Cut the melon into chunks”. 2. “A chunk of something is a large amount or large part of it”,
com o seguinte exemplo: “The company owns a chunk of farmland near Gatwick Airport.”

Entdo, pode-se concluir que o sentido do substantivo chunk, em inglés, pode ser
traduzido para o portugués pela palavra pedago, ou seja, uma parte componente de alguma
coisa maior. Na forma “chunking”, o sufixo —ing € um morfema marcador de nominalizacéo
verbal, ou seja, o substantivo “chunk” verbaliza-se através da adicdo morfémica sufixal —ing,
para dar sentido a acdo de dividir alguma coisa em partes menores. Assim, 0 termo
“chunking” ¢ usado por MacWhinney (1987) para expressar o processo de divisdo de um
enunciado maior em pedacos menores para facilitar o processo de internalizacdo do
significado. Ent&o, para facilitar a compreensédo do processo de divisdo do enunciado em
partes menores, o termo ‘“‘chunking” serd, doravante, convencionalmente tratado como
fatiamento ou outro termo correspondente em portugués.

Assim, para MacWhinney (1987), o modelo unificado assegura que os aprendizes
podem controlar o mapeamento das pistas em varios niveis de fatiamento, divisao, ou pedagos
de enunciados maiores. O fatiamento é um mecanismo bésico de aprendizagem apresentado
no modelo cognitivo geral de Newell (1990), assim como nos modelos das redes neurais.
MacWhinney (1975b) tratou os niveis de fatiamento em termos de trés processos
denominados de rota, analogia, e combinacdo. A rota € um processo que envolve a extracao
de grandes fatias de enunciados que podem, mais tarde, ser divididas em fatias menores. A
analogia é o processo de extracdo de novos padrdes com base na comparagdo entre fatias
armazenadas. Além disso, € importante reconhecer que pequenas fatias armazenadas na
memoria podem ser combinadas em fatias maiores procedimentalizadas (ELLIS & BEATON,
1999). Em geral, entdo, segundo MacWhinney, o fatiamento pode ser visto como uma série de
processos que podem construir itens novos a partir dos itens velhos, ja arquivados na
enciclopédia mental do usuario da lingua.

De acordo com MacWhinney (1987), para os aprendizes de segunda lingua, o dominio
de um conjunto complexo de padrdes flexionais é um desafio particularmente atemorizante.
Estes problemas sdo resultantes de uma tendéncia dos aprendizes de L2 a fracassar na
tentativa de captar fatias frasais relativamente grandes. Essa dificuldade devera ser atenuada,
por exemplo, se falantes do inglés, aprendizes do alemdo como L2, ndo somente captam que
Mann significa “man”, mas também aprendem frases tais como der alte Mann e ein guter
Mann, entdo eles ndo somente sabem o género do substantivo, mas também tém uma boa base
para adquirir o paradigma da declinacdo. Se o aprendiz consegue armazenar uma fatia maior
deste tipo, a partir de uma fatia menor ja armazenada, entdo as regras da gramatica podem
emergir a partir do processamento analogo ao das fatias armazenadas.

Segundo MacWhinney (1987), o fatiamento pode também conduzir a melhoria na
fluéncia. Por exemplo, em espanhol, os aprendizes de L2 podem combinar o fatiamento no
plano para buenos com o plano para dias para produzir buenos dias. Em seguida, eles podem
combinar esta fatia com muy para produzir muy buenos dias ‘“very good morning”. O
fatiamento permite ao aprendiz de espanhol como L2 contornar problemas, como, por
exemplo, com a pluralizacdo do nome, com o0 marcador de género, e com a concordancia, o
que, de outra forma, teria que ser explicado em detalhes para cada combina¢do. Embora o
aprendiz entenda o significado das trés palavras na frase “mui buenos dias”, a unidade pode
funcionar como uma fatia, portanto, acelerando a producao.

No entanto, € preciso lembrar que a combinacdo de fatias menores ja aprendidas e
armazenadas na memaria do aprendiz com novas fatias a aprender s6 podera ser bem sucedida
através de um sistema eficaz de armazenamento, 0 que sera analisado a seguir.
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2.2 Armazenamento

Segundo MacWhinney (1987), a combinacdo de fatias em frases maiores e em
sentengas envolve um circuito neural funcional que inclui a area de Broca, armazenamento
lexical na regido temporal [do cérebro], e estruturas adicionais que ddo suporte a memdria
fonoldgica. Diferentemente dos mapas locais que sdo neurologicamente estaveis, esse circuito
funcional é mais facilmente desligado e depende fortemente do acesso a uma variedade de
recursos cognitivos.

No centro do processamento sintatico esta a aprendizagem e o uso de construcfes de
base-item (MACWHINNEY, 1975a). Para entender o que sdo essas “construgdes de base-
item” a que MacWhinney se refere, € preciso decompor o item, ou enunciado sintatico, em
suas bases minimas. Por exemplo, no processamento sintatico do enunciado “Jodo estuda”, o
item “Jodo” € um nome que compde o sintagma nominal que caracteriza o sujeito; o item
“estuda” ¢ um verbo que compde o sintagma verbal que caracteriza o complemento. No
processamento semantico, o item “Jodo” ¢ o argumento saturado do predicado insaturado
“estuda”. Estas construcdes abrem espagos para os argumentos que podem ocorrer em
posicOes especificas ou receber marcadores morfoldgicos especificos. Por exemplo, o
argumento “Jodo” esta ocupando a posicao que € especifica do sujeito; essa posicao € saturada
porque preenche ou completa um significado; o marcador morfologico do predicado “estuda”
é o morfema [-a], que é insaturada porque deixa uma valéncia, um lugar vazio que néo
completa o significado do predicado [estuda o qué?].

A importancia das construcdes de base-item tem sido enfatizada em uma nova linha de
pesquisa recentemente revisada por Tomasello (2000). O modelo original de MacWhinney
(1982) argumentou que a crianga, primeiro, aprende, por exemplo, que um verbo como throw
seleciona trés argumentos (0 arremessador, 0 objeto arremessado, e 0 recipiente). Ao
comparar 0s grupos destes padrbes de base-item, por analogia, a crianca pode entdo extrair
padrdes maiores de base-classe. Neste caso, a crianca extrairia um padrdo que combina o
conjunto de verbos de transferéncia, que selecionam construcdo de objeto duplo, como, por
exemplo, em John threw Bill the ball. Ao final do terceiro ano, estas novas construcdes
(GOLDBERG, 1999) comecam a fornecer a crianca a habilidade de produzir discurso
crescentemente fluente. Os aprendizes de L2, que estdo adquirindo a lingua em um contexto
instrucional, frequentemente, passam por um processo semelhante, as vezes apoiados pela
pratica de estruturas padrdes.

Segundo MacWhinney (1987), ao reter palavras e constru¢oes na memoria da sentenca
de curto-prazo, os aprendizes podem facilitar uma grande quantidade de aprendizagem
adicional e de mecanismos de processamento. Para este autor, talvez 0 mais notavel destes
processos seja a aprendizagem da habilidade da traducdo simultanea. Os praticantes desta arte
sdo capazes de ouvir em uma lingua e falar em outra, simultaneamente, a0 mesmo tempo em
gue executam também um mapeamento complexo de mensagens da lingua do input para a
sintaxe muito diferente da lingua do output. A energia mental requerida para esta tarefa é tdo
intensa que o tradutor raramente continua nessa linha de trabalho depois dos 45 anos de idade.

Embora o conhecimento das estratégias de fatiamento do enunciado seja importante
para a manutencdo dos itens armazenados no dicionario mental do aprendiz, disponiveis para
selecdo e uso, outros recursos essenciais sdo apresentados no modelo unificado de
MacWhinney para tornar a aprendizagem eficiente. Entre esses recursos inclui-se o
conhecimento sobre 0s codigos e a compreensédo sobre o fendbmeno da transferéncia.
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2.3 Cadigos e Transferéncia

Segundo MacWhinney (1987), qualquer modelo geral de aprendizagem de segunda
lingua deve ser capaz de dar conta dos fendmenos da interlingua, tais como a transferéncia e a
troca-de-cddigo. Além disso, deve dar conta dos efeitos da aprendizagem em relacdo a idade
do aprendiz, que tem sido discutida em termos do periodo critico e da fossilizagdo. Segundo o
autor, a discussdo sobre a teoria da troca-de-cddigo é transferida para outro momento, dando-
se prioridade, neste espago, para o enfoque na teoria da transferéncia e no seu impacto nos
efeitos relativos a idade do aprendiz.

O Modelo de Competicdo postula uma ligacdo fundamental entre os efeitos relativos a
idade e a transferéncia. O postulado basico do Modelo de Competicdo, segundo MacWhinney
(1987), é que a transferéncia ocorre sempre, ao longo de todo o processo de aprendizagem. De
fato, segundo ele, a aprendizagem de uma segunda lingua na idade adulta envolve uma
transferéncia massiva da L1 para a L2. Essa transferéncia é particularmente intensa nas areas
da fonologia e do léxico, mas ha também transferéncia nas caracteristicas gerais da
morfossintaxe.

Conforme MacWhinney (1987), na area da fonologia, a transferéncia se manifesta mais
intensamente nas arenas da audi¢do e da articulagdo. A aprendizagem de L2 comecga com a
transferéncia massiva dos padrdes fonologicos da L1 (FLEGE & DAVIDIAN, 1984;
HANCIN-BHATT, 1994). No comeco, essa transferéncia € bem sucedida, no sentido de que
ela permite um nivel razoavel de comunicacdo. Porém, no final, ela acaba sendo improdutiva,
uma vez que encaixa as caracteristicas das estruturas fonolégicas da L1 do ndo-nativo no
léxico da L2 emergente. De fato, o aprendiz trata as palavras novas da L2 como se fossem
compostas de tracos das unidades articulatorias da L1. Esse recurso metodoldgico de
aprendizagem adotado pelo aprendiz adulto produz ganhos de curto-prazo, mas resulta em
dificuldades a longo-prazo. O autor afirma ainda que criancas de maior idade, ao adquirir uma
segunda lingua, frequentemente fazem uso da plasticidade neural residual para rapidamente
fugir desses efeitos negativos da transferéncia. Ao fazer isso, elas estdo desenvolvendo os
mesmos tipos de habilidades motoras dos adolescentes, o que lhes permite tornarem-se
eficientes acrobatas, ginastas, dancarinos, e esportistas. Todavia, isso geralmente ndo ocorre
com os adultos, que tém uma habilidade reduzida que dificulta a reativacdo da producéo
motora nesse nivel basico. Esse problema afeta a aprendizagem dos adultos porque seus
mapas cerebrais da area local j& estdo comprometidos com os padrdes estruturais da L1.
Assim, segundo MacWhinney (1987), a melhor coisa que a maioria dos aprendizes
adolescentes e/ou adultos de L2 tem a fazer é encaixar as estruturas da L2 na moldura da L1.
Isso significa ter que conviver com a transferéncia, ndo a tratando como um problema, mas
usando-a como aliada no processo de aprendizagem da L2, pelo menos por algum tempo, até
que o processo se consolide pelo uso. Porém, os casos mais dificeis de transferéncia negativa
do adulto, aqueles que teimam em persistir ao longo do tempo, podem ser corrigidos atraves
de treinamento cuidadoso e de ensaio (FLEGE, TAGAGI, & MANN, 1995). Para fazer isso,
os adultos devem confiar na ressonancia, na atencdo seletiva, e nas estratégias de
aprendizagem para revigorar o processo de aprendizagem motora, que funciona muito mais
naturalmente com criancas e adolescentes.

Conforme MacWhinney (1987), na arena do processamento lexical, o aprendiz de L2
pode alcancar um progresso inicial relativamente rapido, pela simples transferéncia do mundo
conceitual da L1, em massa, para a L2. Belingues jovens podem também se beneficiar desta
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transferéncia conceitual. Aqui o autor exemplifica esse tipo de transferéncia ao dizer que,
quando os falantes nativos do inglés, aprendendo espanhol como L2, adquirem primeiro a
forma “silla” na L2, eles tratam essa forma simplesmente como outra maneira de dizer
“chair”, como se fosse um simples sindnimo, por exemplo. Isto significa que inicialmente o
sistema da L2 ndo tem nenhuma estrutura conceitual separada e que sua estrutura formal
depende da estrutura da L1. Kroll e Sholl (1992) enfatizam que a dependéncia da L2 das
formas da L1 para acessar o significado € muito grande, muito mais do que 0 acesso ao
significado diretamente. Nesse sentido, como diz o autor, “a L2 ¢ parasita na L1, devido a
grande quantidade de transferéncia da L1 para a L2. A meta do aprendiz € reduzir esse
parasitismo através da construcdo de representacdes da L2 como um sistema separado. Isto é
feito através do fortalecimento da ligacdo direta entre as formas da L2 e suas representactes
conceituais.

Segundo MacWhinney (1987), a transferéncia esta também muito presente na arena da
interpretacdo da sentenca. Ja ha dezenas de estudos do Modelo de Competicdo que
demonstram a transferéncia de um “syntactic accent” [sotaque sintatico] na interpretacdo da
sentenca (BATES & MACWHINNEY, 1981; DE BOT & VAN MONTFORT, 1988; GASS,
1987; HARRINGTON, 1987; KILBORN, 1989; KILBORN & COOREMAN, 1987
KILBORN & ITO, 1989; LIU, BATES, & LI, 1992; MACDONALD & MACWHINNEY,
1989). Estes estudos mostram que a aprendizagem das pistas do processamento da sentenca
em uma segunda lingua € um processo gradual. O processo comega com as demarcacdes do
peso da pista da L2 que estdo proximas das da L1. Com o tempo, essas demarcagdes mudam
na direcdo das demarcacOes da L2 do falante nativo. Este padrdo de resultados € talvez mais
claramente documentado nos estudos feitos por MacDonald sobre aprendizagem de inglés-
dinamarqués e dinamarqués-inglés como segunda lingua.

Para criangas pequenas que estdo adquirindo duas linguas simultaneamente, a
preservacdo de um equilibrio relativo entre as duas linguas pode minimizar a transferéncia e
evitar situacfes em que uma lingua se torna parasita na outra. Porém, ainda assim, pequenas
trocas na dominancia da lingua na crianca pode conduzir a introducdo de fortes efeitos da
transferéncia (DOPKE, 2000).

Embora a transferéncia possa explicar muitos efeitos relativos a idade, vistos na
aprendizagem de L2, segundo MacWhinney (1987) seria um equivoco ignorar o papel da
reducdo da capacidade neuroldgica e declinio dos sistemas de suporte social na idade mais
adulta. Um estudo mais completo dos efeitos relativos a idade devera levar em conta todos
esses fatores, bem como alguns fatores compensatérios que facilitam certos tipos de
aprendizagem na idade adulta.

Uma vez que, no processo de aprendizagem de L2, para o aprendiz adulto, é
praticamente inevitdvel a interferéncia da L1 na L2, a melhor solucdo é contornar esse
problema através de conexdes produtivas entre os dois sistemas linguisticos. Essas conexdes
serdo estabelecidas através da ressonancia.

2.4 Ressonancia

A ressondncia usa as conex0es entre as arenas e as formas de representagdo para
facilitar tanto o processamento como a aprendizagem. A presenca de relacfes ressonantes
demonstra o fato de que, embora as arenas processem tipos diferentes de informacéo, elas ndo
sdo inteiramente moduladas ou encapsuladas. Ao contrério, sua separacdo € relativa,
provisoria e emergente. A nogdo de ressonadncia, durante o processamento, pode ser ilustrada
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pela recodificacdo fonoldgica que ocorre durante a leitura (BOOTH & MACWHINNEY,
1999). Quando lemos uma palavra, conexdes ressonantes co-ativam sua forma ortogréfica,
sua forma fonoldgica, e seu significado. A co-ativacdo de cada forma da palavra da suporte
separado ao processamento de cada um dos trés niveis.

A ressonancia também desempenha um papel fundamental durante a aprendizagem.
Segundo MacWhinney (1987), quando aprendizes - criangas ou adultos — ouvem uma palavra
nova, seu estoque fonolégico armazenado em seu cérebro é ativado para fazer ressonancia
com aquela palavra. No modelo de Gupta e MacWhinney (1997), essa ressonancia envolve
manter a forma fonoldgica ativada na meméria de curto-prazo pelo tempo suficiente para que
tal palavra seja confiavelmente codificada na rede lexical central (LI ET AL., em reviséo).
Esta preservacdo da forma auditiva no retentor da memdria fonoldgica é uma forma de
processamento ressonante.

Segundo MacWhinney (1987), os aprendizes adultos de L2 podem ter dificuldade para
codificar formas fonol6gicas novas, cuja sonoridade seja préxima a palavras que eles ja
conhecem. O autor cita como exemplo o que normalmente acontece com criangas que tém
dificuldade para aprender duas formas novas, como “pif’ e “bif”, por causa da ambiguidade
sonora entre essas formas, embora essas mesmas criangas possam associar mais facilmente
“pif” com “wug” (STAGER & WERKER, 1997). Este mesmo efeito de ambiguidade
fonologica pode provocar impacto nos aprendizes de segunda lingua. Como exemplo desse
problema, o autor cita sua experiéncia pessoal ao iniciar sua aprendizagem na lingua
cantonesa, quando, para aprender, ele tinha que prestar muita atencdo para a tonicidade, pois
0s sons da L2 eram confundidos com os sons da L1. Por exemplo, 0s sons correspondentes a
mother, measles, linen, horse, e scold, eram por ele percebidos como se fossem varios
alofones de [ma]. Esta expansdo de atencdo seletiva durante a aprendizagem & um processo
ressonante muito geral.

MacWhinney (1987) ressalta que, quando a forma auditiva é capturada, o aprendiz
precisa estabelecer alguns passos para fazer uma conexdo entre 0 som e 0 seu significado.
Pelo fato de algumas palavras codificarem um simbolismo fonolégico convencional estavel,
algumas rotas desse tipo devem ser construidas e reconstruidas de novo com alguma diferenca
da rota anteriormente construida por cada aprendiz da lingua. Para isso, autores como
McClelland, Mc Naughton, & O’Reilly, (1995) propdem a ativagdo do hippocampus’, que,
segundo eles, é suficiente para codificar relacGes arbitrarias desse tipo. Todavia, como
contesta MacWhinney, se isso fosse verdade, os aprendizes de segunda lingua ndo teriam
virtualmente nenhum problema para captar listas longas de novos itens de vocabulario.
Embora o autor reconheca que o hippocampus realmente desempenha um papel importante na
manutencdo da ressonancia temporaria entre o som e o significado, segundo ele, depende do
aprendiz extrair as pistas adicionais que possam facilitar a formacdo da ligacdo som-
significado.

MacWhinney (1987), citando Ramachandran & Hubbard, (2001), diz que o0s
mapeamentos ressonantes dependem da sinestesia, da onomatopeia, do simbolismo de sons, e
de associacdes de postura corporal (PAGET, 1930), e ainda, da analise lexical ou de um
hospede de outras relaces provisorias. Segundo MacWhinney (1987), ndo é necessario que
esse simbolismo seja entendido de acordo com qualquer padrdo estabelecido, porque cada
aprendiz vai descobrir um padrao diferente de associacdo e, portanto, sera dificil demonstrar o
uso de conexdes ressonantes especificas nos estudos de grupos de aprendizagem lexical.
Porém, admite MacWhinney que, de fato, a mnemdnica construtiva, fornecida pelo
experimentador (ATKINSON, 1975), facilita consideravelmente a aprendizagem. Por
exemplo, acrescenta MacWhinney, ao aprender a palavra alema Wasser, o aprendiz cria uma
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imagem cerebral que representa o som de agua caindo de uma torneira e consegue fazer
associacdo com o som sibilante do /s/, de Wasser. Essa palavra pode também ser associada
com o som da palavra inglesa water. Ao mesmo tempo, a associa¢do de Wasser pode ser feita
com outras colocages, tais como Wasser trinken, que, por sua vez, pode fazer ressonancia
com Bier trinken e com outras formas similares. Juntas, essas associaces ressonantes entre
colocagdes, entre sons, e outras palavras, ajudam a fazer a conexao da palavra alemé Wasser ,
no léxico alemao em desenvolvimento. E muito provavel que as criangas também usem estes
mecanismos para codificar as relacdes entre os sons e os significados. As criangas sdo menos
inibidas do que os adultos na sua habilidade de criar conexdo simbdlica ad hoc entre sons e
significados. A crianga aprendendo alem&o como L1 deve associar as qualidades sonoras de
Wasser com o aspecto sonoro da sibilante, ou ainda deve imaginar o som como algo
despencando para baixo, da maneira como a agua cai de uma cachoeira. A crianca pode
conectar o conceito de Wasser exatamente com uma cena em que alguém derrama ein Glas
Wasser e, em seguida, fazer a associagdo entre o som de Wasser e a imagem do copo e do
derramamento da agua, por conta da primazia na construcéo das conexdes ressonantes. Para o
aprendiz de primeira lingua, essas conexdes ressonantes sdo tecidas juntamente com a
natureza integral da experiéncia e com o crescimento do conceito de mundo.

Conforme MacWhinney (1987), a ressonancia pode fazer uso de analogias entre as
fatias armazenadas, conforme descrito abaixo, nas teorias de armazenamento e fatiamento.
Gentner e Markman (1997), Hofstadter (1997) e outros autores formularam modelos de
ressonancia analogica, que tem implicagfes interessantes nos modelos de aquisicdo da
linguagem. As analogias podem ser Uteis para a construcdo dos primeiros exemplos de um
padrdo. Por exemplo, uma crianca aprendendo aleméo pode comparar steh auf! “stand up!”
com er mufi aufstehen “He must get up”. A crianca pode ver que as duas sentencas expressam
a mesma atividade, mas que o prefixo verbal modifica-se em uma delas. Usando esse padréo
como base para mais conexdes ressonantes, a crianca pode entdo comecar a adquirir um
entendimento geral da colocacao do prefixo verbal no aleméo.

Segundo MacWhinney (1987), o aprendiz adulto de segunda lingua tem uma tendéncia
em depender menos de ressonancias imaginativas e mais de conexdes de ressonancia
estruturada. Um conjunto importante de conexdes disponiveis para o adulto é a ortografia.
Quando um aprendiz de alemao como L2 aprende a palavra Wasser, fica mais facil mapear os
sons da palavra diretamente do que imaginar as letras que compdem a palavra. Devido o
alemdo ter mapeamento altamente regular da ortografia para a prondncia, associar a imagem
do soletramento da palavra Wasser € uma maneira muito boa de ativar o seu som. Quando o
aprendiz de L2 é analfabeto ou quando a ortografia da L2 é diferente da ortografia da L1, este
sistema de apoio para a ressonancia nao estara disponivel. A aprendizagem do chinés como
L2 por falantes de linguas com o alfabeto romano ilustra esse problema. Em alguns sinais e
livros na China Continental, os caracteres chineses sdo acompanhados por soletramento
pinyin romanizado. Isto propicia ao aprendiz da L2 um método para estabelecer conexdes
ressonantes entre as palavras novas, para a prondncia, e para suas representacdes na ortografia
chinesa. Todavia, em Taiwan e Hong Kong, 0s caracteres sao raramente escritos em pinyin,
tanto nos livros como no noticiario publico. Como resultado, os aprendizes ndo podem
aprender com esses materiais. A fim de se fazer uso das conexdes ressonantes a partir da
ortografia, os aprendizes devem entdo enfocar na aprendizagem da complexa escrita chinesa.
Esta aprendizagem, em si, requer um grande investimento em associagcdes ressonantes, uma
vez que o sistema de escrita chinesa baseia-se muito no elemento do radical que tem
associagdes de ressonancia multipla com os sons e os significados da palavra.
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No nivel da sentenca, as formas linguisticas permitem atingir a ressonancia entre as
arenas cognitivas, ainda que parcialmente separadas. De acordo com a Hipotese da
Perspectiva (MACWHINNEY, 1977, 1999), a gramatica é vista como um conjunto de
aparelhos que marcam o fluxo da perspectiva através de cinco dominios cognitivos: percep¢do
direta, déixis de espaco e tempo, acdo casual, papel social, e sistemas de crenga. Dentro de
cada um desses dominios, os falantes e os ouvintes constroem modelos mentais nos quais 0s
modelos do ator humano operam simulando o espacgo, 0 tempo, a causagdo, e 0S papeis
sociais. Ao marcar a perspectiva de um ator humano através dessas dimensfes, a lingua
permite a unificagdo de muitos niveis diferentes de cogni¢do em uma Unica narrativa ou fluxo
conversacional.

Segundo MacWhinney (1987), a Hipdtese da Perspectiva € uma classe maior de novas
propostas no campo geral da Cognicdo Baseada ou Incorporada. Estes modelos colocam
énfase crescente no papel da acdo fisica na base de significados novos. Por exemplo, Bailey,
Chang, Feldman, e Narayanan (1998) caracterizam o significado do verbo “stumble”, em
termos da movimentacgdo fisica dos membros durante a caminhada, a colisdo com um objeto
fisico, e a quebra do jeito de andar e da postura. Como Tomasello (1992) observa, cada verbo
novo aprendido pela crianca pode ser mapeado em moldes cognitivos ou fisicos desse tipo.
Desta maneira, verbos e outros predicados podem dar suporte ao surgimento de um modelo
mental baseado para sentencas. Pesquisadores em L2, como Asher (1977) ddo muita énfase a
importancia da agdo como base para significados novos, assim como a literatura recente
assegura que a gramatica cognitiva fornece bom suporte tedrico para essa abordagem
metodologica. Os padrdes de base-item sdo teoricamente centrais nessa discusséo, visto que
eles fornecem uma conexdo poderosa entre a énfase dada pelo primeiro Modelo de
Competicdo ao processamento, a validade da pista e as teorias mais novas da cognicéo
baseada.

Conforme MacWhinney (1987), para o aprendiz de segunda lingua, o desenvolvimento
das conexdes ressonantes pode depender muito da manutencdo do bom insumo da L2. Se o
contexto de aprendizagem inclui um laboratério de aprendizagem de lingua, o aluno pode usar
fitas de video, de audio, e o computador como recursos adicionais de insumo. Em contextos
mais naturalistas, os aprendizes podem contar com amigos e com a midia para o fornecimento
de insumo compreensivel. Todavia, mesmo nos contextos naturalistas mais favoraveis, o
aprendiz de L2 muitas vezes ndo tem acesso ao rico sistema de suporte social que fornece a
crianca insumo de lingua de alta qualidade (SNOW, 1999). Em situagdes extremas, o0 aprendiz
de L2 é explicitamente excluido das interacdes estritamente pessoais. Em tais casos, torna-se
dificil engajar-se em algum tipo de uso rico de lingua corrente que possa maximizar o suporte
a aprendizagem. Como uma compensacao para esse caso, MacWhinney (1987) sugere que o
aprendiz pode desenvolver um sistema de auto-suporte, a fim de melhorar a producéo durante
0 periodo de aprendizagem da lingua. As estratégias concretas de auto-suporte incluem
assistir a televisdo e filmes, ouvir radio, ensaiar dialogos gravados, praticar novos itens
lexicais, e estudar a teoria gramatical. Estas atividades permitem ao aprendiz adulto receber o
insumo que promove o funcionamento de lagos de armazenamentos neurais para ensaio,
memoria, e aprendizagem. De fato, o aprendiz deve maximizar o uso da ressonancia para
compensar os efeitos negativos da transferéncia da L1, do declinio neurofisioldgico, e da
auséncia do suporte social. Porém, a dependéncia do adulto da ressonancia deve ser ainda
mais estratégica do que a da crianca, uma vez que esse mecanismo agora assume um papel
compensatério importante.

Entdo, tendo visto a descri¢do feita por MacWhinney sobre os oito componentes do
modelo unificado de competicdo, tem-se aqui uma ideia sobre o processo que se desenvolve
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no interior das arenas competitivas. Sabe-se, por exemplo, que, embora 0S processos de
aprendizagem de L1 e L2 sejam muito distintos entre si, h& mecanismos de aprendizagem que
podem ser compartilnados entre os dois processos. Esse compartilhamento favorece
principalmente o processo de aprendizagem de L2 porque, como se viu na argumentacao feita
por MacWhinney, a melhor opcéo para o aprendiz de L2, especialmente o aprendiz adulto, é
usar o conhecimento velho sobre a L1 para adquirir e consolidar o conhecimento novo a ser
adquirido sobre a L2.

ABSTRACT: This work aims to analyse the learning problem of adult and/or adolescent English language
learners in the target language environment of study as a foreign language. As a theoretical support for building a
methodological proposal for the problem, it is analyzed the linguistic theory developed in the Extending the
Competition Model by MacWhinney (1987), according to which, L2 learning is developed as an L1 sub-setting
structure.

Key-words: tranfer; competition; arenas; cues and mappings; resonance.
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