=3 . =
:Jc:x\.’,‘ Revista Discente do Programa de

TAZ)) SACRILEGENS Pés-graduaciao em Ciéncia da Religiao da UFJF

Elementos para a avaliagdo da aprendizagem no Ensino Religioso

Elements for learning assessment in Religious Education
Gustavo Claudiano Martins!

Resumo: Este artigo analisa a avaliacdo da aprendizagem no Ensino Religioso (ER) a
partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando a transformacdo deste
componente curricular de uma perspectiva confessional para uma abordagem critica e
reflexiva do fendmeno religioso. O estudo examina a estrutura de competéncias e
habilidades propostas pela BNCC para o ER, estabelecendo conexdes com a Taxonomia
de Bloom revisada como referencial tedrico-metodoldgico para a elaboragdo de préaticas
avaliativas. A pesquisa, de natureza teorico-bibliografica, evidencia que a avaliacdo no
ER deve transcender a verificagdo conteudista, adotando uma perspectiva formativa que
contemple diferentes niveis cognitivos e dimensdes do conhecimento. Conclui-se que a
articulacdo entre as competéncias da BNCC e os niveis taxondmicos de Bloom possibilita
0 desenvolvimento de instrumentos avaliativos coerentes com a formacdo integral
pretendida, contribuindo para a consolidacdo do ER como espacgo de formacdo critica,
reflexiva e ética em uma sociedade plural.

Palavras-chave: Taxonomia de Bloom; Base Nacional Comum Curricular;
Competéncias; Habilidades.

Abstract: This paper analyzes learning assessment in Religious Education (RE) based on
the Brazilian National Common Curricular Base (BNCC), considering the transformation
of this curricular component from a confessional perspective to a critical and reflective
approach to the religious phenomenon. The study examines the structure of competencies
and skills proposed by the BNCC for RE, establishing connections with Bloom's revised
Taxonomy as a theoretical-methodological framework for developing assessment
practices. This theoretical-bibliographical research demonstrates that assessment in RE
should transcend content verification, adopting a formative perspective that contemplates
different cognitive levels and knowledge dimensions. The study concludes that the
articulation between BNCC competencies and Bloom's taxonomic levels enables the
development of assessment instruments coherent with the intended comprehensive
education, contributing to the consolidation of RE as a space for critical, reflective, and
ethical formation in a plural society.
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Introducéo

O Ensino Religioso (ER) é ainda um componente curricular em disputa. Sua
longa histdria, que remonta ao periodo imperial, pode ser recontada a partir das
intencionalidades pedagdgicas esperadas do mesmo. Em sintese, pode-se dizer que o (ER)
foi instrumentalizado para diferentes propositos, albergando intentos como a formacéo de
uma identidade nacional, a catequizacdo catdlica do pais, a educacdo confessional
religiosa cristd (Rodrigues, 2017) e por fim, as propostas mais ligadas a um ideal de
laicidade, que reverbera em outras proposicdes como a liberdade e a diversidade religiosa
e 0 combate as intoler&ncias (Sousa Martins; Martins, 2021a)

Embora os muitos avancos conquistados, sobretudo em documentos normativos
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), a atribuicdo social do ER parece ndo ser consensual. Por um lado, 6rgéos ligados
a educacdo e ao estudo do fenbmeno religioso apontam seu carater laico, como
componente curricular capaz de se tornar um espaco de debate publico sobre o fenémeno
religioso em todas as suas expressdes e atravessamentos (Pozzer, 2010). Por outro,
sobretudo ligados ao poder legislativo e judiciario, o ER ainda deveria se resguardar a
atribuicdo de ser aparato estatal para a instrugdo religiosa e moral da populacéo,
especialmente a partir da tradigdo crista?.

N&o se trata da discussdo principal deste trabalho, mas ha elementos conceituais
gue provocam dissenso até mesmo entre 0s pesquisadores e pesquisadoras que versam
sobre 0 ER. Destaca-se, por exemplo, o imbréglio juridico e pratico provocado pelo
acordo Brasil-Santa Sé e o posterior julgamento da Acédo Direta de Inconstitucionalidade
(ADI) 4439. Quando da discussédo do mesmo, 0s ministros do STF tinham claramente em
mente a ideia de que o Ensino Religioso teria o propdsito de instrucéo religiosa, como foi
historicamente pensado e estabelecido na constitui¢do, e ndo como locus formativo de
uma sociedade laica e plural, capaz de promover uma educacao nos modos de ser e viver
dos alunos e alunas em relagéo a sua propria experiéncia religiosa e de outrens. Portanto,
qguando o judiciario indica a possibilidade de um ER confessional, o faz a partir da
compreensdo de que essa “educacdo religiosa” pode ser dada aos individuos, contanto

que sejam instruidos a partir de sua prépria tradicdo religiosa, o que difere, por exemplo,

2 Veja por exemplo o Projeto de Lei n.° 701, DE 2019, de autoria do deputado federal Otoni de Paula ou a
discussdo que ocorreu na Acéo Direta de Inconstitucionalidade n° 4439.
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da nogéo de proselitismo, que seria a concepcdo de que o ER fosse utilizado para
converter pessoas néo religiosas ou de outras tradi¢des (néo cristas). Nesse sentido, o ER
confessional, teoricamente, se distingue do ER proselitista, as intencfes sao diferentes.

Na prética, a dificuldade de implementacdo de uma pluralidade de confissbes
nas escolas pode tornar o ER confessional em ER proselitista, mas é importante destacar
que, teoricamente, estamos falando de conceitos diferentes. Até mesmo porque, nao
necessariamente uma confissdo cristd, ou outra qualquer, tera carater proselitista. Pode-
se perceber, sobretudo na profusdo de teologias “criticas” (negra, queer, libertagdo,
ecoldgica, feminista, etc) uma abertura para a diversidade, a laicidade e etc. Por
conseguinte, uma educacdo religiosa confessional (teoldgica) pode ser exclusivista ou
inclusivista, intolerante ou combativa as intolerancias, teocratica ou laica — questdo é bem
elaborada em Sousa Martins (2022, p. 114-121). Contudo, em se tratando de escolas publicas,
que planificam as ideologias, discutindo-as e moldando-as para o estabelecimento de
consensos existenciais, ndo se pode instituir como ancora ética e moral uma
fundamentacdo que ndo possa ser apreendida coletivamente como igual, ou seja, 0
argumento ético, ndo deveria provir de imperativo transcendental que ndo possa ser
experimentado de igual forma por todos, como sdo o0s casos dos argumentos teoldgicos.
Estes imperativos e consensos precisam se constituir a partir de uma capacidade
comunitaria e imaginativa de pensar horizontes possiveis para 0 mundo que desejamos,
alids, ndo seria essa a principal tarefa da educacédo?

Toda esta digressdo nos serve como esteio, para afirmar que ndo é possivel falar
de avaliacdo de aprendizagem, se ndo consideramos sobretudo os resultados que
esperamos alcangar no processo de ensino do ER. Destarte, 0 objetivo deste artigo €
fundamentar a avaliagdo da aprendizagem no Ensino Religioso, tomando como ponto de
partida, ou melhor, de chegada, a concepcao deste componente curricular como espago
privilegiado de discussdo reflexiva do fendmeno religioso enquanto uma das
possibilidades de dimensdo constitutiva de identidades e praticas em uma sociedade
plural.

Este estudo pretende ainda analisar criticamente a estrutura de competéncias e
habilidades propostas pela BNCC para o Ensino Religioso, estabelecer conexdes entre a
Taxonomia de Bloom revisada e as habilidades previstas para o ER, propor metodologias

avaliativas alinhadas com a perspectiva ndo-confessional e ndo-proselitista do ER, além
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de oferecer subsidios tedrico-praticos para que educadores possam desenvolver
instrumentos de avaliagdo coerentes com a formagéo integral pretendida.

A relevancia deste estudo reside na necessidade urgente de superar praticas
avaliativas descontextualizadas e conteudistas no Ensino Religioso, que frequentemente
ndo captam as dimensdes atitudinais e procedimentais essenciais ao desenvolvimento das
competéncias previstas na BNCC. Em um cenério educacional ainda marcado pela
“pedagogia dos exames”, como denomina Luckesi (2008), repensar a avaliacdo no ER
significa também reafirmar sua identidade como componente curricular voltado a
formagdo critica, reflexiva e ética dos estudantes. Ademais, a escassez de estudos
especificos sobre avaliacdo da aprendizagem no Ensino Religioso a luz da BNCC
evidencia uma lacuna tedrico-metodologica que este trabalho busca contribuir para
preencher, oferecendo caminhos possiveis para uma pratica avaliativa coerente com 0s
principios da laicidade, diversidade e respeito as diferentes manifestacdes religiosas.

Metodologicamente, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa teorico-
bibliografica de abordagem qualitativa e exploratoria, fundamentada na anélise
documental da BNCC e na revisdo sistematica de literatura sobre avaliacdo da
aprendizagem, Taxonomia de Bloom e Ensino Religioso. O percurso investigativo incluiu
analise documental da BNCC, com foco especifico nas competéncias e habilidades do
componente curricular Ensino Religioso; revisdo bibliografica sobre avaliagdo da
aprendizagem, com énfase nas contribuicdes de Cipriano Luckesi e outros tedricos da
avaliacdo formativa; estudo da Taxonomia de Bloom revisada e suas possiveis aplicacdes
no contexto do Ensino Religioso; e elaboragédo de propostas avaliativas que articulem os
diferentes niveis cognitivos da Taxonomia de Bloom as competéncias especificas do ER.

A partir deste percurso metodoldgico, o artigo estrutura-se em quatro se¢oes
principais: a primeira discute o significado da expressdo “a partir da BNCC”; a segunda
analisa os objetivos e competéncias a fim de definir o papel do Ensino Religioso; a
terceira explora o que séo habilidades e como sdo previstas para 0 componente curricular;
e a quarta apresenta propostas para a avaliacdo da aprendizagem no ER fundamentadas

na Taxonomia de Bloom.
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1. O que significa dizer “a partir da BNCC”

Desde a oficializagdo da BNCC como documento normativo, tornou-se comum
no universo educacional a expressao “a partir da BNCC”. Entretanto, quando observamos
atentamente o que se vende nessa prateleira, encontramos apenas pedacos de um produto.
Se uma das ideias da BNCC era substituir o ensino conteudista, ou a educacdo bancaria,
como nomeava Paulo Freire (1998), na pratica, 0 que ocorre € uma manipula¢do apenas
das habilidades, ainda assim, desenvolvidas como se fossem os novos conteudos. Logo,
dizer “a partir da BNCC” em muitos casos, significa incluir os cédigos de habilidades nas
atividades e projetos, sem se apropriar dos compromissos almejados pelo documento
como um todo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi desenvolvida por meio de um
processo amplo e colaborativo, envolvendo consultas publicas, debates com especialistas
e contribuicdes de diversos setores da sociedade brasileira, ainda que em um contexto de
tensdes politicas, “ndo apenas qualidade, mas justica social e equidade, se tornaram
termos disputados por perspectivas criticas, plurais e distintas, e por discursos neoliberais
de perfil técnico, também eles heterogéneos (Macedo, 2019, p. 41).

Em que pese os avancos conformados pela BNCC, uma das modificagcdes mais
significativas durante o processo de elaboracdo da BNCC foi a substituicdo da ideia de
“direitos de aprendizagem”, presente nas primeiras versdes, pela nocao de
“competéncias”. Essa mudanga ndo representa apenas uma alteragio terminoldgica, mas
uma reorientacdo conceitual com profundas implicacbes politicas e pedagdgicas,
sinalizando um alinhamento com tendéncias internacionais e com demandas do mercado
(Macedo, 2019, p. 46-52).

A mudanga de “direitos de aprendizagem” para “competéncias” ndo ¢ inocente.

Ela marca a vitéria de uma visdo pragmatica e instrumental da educacdo, uma

3 A transigdo da ideia de “direitos de aprendizagem” para a légica de “competéncias” na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) reflete ndo apenas um redirecionamento pedagogico, mas esta profundamente
ligada ao contexto politico brasileiro, especialmente as mudangas ocorridas ap6s o impeachment que
resultou na troca da presidéncia em 2016, substituindo a presidenta Dilma pelo até entdo vice-presidente
Temer. Percebe-se que o golpe politico e a consequente mudanca de orientacdo governamental foram
determinantes para alterar o paradigma educacional brasileiro, afastando-o de uma perspectiva de direitos
universais de aprendizagem, que almejava uma educagdo mais inclusiva e focada na equidade, e
aproximando-o de légicas de competéncias voltadas ao desempenho, a empregabilidade e a
competitividade. Essa transicdo ndo é apenas uma questdo terminoldgica, mas representa uma redefinicdo
profunda dos objetivos da educacéo e do papel da escola na sociedade brasileira.
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intencionalidade alinhada as demandas da “atividade econémica revolucionada pelas
novas tecnologias e processos de trabalho (Revolugdo 4.0)” em detrimento de uma
concepcao de educacdo como direito social e subjetivo (Freitas, 2018, p. 41-42). Para
além disso, esta perspectiva educacional atravessa de maneira vital a tematica deste
artigo: a avaliagdo da aprendizagem, posto que, a virada pedagdgica para a logica de
mercado produz também uma competicdo normatizada por avaliagdes padronizadas
(quase sempre através de provas) a nivel internacional, como o PISA* mas também a
partir de avaliagBes nacionais, estaduais e municipais. Assim, “a logica da diversidade da
lugar a uma perspectiva de uniformizagdo e homogeneizacao curricular, com a prescri¢cao
de curriculo minimo centrado em habilidades e competéncias, permitindo maior
atrelamento da BNCC as avalia¢Bes externas” (Dourado; Oliveira, 2018, p. 41). Para

Macedo (2019, p. 52), esse tipo de avaliacdo comparativa,

demanda estabilizacao e abstracdo, ndo pode lidar com o sujeito situado
ou com a vida imprevisivel. A comparagéo requer, e produz para existir,
um genérico do sujeito, um nome sem face, o aluno competente (ou
ndo). Com isso, ela torna a educacdo impossivel, posto que ndo ha
educacdo — em si uma relacdo intersubjetiva — sem alteridade, sem o
sujeito singular capaz de, e nem sempre, ser feliz, criativo, ter empatia,
cooperar, amar. A OCDE vem tentando nos convencer de que ndo é
possivel fazer politica pdblica de qualidade sem lancar méo das
comparagdes. Estamos talvez diante de um impasse porque sabemos,
ha muito, que ndo é possivel fazer educacdo (integral) sem gente de
corpo e alma (Macedo, 2019, p. 52).
Por outro lado, defensores da abordagem por competéncias, como Machado
(2017), consideram que esta perspectiva pode contribuir para superar a fragmentacdo do
conhecimento e aproximar a escola das demandas contemporéneas. Tal constatacdo se
coaduna com a proposi¢ao da propria BNCC, que define competéncias como “a
mobilizacdo de conceitos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 10).
Tedricos como Perrenoud (1999, p. 83), apesar de ndo se dirigirem propriamente
a BNCC, defendem que talvez “a abordagem por competéncias na reformulagao dos

programas escolares ndo seja senédo a derradeira metamorfose de uma utopia muito antiga:

4 O Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa) € um estudo comparativo internacional
realizado a cada trés anos pela Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).
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fazer da escola um lugar onde cada um aprenderia livre e inteligentemente coisas Uteis na
vida...”. Perrenoud (1999, p. 13), afirma inclusive que as criticas que surgem dos meios
universitarios em relacdo ao ensino de competéncias, estariam em partes vinculadas a
I6gica académica de énfase no saber erudito, tedrico e metodoldgico, e que, para esses,
sobrelevar competéncias “poderia desviar a escola obrigatdria da transmisséo intensiva
do conhecimento. Mesmo quando a preocupacdo ¢ com a ‘formagao da mente’, prevalece
a ideia de que basta um comércio intensivo e critico dos conhecimentos ¢ dos textos”.
Apesar disso, 0 autor supracitado reconhece a racionalidade das resisténcias quanto a
abordagem por competéncias, sobretudo devido a diversidade de modos como essas
ideias podem ser defendidas e efetivadas, contudo, prefere apostar na suspeita de “que
uma reforma [escolar] ndo € decidida no topo, nem emana, espontaneamente, da base,
mas constroi-se conforme um paciente e complexo processo participativo, que recorre a
dispositivos e competéncias especificas de concerto e de inovagdo, em pequena e em
grande escala” (Perrenoud, 1999, p. 99).

Cientes dos apontamentos observados, podemos assumir uma postura reflexiva
diante da BNCC, reconhecendo seus limites e possibilidades, interpretando-a
intencionalmente como instrumento de emancipagéo e transformacdo da sociedade, de
modo que, ao dizermos “a partir da BNCC” estejamos apontando para um horizonte
inscrito na propria base, a “educacdo deve afirmar valores e estimular acdes que
contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente

justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza” (BRASIL, 2018, p. 8).

2. Da instrucdo confessional a reflexdo critica: redefinindo o papel do Ensino

Religioso no curriculo nacional

Os embates que gravitam em torno da BNCC adquirem outras camadas quando
pensamos exclusivamente no componente curricular Ensino Religioso. Em partes,
refletem as questdes conceituais descritas na introducdo deste artigo. A nova funcao

proposta para 0 ER® — como instancia educacional capaz de discutir o fenémeno

5 Ha uma afirmagcéo, na BNCC, indicando que o ER, ja na constituicido de 1988 e no artigo 33° da LDB,
possuia determinantes epistemologicos e pedagdgicos para o “Ensino Religioso, cuja fun¢do educacional,
enquanto parte integrante da formacdo basica do cidaddo, é assegurar o respeito a diversidade cultural
religiosa, sem proselitismos” (Brasil, 2018, p. 435, grifo nosso). Embora 0 artigo 33° estabelega que deve
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religioso de forma critica e reflexiva — principalmente por entidades como o Forum
Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER), parece ndo ter sido sequer
considerada por criticos ao modelo de ER projetado para a instrucdo religiosa, que se
opdem fortemente a inclusdo deste componente curricular na BNCC, sob a justificativa
— ndo demonstrada! — de que 0 FONAPER seria uma ONG ligada a Igreja Catdlica em
busca da manutencdo de poder ou outros interesses a serem revelados (Cunha, 2016).

A pergunta que deveria ser respondida por aqueles que defendem um modelo de
laicidade do estado que relega ao espaco privado a religido é: como poderiamos elaborar
uma transformacdo das experiéncias religiosas que sdo excludentes, teocraticas e
intolerantes, sem colocé-las no centro do debate publico com a intencdo de modifica-las?
Parece estranho imaginar que teoricos da educacdo defendam a ndo-educacdo como forma
de transformacéo (Sousa Martins, 2022, p. 90-91).

Apesar das criticas, o tensionamento politico e interpretativo que garantiu a
incluséo do Ensino Religioso na BNCC, assegurou uma concep¢ao, ndo proselitista e ndo
confessional para o ER (Brasil, 2018, p. 435). Os objetivos educacionais pretendidos
podem ser resumidos no conhecimento do fendbmeno religioso em sua diversidade, na
defesa da garantia das liberdades de crenga, no desenvolvimento de competéncias e
habilidades para o dialogo, e na construcdo de existéncias €ticas e cidadas (Brasil, 2018,
p. 436). Mas é na descricdo das competéncias que talvez a gente encontre de maneira mais

clara as fun¢des educacionais do ER:

1. Conhecer o0s aspectos estruturantes das diferentes
tradicbes/movimentos religiosos e filosofias de vida, a partir de
pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e
filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos,
espacos e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enquanto expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgoes,
modos de ser e viver.

ser “assegurado o respeito a diversidade religiosa”, ele ndo estabelece isso como uma fun¢do do ER. E €
importante destacar que tal interpretacéo talvez seja por opcéao politica do redator, a fim de amparar uma
nova perspectiva para 0 componente curricular, ausente na compreensdo do legislador e do judiciario, em
cujos quais sobressai a diversidade enquanto possibilidade de que todas as manifestacGes religiosas tenham
direito a promover educacao religiosa nas escolas. Em sintese, o problema ainda esta na lei, onde certamente
encontrara maior resisténcia para alteracdes. Isso pode ser observado na indicacéo, na lei, da facultatividade
do ER — se é um componente que faz parte da formacdo basica do cidadao ndo poderia ser facultativo —
e na necessidade de ouvir as denominagdes religiosas para definicdo dos conteudos.
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5. Analisar as relacdes entre as tradicGes religiosas e 0s campos da
cultura, da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e
do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas
de intolerancia, discriminacao e violéncia de cunho religioso, de modo
a assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e
da cultura de paz (Brasil, 2018, p. 436).

As competéncias para 0 Ensino Religioso estabelecidas pela Base Nacional
Comum Curricular representam um avanco significativo na concepg¢do desta area do
conhecimento, transformando-a em um campo de estudo que transcende o proselitismo
religioso e a confessionalidade para constituir-se como espaco de formacao critica e
cidadd (Sousa Martins; Martins, 2021b). Ao promover o conhecimento cientifico,
filosofico e ético das diferentes tradigdes religiosas (competéncia 1), bem como a
compreensdo e valorizacdo de suas manifestacdes em diversos contextos (competéncia
2), 0 ER contribui para a formacéo de cidaddos capazes de reconhecer a legitimidade da
diversidade cultural e religiosa, elemento fundamental para a construcdo de uma
sociedade democratica e plural. Ademais, ao estimular o reconhecimento do cuidado
consigo, com o outro e com a coletividade (competéncia 3) e a convivéncia respeitosa
com diferentes crencas e modos de vida (competéncia 4), o componente curricular
fomenta valores essenciais para a coesao social e para o desenvolvimento de uma ética
da alteridade.

A relevancia social do ER se amplia ainda mais quando consideramos sua
capacidade de promover analises criticas das relacGes entre tradi¢cdes religiosas e diversos
campos da vida social (competéncia 5), permitindo aos alunos e alunas compreenderem
como os fendmenos religiosos influenciam e sdo influenciados, para o bem ou para o mal,
por aspectos culturais, politicos, econémicos e cientificos. Esta abordagem
interdisciplinar, somada a competéncia de debater e posicionar-se contra discursos e
praticas de intolerancia religiosa (competéncia 6), confere ao Ensino Religioso um papel
fundamental na formacdo de cidaddos aptos a enfrentar os desafios contemporaneos
relacionados a diversidade religiosa e a promogao dos direitos humanos. Assim, mais do
gue um componente curricular, o Ensino Religioso, orientado por estas competéncias,
constitui-se como um instrumento educacional estratégico para a promocao da cultura de

paz e para o fortalecimento do exercicio democréatico da cidadania em uma sociedade
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cada vez mais plural e complexa. Ou seja, € a partir do estudo, e ndo da alienacéo, sobre

o fendmeno religioso que poderemos garantir uma expressédo plural e laica do mesmo.

3. Aarquitetura das competéncias: estrutura e progressao das habilidades na BNCC

A BNCC estabelece um processo de desenvolvimento de competéncias
fundamentado em uma articulagio sistematica e progressiva das habilidades®. As
competéncias sdo concebidas como mobilizacbes complexas de conhecimentos, atitudes
e valores gque se manifestam na resolucédo de demandas da vida cotidiana, do exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. Tais competéncias sao operacionalizadas por meio de
habilidades especificas, organizadas em progressdo vertical e horizontal ao longo das
etapas da Educacdo Basica, que funcionam como elementos constitutivos menores e mais
concretos. As habilidades, identificadas por codigos alfanuméricos, representam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos e alunas nos diferentes
contextos escolares e, quando desenvolvidas de forma integrada e contextualizada,
promovem gradativamente a construcdo das competéncias gerais e especificas. Este
modelo estrutural evidencia uma concep¢do pedagdgica que privilegia a aprendizagem
ativa e significativa, na qual o desenvolvimento de competéncias emerge da mobilizacéo
prética e reflexiva de habilidades em situacfes diversificadas de aprendizagem.

Cada habilidade é identificada por um cddigo alfanumérico, no qual o primeiro
par de letras indica a etapa de Ensino Fundamental (EF), Ensino Médio (EM); o primeiro
par de niumeros indica o ano (01 a 09 ou 01 a 03 no EM) a que se refere a habilidade; o
segundo par de letras indica 0 componente curricular, por exemplo Ensino Religioso
(ER); e os numeros finais indicam a posicdo da habilidade na numeracéo sequencial do
ano ou do bloco de anos (BRASIL, 2018, p. 30).

O primeiro elemento constitutivo de uma habilidade é o verbo, que indica a
operacdo cognitiva ou procedimental a ser desenvolvida. A escolha dos verbos nas

habilidades ndo é aleatoria, mas segue uma taxonomia que indica diferentes niveis de

¢ Quando nos voltamos para as habilidades propostas para o componente curricular ER, alguns problemas
aparecem. Nesse sentido, sdo validas algumas criticas apontadas por Cunha (2016). Mesmo no restante do
documento que trata mais conceitualmente da area/componente curricular Ensino Religioso, diversas
ambiguidades e inconsisténcias podem ser observadas, o que ndo impede que seus criticos reconhecam os
avangos do documento (Ribeiro, 2020). Vale ressaltar que inconsisténcias sdo apontadas também nos outros
componentes curriculares (Neira, 2018; De Lima, 2016).
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complexidade cognitiva, organizando as habilidades em um continuo que vai de
operagOes mentais mais simples as mais complexas (Brasil, 2018, p. 29).

O segundo elemento estruturante das habilidades sdo o0s objetos de
conhecimento, que representam 0s conteudos, conceitos e processos sobre 0s quais a
habilidade se desenvolve, funcionando como mediadores para o desenvolvimento das
competéncias. Na estrutura da BNCC, o0s objetos de conhecimento estdo organizados em
unidades tematicas que agrupam um conjunto de habilidades relacionadas (Brasil, 2018,
p. 29). A organizacdo das habilidades em torno de objetos de conhecimento permite
estabelecer uma progressdo que respeita as especificidades dos diferentes componentes
curriculares. Contudo, este é um ponto de atencdo, haja vista que, se o(a) docente ndo
entender a mudanca de postura que a BNCC exige, 0 mesmo pode concentrar-se no objeto
de conhecimento e empreender uma abordagem conteudista, que ndo leva ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

O terceiro elemento que compfe as habilidades sdo o0s contextos e
modificadores, que especificam situacdes, condigcdes ou graus de complexidade em que a
habilidade deve ser desenvolvida. Estes modificadores sdo fundamentais para a
progressao das aprendizagens, pois permitem que uma mesma operacgao cognitiva (verbo)
aplicada a um mesmo objeto de conhecimento possa ser trabalhada em diferentes niveis
de complexidade ao longo da escolaridade (Brasil, 2018, p. 29-30). Os modificadores nas
habilidades possibilitam a diferenciacdo entre o que se espera em cada etapa da
escolaridade, mesmo quando se trabalha com opera¢des cognitivas semelhantes.

O que nédo esta explicito no codigo alfanumérico, mas que é essencial na
estrutura das habilidades, é sua articulacdo com as competéncias especificas da area e do
componente curricular. Ou seja, as habilidades ndo séo fins em si mesmas, mas meios
para o desenvolvimento das competéncias especificas e gerais previstas na BNCC. Esta
articulacdo e fundamental para garantir a coeréncia interna do documento e orientar o
trabalho pedagogico. Em sintese a relacdo entre habilidades e competéncias especificas
estabelece um encadeamento que permite visualizar como cada aprendizagem especifica
contribui para objetivos mais amplos de formacao.

Mais importante que a prescricdo detalhada de contetdos é a capacidade de
articular conhecimentos, habilidades e valores em situacdes significativas de

aprendizagem, principio que parece ter orientado a estruturacdo das habilidades na
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BNCC. Compreender esta estrutura € fundamental para que educadores possam
implementar o documento de forma critica e criativa, transformando as habilidades
prescritas em experiéncias significativas de aprendizagem.

Para demonstrar na préatica, tomemos como exemplo a habilidade EFO1EROQ6:
“Identificar [verbo] as diferentes formas pelas quais as pessoas manifestam sentimentos,
ideias, memorias, gostos e crencas [objetos de conhecimento] em diferentes espacos
[modificador]”. Ao decompor esta habilidade em seus elementos constitutivos, observa-
se que o verbo operacional “identificar” indica uma operacdo cognitiva de
reconhecimento e distin¢do, situando-se em nivel cognitivo de pouca complexidade,
adequada a faixa etaria dos estudantes do 1° ano. Os objetos de conhecimento abrangem
as diversas expressdes humanas relacionadas a dimensdo subjetiva e as crengas. O
modificador contextualiza e delimita o escopo da habilidade, indicando a dimensao
espacial como variavel relevante para a compreensdo das manifestacdes humanas.
Analisando a natureza e o escopo da habilidade, verifica-se uma correlagdo direta e
significativa com a competéncia especifica 2 do ER descrita anteriormente. Esta
correlacdo fundamenta-se em diversas convergéncias significativas entre os elementos da
habilidade e os propoésitos da competéncia. Primeiramente, observa-se o foco nas
manifestagdes, pois tanto a habilidade quanto a competéncia enfatizam as formas de
expressdo humana relacionadas as crencas e filosofias de vida. A habilidade especifica
“sentimentos, ideias, memorias, gostos e crencas”, elementos que constituem a base das
manifestacdes religiosas mencionadas na competéncia.

A dimensé&o espacial representa outro ponto de convergéncia relevante, uma vez
que o modificador “em diferentes espagos” da habilidade dialoga diretamente com a
expressdo “em diferentes tempos, espagos e territdrios” presente na competéncia,
evidenciando a importancia da contextualizacdo geografica e cultural para a compreensao
do fenémeno religioso. Ademais, pode-se identificar uma progressao cognitiva coerente,
pois a habilidade “identificar” representa um primeiro passo no desenvolvimento da
competéncia mais ampla de “compreender, valorizar e respeitar”, estabelecendo uma
progressdo cognitiva adequada para estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental.

Secundariamente, pode-se observar também uma relacdo com a competéncia 4,
uma vez que o reconhecimento das diferentes manifestacdes constitui base fundamental

para o desenvolvimento de atitudes de convivéncia respeitosa com a diversidade. Esta
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relacdo secundaria reforca o caréater integrado das competéncias do Ensino Religioso, que
se articulam para promover uma formacao abrangente e humanista.

Se progredirmos nas séries e tomarmos como exemplo a habilidade EFOS8ERO04:
“Discutir como filosofias de vida, tradigcdes e instituicdes religiosas podem influenciar
diferentes campos da esfera publica (politica, saude, educagdo, economia)”, identificamos
que o verbo operacional “discutir” indica uma operacdo cognitiva de maior
complexidade, que envolve andlise critica, argumentacdo e reflexdo, adequada ao
desenvolvimento cognitivo esperado de estudantes do 8°ano. Os objetos de conhecimento
referem-se a influéncia das “filosofias de vida, tradigdes ¢ instituigdes religiosas” sobre
diferentes campos sociais, abrangendo a dimensé&o relacional entre o fenémeno religioso
e as estruturas sociais. O modificador “diferentes campos da esfera publica (politica,
saude, educacdo, economia)” contextualiza e delimita o escopo da habilidade,
especificando os ambitos sociais em que se deve observar a influéncia das tradi¢oes
religiosas e filosofias de vida.

Analisando a natureza e o escopo da habilidade EFOBERO04, verifica-se uma
correlacdo direta e significativa com a competéncia especifica 5 do Ensino Religioso. Esta
correlagdo fundamenta-se em convergéncias evidentes entre os elementos da habilidade
e 0s propositos da competéncia. Primeiramente, observa-se o foco nas relagBes entre
religido e esferas sociais, pois tanto a habilidade quanto a competéncia enfatizam as
interacdes entre as tradi¢bes religiosas e os diversos campos da vida social. A habilidade
especifica a “influéncia” dessas tradi¢des sobre os campos da esfera publica, enquanto a
competéncia propde a analise das “relagcdes” entre esses elementos, estabelecendo um
claro alinhamento conceitual. A especificacdo dos campos sociais representa outro ponto
de convergéncia significativo. Ademais, pode-se identificar uma progressdo cognitiva
coerente, pois a habilidade “discutir” representa uma operagao alinhada com o verbo
“analisar” presente na competéncia, ambos exigindo capacidades de pensamento critico
e reflexivo adequadas a estudantes do 8° ano.

A articulacdo entre a habilidade EFOBER04 e a competéncia especifica 5 do
Ensino Religioso sugere abordagens pedagdgicas que privilegiem a analise de casos
concretos de influéncia religiosa nas esferas publicas, o desenvolvimento do pensamento
critico sobre as relagGes entre religido e sociedade, e a compreensdo dos mecanismos

pelos quais as tradi¢des religiosas interagem com as estruturas sociais, preparando os
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alunos e alunas para compreensdes mais sofisticadas sobre o papel das religides na
sociedade contemporanea.

Secundariamente, pode-se observar também uma relacdo com a competéncia 1,
uma vez que a discussdo sobre a influéncia das tradicbes religiosas pressupfe um
conhecimento prévio sobre suas estruturas e fundamentos. Ha também conexdes com a
competéncia 6, pois a analise critica das influéncias religiosas na esfera publica
frequentemente envolve questdes relacionadas aos limites entre liberdade religiosa e
direitos civis.

Os exemplos evidenciam como a BNCC estrutura o desenvolvimento
progressivo das competéncias através de habilidades especificas, considerando tanto o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes quanto a complexidade crescente dos objetos
de conhecimento ao longo da escolaridade béasica. Logo, antes de pensarmos na avaliagcdo
da aprendizagem no Ensino Religioso, precisamos levar em consideracdo se os elementos
aqui expostos foram desenvolvidos ao longo das aulas.

A despeito dessa correlacdo entre habilidades e competéncias na BNCC estar
muito mais vinculada a preparacdo das aulas, temos que considerar que a avaliacdo estara
em conformidade com estes elementos, posto que é isto que almejamos no processo de
ensino-aprendizagem, e ndo que os alunos e alunas sejam apenas capazes de memorizar
contetidos e responder a uma prova. Para tanto, gostaria de sugerir a Taxonomia de Bloom

como forma de aproximacao entre as habilidades/competéncias e o processo avaliativo.

4. Além da memorizacdo: Taxonomia de Bloom revisada e sua aplicacdo na
estrutura de habilidades da BNCC

A Taxonomia de Bloom foi desenvolvida na década de 1950 por uma equipe
liderada pelo psicélogo educacional Benjamin Bloom, com o objetivo de classificar os
objetivos educacionais e promover formas mais elevadas de pensamento no ambiente
educacional, em vez de simplesmente memorizar fatos. Originalmente publicada em
1956, esta taxonomia propde uma estrutura hierarquica de objetivos educacionais
divididos em trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor, sendo o dominio cognitivo

0 mais amplamente utilizado e discutido no contexto educacional (Ferraz; Belhot, 2010).
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O dominio cognitivo da Taxonomia de Bloom, em sua verséo original, apresenta
seis niveis hierarquicos de complexidade crescente: conhecimento, compreensao,
aplicacdo, analise, sintese e avaliacdo. Conforme explicam, esta taxonomia foi revisada
no inicio dos anos 2000, transformando os substantivos da versdo original em verbos e
alterando ligeiramente a ordem dos niveis superiores, resultando em: lembrar, entender,

aplicar, analisar, avaliar e criar (Krathwohl; Anderson, 2001). Como demonstra:

Figura 1 - Taxonomia revisada dos objetivos educacionais de Bloom
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Fonte: Pimentel, 2021.

A Taxonomia de Bloom revisada ndo apenas renomeou e reorganizou 0s niveis,
mas também expandiu seu escopo para incluir uma dimensao do conhecimento (factual,
conceitual, procedimental e metacognitivo) que se cruza com a dimensdo do processo
cognitivo, criando assim uma matriz bidimensional que permite classificar objetivos
educacionais de forma mais precisa (Trevisan; Amaral, 2016, p. 455).

Esta estrutura taxonémica tem sido amplamente utilizada para planejar,
implementar e avaliar praticas pedagogicas em diversos contextos educacionais,
fornecendo uma linguagem comum para educadores discutirem e definirem objetivos de
aprendizagem (Ferraz; Belhot, 2010, p. 422).

Ao analisar a estrutura da BNCC em comparagdo com a Taxonomia de Bloom
revisada, é possivel identificar diversas aproximacdes conceituais e metodoldgicas. A

formulacdo das habilidades na BNCC segue uma estrutura que se assemelha a
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organizacdo proposta pela Taxonomia de Bloom, utilizando verbos que indicam
processos cognitivos de complexidade crescente. As habilidades descritas na BNCC séo
iniciadas por verbos operacionais que, em grande parte, correspondem aos niveis
cognitivos da Taxonomia de Bloom. Por exemplo, verbos como “identificar” e
“reconhecer” estdo associados ao nivel “lembrar”; “compreender”, “interpretar” e
“explicar” relacionam-se ao nivel “entender”; “aplicar”, “executar” e “implementar”
correspondem ao nivel “aplicar”; e assim por diante.

Tanto a Taxonomia de Bloom quanto a BNCC compartilham a preocupacgédo com
o desenvolvimento de habilidades cognitivas de ordem superior, ndo se limitando a
memorizagdo de conteudos. Ambas as estruturas valorizam o desenvolvimento
progressivo de capacidades intelectuais mais complexas, como analise, avaliacdo e
criacdo. As habilidades descritas na BNCC frequentemente contemplam conhecimentos
factuais, conceituais, procedimentais e, em alguns casos, metacognitivos, estabelecendo
assim uma correspondéncia com a matriz bidimensional proposta por Krathwohl e
Anderson (2001).

Portanto, utilizar a Taxonomia de Bloom como ferramenta para compreender e
implementar as habilidades da BNCC permite aos professores elaborar objetivos de
aprendizagem mais claros e alinhados com diferentes niveis de complexidade cognitiva.
Isso facilita o planejamento de sequéncias didaticas que progridam gradualmente dos
niveis cognitivos mais basicos para os mais complexos. Nesse sentido, a avaliacdo da
aprendizagem também pode se beneficiar dessa articulacdo. Ao compreender 0s niveis
cognitivos subjacentes as habilidades descritas na Base, os educadores e educadoras
podem elaborar instrumentos avaliativos mais coerentes com 0s objetivos de

aprendizagem propostos, contemplando diferentes niveis de complexidade cognitiva.

5. Avaliacdo formativa no Ensino Religioso: intencionalidade pedagdgica e niveis

cognitivos da Taxonomia de Bloom

N&o obstante a virada tedrica expressa na BNCC, no sentido de uma educacéo
menos conteudista e voltada para a apreensdo de conhecimentos significativos, grande
parte dos professores(as) e sistemas de ensino ainda entendem a avaliagdo como a

resolucdo de provas e a atribuicdo de notas, tal posicdo pode ser relacionada tanto a
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formacdo dos educadores(as) quanto as exigéncias impostas pelas inimeras avaliacGes
externas e vestibulares. E a partir desta constatacio que Luckesi (2008, p. 17) vai
descrever uma diferenciacdo entre exame e avaliacdo, considerando o contexto brasileiro

em que se estabeleceu uma verdadeira “pedagogia dos exames”. Nesse sentido,

Para que a avaliagdo educacional escolar assuma o seu verdadeiro papel
de instrumento dialético de diagnostico para o crescimento, tera de se
situar e estar a servico de uma pedagogia que esteja preocupada com a
transformacdo social e ndo com a conservagdo. A avaliagdo deixaré de
ser autoritdria se o modelo social e concepcdo teorico-pratica da
educacdo também ndo forem autoritérios. Se as aspira¢des socializantes
da humanidade se traduzem num modelo socializante e democrético, a
pedagogia e a avaliacdo em seu interior também se transformardo na
perspectiva de encaminhamentos democraticos (Luckesi, 2008, p. 40).

Portanto, quando pensamos a questdo da avaliagcdo, precisamos refletir sobre
uma questdo de dupla intencionalidade. A primeira é quando ao objetivo da propria
avaliacdo, ainda que possa parecer 6bvio que a intencdo seja verificar a aprendizagem, na
pratica sabemos que nem sempre € o que ocorre’. A segunda intencionalidade tem a ver
com a discuss@o que demonstramos desde a introducao desse artigo, quais séo de fatos as
metas estabelecidas para as aulas de Ensino Religioso, posto que, ainda que vencida a
perspectiva confessional — pelo menos entre aqueles que discutem com seriedade o0 ER,
ha sempre o risco da abordagem conteudista, fincada apenas no ensino sobre a religido de
forma puramente descritivista.

Expor o0s objetos de conhecimento ndo garante o desenvolvimento de
habilidades e competéncias. Avaliar se o/a estudante consegue identificar os diferentes
simbolos religiosos, por exemplo, ndo certifica que eles acolheram a diversidade e
alteridade como possibilidade. Percebe-se que é muito mais simples avaliar a capacidade
de memorizagdo do que perceber os aspectos subjetivos do desenvolvimento de uma
competéncia. Com isso, queremos indicar que, congquanto a avaliacdo possa se dar a partir
de um evento (prova, seminario, redacdo, simulagdo, producdo de videos e etc), sua
consecugdo mais efetiva se da nas relagBes cotidianas experimentadas no ambiente

escolar.

7 Para uma explanagdo mais detalhada sobre estas motivagdes, conferir o que descreve Luckesi (2008) em
“A Avaliagdo da Aprendizagem Escolar”, especialmente nos trés primeiros capitulos.
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Por esse angulo de vista, o fato de a facultatividade da matricula no ER, produzir
em alguns sistemas de ensino a ndo-obrigatoriedade da atribuicdo de notas, pode ser um
fator positivo — mesmo que alguns professores e professoras utilizem esse recurso como
modo de “controlar suas turmas”, questao problematica ja discutida a partir de Luckesi
(2008) —, uma vez que permite ao professor uma avaliacdo mais subjetiva da
aprendizagem. Ainda assim, para 0s casos em que a atribuicao de notas é possivel, e/ou,
necessaria, ndo deveria ser um problema a indicacdo de nota maxima para um(a)
estudante que desenvolveu as competéncias planejadas, mas que ndo conseguiu 0 mesmo
valor em um exame.

O verdadeiro objetivo da avaliagdo, como bem estabelecido na teoria
educacional, reside em ser um processo continuo e formativo, capaz de fornecer subsidios
tanto para o(a) estudante quanto para o(a) educador(a), orientando um percurso que
ultrapassa a escola, refletindo em préticas sociais. Como sustenta Ghirardi (2021, p. 60),
a avaliacdo ¢ um ato de valoracdo que demanda a explicitagdo de um “paradigma
universal, abstrato, que serve de referéncia” e de um “evento individual, concreto, que ¢
sopesado a partir desse paradigma”. Nesse sentido, a clareza dos critérios avaliativos ¢é
fundamental para que o(a) estudante compreenda o que se espera dele e possa identificar
Seu proprio progresso.

Por conseguinte, a avaliacdo de competéncias e habilidades representa um
desafio particular para os processos de avaliacdo, porque demandam o estabelecimento
de uma ldgica educacional que se encontra em tensdo com estruturas tradicionais de
ensino. A Taxonomia de Bloom auxilia a superar essa tenséo ao fornecer um guia claro
para a construcdo de avaliagdes que promovam 0 pensamento critico e a capacidade de
agir, sem a necessidade de depender apenas dessa avaliagdo subjetiva do cotidiano, isto
¢, repensar com cuidado os “eventos” avaliativos para captar elementos mais subjetivos.

Quando falamos em método de ensino no ambiente da escola bésica, as
“metodologias ativas” afloram como féormulas magicas para se alcancar o sucesso. A
sugestdo de que novas tecnologias seriam capazes de potencializar a aprendizagem
ancorou a nau pedagogica na esperanca de que basta mudar métodos para se obter bons
resultados. Todavia, se as intencdes ndo se modificarem — a mudanga da logica do
conteudo para a l6gica das competéncias —, permaneceremos encalhados nos problemas

sociais. O que quero sugerir é que alteremos a profundidade das aguas que navegamos.
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Na figura (2) abaixo, podemos ver diferentes tipos de atividades avaliativas
propostas para diferentes habilidades, considerando tanto a complexidade dos verbos

avaliados, quanto o nivel de aprendizagem esperado.

Figura 2 - Tipos de avaliacao a partir da Taxonomia de Bloom
Instrumentos de avaliacao de diferentes tipos para cada nivel:

Questionarios de multipla escolha ou verdadeiro/falso; Listas de correspondéncia e cruzadinhas

& Lembrar (Memo r) Cartdesde revisao (flashcards). (Ex: Propor um quiz sobre simbolos religiosos e seus significados)

Resumos e parafrases; Elaboracao de mapas conceituais; Interpretacio de textos ou imagens. (Ex:
(e s (T o e 3B | er um mito de criacao e pedir que o estudante explique, com suas palavras, o significado dele
para determinada tradicao religiosa).

" = Estudos de caso; Situagoes-problema; Simulagoes (role-play). (Ex: Simular um dilema que envolva
[ YL (TG T e = o conflito de valores e pedir aos alunos que proponham uma solugdo baseada em principios de
diferentes religides.

) a Quadros comparativos; Anélise de fontes/referéncias; Debates estruturados. (Ex: Elaborar uma
@ Analisar (Comparar) tabela comparando festas religiosas de diferentes tradigoes).

& Auvaliar (Julgar, Justificar)

Ensaios argumentativos; Seminarios; Painéis de discussdo. (Ex: Organizar um debate sobre o
impacto das religides na promocéao da paz ou na origem de conflitos)

- . Producéo de videos, podcasts ou dramatizaces; Projetos interdisciplinares; Criacédo de histérias
& Criar (Produzir) em quadrinhos/revistas digitais/ banners. (Ex: Propor que os alunos criem um video apresentando
patrimonios religiosos de sua cidade, explorando seu contexto histérico e cultural)

Fonte: Elaborado pelo proprio autor

Quando aproximamos 0s niveis cognitivos da taxonomia as habilidades e
competéncias desejadas, podemos perceber com maior facilidade a viabilidade de utilizar
métodos avaliativos mais apropriados para competéncias especificas. Isso ndo impede
que niveis cognitivos superiores sejam utilizados na avaliacdo de habilidades (verbos)
menos complexos. Ou seja, € possivel, por exemplo, avaliar a aprendizagem da habilidade
“(EFO9ERO03) Identificar sentidos do viver e do morrer em diferentes tradigdes religiosas,
através do estudo de mitos fundantes” (Brasil, 2018, p. 459) através da produgao de videos
e/ou dramatizacGes. Apesar da indicacdo de um verbo de pouca complexidade
(identificar), temos que ter em mente, que essa habilidade deve intencionalmente produzir
o0 desenvolvimento de competéncias especificas. Tanto as aulas, quando a avaliacéo,
precisam considerar, por exemplo, que a habilidade dialoga diretamente com a
competéncia 1, ao abordar aspectos estruturantes das tradi¢bes religiosas por meio dos
mitos fundantes; com a competéncia 2, ao valorizar manifestacdes e saberes religiosos
sobre questbes existenciais; e com a competéncia 4, ao reconhecer a diversidade de
concepgdes sobre vida e morte. Simultaneamente, promove reflexdes sobre o valor da
existéncia humana (competéncia 3) e estabelece relagbes entre narrativas miticas e
questBes contemporéneas como bioética e cuidados paliativos (competéncia 5). Ao
trabalhar com os mitos fundantes e suas interpretacGes sobre vida e morte, esta habilidade
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também contribui significativamente para a competéncia 6, fomentando o respeito as
diferentes formas de lidar com o luto e a finitude, desconstruindo preconceitos
relacionados a rituais funerarios e promovendo o didlogo entre diversas concepgoes
existenciais.

E por isso que, queremos insistir, que a avaliacio da aprendizagem no Ensino
Religioso, e também as aulas em si, deve ter uma preocupacdo muito maior com a sua
funcdo educacional (intencionalidade) do que com os métodos. Nesse sentido, essa
profundidade visibilizada pela Taxonomia de Bloom, pode ser pensada inclusive em um
formato de prova — ainda que ndo seja 0 mais recomendado. Posto que, € possivel avaliar
diferentes niveis cognitivos a partir de um mesmo instrumento avaliativo.

A figura 3, demonstra distintas questdes que podem ser empregadas em um exame
que avalia a habilidade (EFO8ER04) “Discutir como filosofias de vida, tradigdes e
instituicdes religiosas podem influenciar diferentes campos da esfera publica (politica,

saude, educagdo, economia)” (Brasil, 2018, p. 457).

Figura 3 - Diferentes niveis cognitivos da Taxonomia de Bloom em um mesmo instrumento
avaliativo

& Lembrar (Memorizar) Cite trés exemplos de instituicoes religiosas que atuam na esfera publica do Brasil.

Explique, com suas palavras, como uma tradicéo religiosa especifica pode influenciar as politicas
o COmpleender (Interpretar) publicas de satiide em uma sociedade.

Descreva uma situacao hipotética em que uma filosofia de vida especifica influencia uma decisao
politicaem relacao a questdes ambientais.

& Aplicar (usaro conhecimento)

7 Com Compare e analise como diferentes tradicoes religiosas abordam a questdo da educacao,
@ Anallsar( parar) identificando pontos de convergéncia e divergéncia.

' n . Avalie criticamente a influéncia de uma determinada instituico religiosa na economia de um pals:
® Avaliar (Julgar, Justificar) considerando os aspectos positivos e negativos dessa influéncia.

N B Elabore uma proposta de agdo que promova a diversidade religiosa e o respeito as diferentes.
Q Criar (PrOdUZII') filosofias de vida em um contexto especifico de sua escolha (ex: escola, comunidade, cidade).

Fonte: Elaborado pelo proprio autor

Neste caso, observem que é dificil identificar se o(a) aluno(a) alcanga a operacéao
cognitiva “discutir” através de uma questdo que demanda memorizacdo. Ainda assim,
este tipo de avaliacdo poderia ajudar a(o) docente a perceber o nivel cognitivo (numa
escala progressiva) em que a(0) discente estd. Tal operacdo é importante, especialmente
nas ultimas séries, ou em “avaliacdes diagnosticas” , pois, permite ao professor(a) avaliar
a necessidade de um recuo, a nivel horizontal, no objeto de conhecimento e competéncia
de que se trata. Desta forma, por vezes serd necessario reconsiderar o desenvolvimento

de habilidades das séries anteriores a fim de retificar o processo de ensino-aprendizagem.
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O fato é que a Taxonomia de Bloom evidéncia um contrassenso presente na
educacao brasileira, uma vez que a ldgica dos vestibulares, ou a “pedagogia dos exames”,
ainda impregnada no Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), faz com que, quanto
mais as(os) alunas(os) progridam de série, mais 0s niveis cognitivos (verbos) complexos
exigidos nas habilidades sejam avaliados a partir de instrumentos propicios para niveis
cognitivos inferiores. Isto é, as competéncias atitudinais sdo avaliadas a partir de provas

objetivas e ndo de dispositivos que exploram a criatividade.

Considerac0es finais

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que o Ensino Religioso
(ER) encontra-se em um momento decisivo de redefinicdo de sua identidade pedagdgica
no contexto educacional brasileiro. A trajetoria percorrida demonstra a transformacao
gradual deste componente curricular, que encontra-se em migracdo de uma perspectiva
confessional e proselitista para uma abordagem critica, reflexiva e comprometida com a
formacdo integral dos(as) estudantes em uma sociedade plural e democratica, embora
alguns ainda tratem esses avangos como peregrinacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um avanco significativo
nesse processo, ao estabelecer competéncias e habilidades que orientam o ER para o
estudo do fendmeno religioso como uma das dimensdes constitutivas da experiéncia
humana, promovendo o respeito a diversidade, o didlogo intercultural e 0 combate as
intolerdncias. Esta nova configuracdo curricular demanda, consequentemente, uma
revisao profunda das praticas avaliativas tradicionalmente empregadas neste componente.

A articulacdo entre as competéncias especificas do ER e a estrutura progressiva
das habilidades na BNCC, quando analisada a luz da Taxonomia de Bloom revisada,
revela possibilidades promissoras para a implementagédo de uma avaliagdo formativa que
transcenda a mera verificacdo de contetdos memorizados. A taxonomia oferece um
referencial tedrico-metodologico que permite alinhar os objetivos de aprendizagem aos
diferentes niveis cognitivos, possibilitando a elaboragdo de instrumentos avaliativos
coerentes com a complexidade das competéncias almejadas. Ha muitas possibilidades
ainda a serem exploradas nessa relagdo, nossa intencdo aqui, foi apenas apontar

perspectivas.
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Constatamos que a avaliagdo no Ensino Religioso deve ser compreendida como
um processo continuo e integrado ao ensino-aprendizagem, cuja principal finalidade néo
é classificar ou selecionar, mas diagnosticar e orientar o desenvolvimento das
competéncias previstas. Nesse sentido, a diversificacdo de instrumentos avaliativos —
como debates, projetos, portfolios, dramatizacdes, produgdes audiovisuais e
autoavaliacbes — emerge como estratégia fundamental para captar as mudltiplas
dimensGes da aprendizagem, especialmente aquelas relacionadas as atitudes e valores.

E importante ressaltar que a tens&o entre a l6gica das competéncias, proposta pela
BNCC, e a “pedagogia dos exames”, ainda predominante no sistema educacional
brasileiro, representa um desafio significativo para a implementacdo de préticas
avaliativas inovadoras. Contudo, a Taxonomia de Bloom oferece um caminho para
superar essa dicotomia, ao permitir a elaboracéo de avaliacdes que contemplem diferentes
niveis cognitivos e dimensdes do conhecimento, mesmo em formatos mais tradicionais.

As reflexdes apresentadas neste estudo apontam para a necessidade de uma
formacdo docente que prepare os professores de Ensino Religioso para compreender a
complexidade das competéncias previstas na BNCC e para desenvolver praticas
avaliativas alinhadas com essa perspectiva. Ademais, é fundamental que os sistemas de
ensino reconhecam a especificidade deste componente curricular e oferecam condigdes
adequadas para a implementacdo de uma avaliacdo formativa e processual, mesmo
considerando a facultatividade do componente curricular.

Por fim, concluimos que a avaliagdo da aprendizagem no Ensino Religioso,
quando fundamentada na Taxonomia de Bloom e orientada pelas competéncias da BNCC,
pode contribuir significativamente para a consolidacéo deste componente curricular como
espaco privilegiado de formacdo critica, reflexiva e ética, comprometido com a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e respeitosa da diversidade religiosa
e cultural. O desafio que se coloca para educadores e pesquisadores é transformar essas
perspectivas tedricas em praticas pedagogicas concretas, capazes de promover

aprendizagens significativas e transformadoras no contexto da educacéao basica brasileira.
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