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RESUMO

Com temadtica nos contextos interdisciplinares, apresenta-se uma proposta de articulagdo entre matematica e
literatura, destacando a questdo: quais possiblidades de aprendizagem séo sinalizadas por estudantes do sexto ano
ao desenvolver uma tarefa interdisciplinar de matematica que envolve a literatura? Conexo a questdo tem-se o
objetivo de investigar as acdes resolutivas que integram os conhecimentos de matematica e literatura desenvolvidas
por estudantes do sexto ano do ensino fundamental. A proposta metodoldgica ¢ desenvolvida por meio de um
Experimento Didatico realizado com estudantes de uma escola localizada na cidade de Goidnia-Brasil. A produgao
de dados ¢ oriunda da leitura do livro I, Mau Comego, de Desventuras em Série com proposta de explorar suas
possibilidades de reflexdes, bem como registros escritos em uma tarefa impressa, envolvendo a articulacdo com o
conhecimento matematico. Os resultados demonstram o engajamento dos estudantes na mobilizacdo de agdes
criativas de pensamento e resolugdo de problemas que se utilizam do contexto da obra literaria articulada as
situagdes matematicas. Destaca-se a fung@o interdisciplinar dos problemas com contextos vivenciados pelos
estudantes, contribuindo para a criagdo de motivos para o estudo, sobretudo, na variedade de solugdo de problemas,
envolvendo operagdes basicas que, inter-relacionam com o modo de pensamento matemadtico articulados ao
contexto literario.
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ABSTRACT

With a focus on interdisciplinary contexts, this study presents a proposal for linking mathematics and literature,
highlighting the question: what learning possibilities are identified by sixth-grade students when developing an
interdisciplinary mathematics task that involves literature? Related to this question is the objective of investigating
the decisive actions that integrate mathematics and literature knowledge developed by sixth-grade elementary
school students. The methodological proposal is developed through a Didactic Experiment conducted with students
from a school located in the city of Goiania, Brazil. The data comes from reading the book I, Bad Start, from A
Series of Unfortunate Events, with the aim of exploring its possibilities for reflection, as well as written records in
a printed task involving the articulation with mathematical knowledge. The results demonstrate the students'
engagement in the mobilization of creative thinking actions and problem solving that use the context of the literary
work articulated with mathematical situations. The interdisciplinary function of the problems with contexts
experienced by the students stands out, contributing to the creation of reasons for studying, especially in the variety
of problem solving involving basic operations that interrelate with the mathematical way of thinking linked to the
literary context.
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INTRODUCAO

No processo educativo, as disciplinas escolares, comumente relacionadas as areas
especificas do conhecimento, na maioria das vezes, apresentam-se aos estudantes de forma
estanque e sem relagdes com outras areas do saber (Morin, 2003). Proposi¢des que enfatizam
as inter-relagdes de um conhecimento com outro chamam a ateng¢ao pelo fato de estabelecerem,
dentre tantas razdes, ndo apenas a aplicabilidade e o contexto do conhecimento, mas também a
perspectiva real de que os saberes nao sdo nem estao isolados, ¢ sim desempenham relagdes,
estando interconectados entre si.

Um meio de destacar tal interconexao entre as areas ocorre por meio da propria producao
e desenvolvimento do conhecimento pelo ser humano, que, ao necessitar de algo para qualificar
a vida — e, consequentemente, a de outrem —, acaba por produzir (novos) conhecimentos
(Duarte, 1999). Podemos destacar, por exemplo, os conhecimentos matematicos, que, por meio
das necessidades iniciais relacionadas a contagem, as quantidades, as medigdes, entre outras,
puderam se desenvolver tal como os conhecemos hoje. Cabe destacar, nesse processo, a
relevancia de tais necessidades estarem relacionadas a universalidade da vida humana.

Compreendemos o processo de producdo de conhecimento advindo de diversas
necessidades humanas, que, foram possiveis gragas a mobilizagdo de civiliza¢des e/ou sujeitos
que se dedicaram a responder um possivel problema para atender determinada demanda
(Duarte, 1999). Caracterizamos, entdo, as manifestagdes de conhecimento como meio de
producdo das formas logicas de pensamento e organizacdo social, que orienta e direciona os
meios e modos de vida, ou seja, capazes de nos humanizar (Moura; Aragjo; Serrdo, 2019).

Um dos motivos principais que podem nos caracterizar como humanos sao os meios de
produgdo que podem ser transmitidos de geracdo em geragdo. Por esses meios, destacam-se a
cultura, cristalizada nos registros orais e objetais que a humanidade deixa para posterioridade
de geracdes vindouras, cabendo-se destacar, na especificidade deste texto, na producao artistica
como materialidade de sua produgdo (Vygostsky, 1999).

Compreendemos, nesse cenario, a produgdo de conhecimento na escola, como meio de
apropriagdo dos conhecimentos transmitidos de geragdo em geragao, o espago privilegiado para
essa finalidade e intencionalmente organizado para isso (Moura; Aratijo; Serrdo, 2019). Logo,
defendemos uma educagdo interdisciplinar que relaciona os conhecimentos com outras areas,
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justificando-os pelo seu processo de producao, de modo ndo isolado, mas em convergéncia com
outros conhecimentos, como por exemplo na “criagdo de produtos matematicos nas
perspectivas dos processos por que o conhecimento ¢ construido pelo individuo e pela
humanidade” (Christiansen; Whalter, 1986, p. 253, traducdo nossa) numa integragao de saberes.

Mobilizados pela perspectiva de viabilizar o processo de humaniza¢do por meio da
interconexao dos conhecimentos, propomos nesse artigo, as possiveis relagdes da matematica
com a literatura. Ao mobilizar o conhecimento matematico no contexto interdisciplinar com a
literatura, corroboramos com a didatica da matematica, considerando que esta “exige, por sua
natureza, uma abordagem interdisciplinar ¢ s6 pode ser tratada com base no conhecimento
tedrico e no processamento cientifico da experiéncia pratica” (Christiansen; Whalter, 1986, p.
288, traducdo nossa).

Interessados em viabilizar tal processamento cientifico por meio da experiéncia pratica
das vivéncias dos estudantes em sala de aula, destacamos a questao: quais as possibilidades de
aprendizagem sdo sinalizadas por estudantes do sexto ano ao desenvolverem uma tarefa
interdisciplinar de matematica que envolve a literatura? Para responder a essa questdo,
apresentamos o objetivo de investigar as a¢des resolutivas que integram os conhecimentos de
matematica e literatura, desenvolvidas por estudantes do sexto ano do ensino fundamental.

Nesse contexto, o artigo se estrutura em quatro se¢des principais. Na primeira,
abordamos uma teorizacdo da relevancia da interdisciplinaridade, enfatizando as possiveis
relacdes entre a literatura e o conhecimento matematico. Na segunda, descrevemos o
Experimento Didatico desenvolvido com os estudantes. Na terceira, tecemos algumas analises
sobre o desenvolvimento de situagdes que indicam a interdisciplinaridade entre as areas do
conhecimento — literatura e matematica — e, por fim, descrevemos algumas inferéncias sobre
a produgdo experimental, destacando algumas agdes de estudo dos estudantes que

possibilitaram a almejada aprendizagem interdisciplinar.

CENARIOS INTERDISCIPLINARES ENTRE A LITERATURA E A MATEMATICA

Na conjectura da producdo do conhecimento matematico como meio do
desenvolvimento da humanizagdo, propomos, estabelecer cendrios interdisciplinares,
provaveis, com a literatura e a matematica. Compreende-se, a interdisciplinaridade como as
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possiveis relagdes entre duas ou mais disciplinas, englobando o conhecimento, o aprendizado
e os métodos (Yared, 2008; Fazenda 2008).

A interdisciplinaridade nas proposi¢des da literatura e a matematica se dao por meio da
“intensidade de trocas [...] e pelo grau de interacdo real das disciplinas (Japiassu, 1976, p. 74).
Destacando tais intensidades de trocas no processo de humanizagdo dos sujeitos, ganhando
destaque na producdo literaria indicativa do meio materializado cultural de registro humano e,
a matematica como manifestagdo dos meios l6gicos de producio de conhecimento.

A inter-relagdo dessas duas areas do conhecimento — literatura e matematica —, por
terem a linguagem como pressuposto comum de producdo humana, defende a viabilizagdo do
processo de humanizagdo dos sujeitos, ressaltando seu papel em contribuir com a pratica do
professor e com as possiveis aprendizagens dos estudantes (Guelli, 2019).

O trabalho interdisciplinar com a literatura e a matematica pode oportunizar um cenario
propicio para a apropriagdo dos conhecimentos vivenciados no estudo, por meio da
materializac¢do da cultura, caracterizada como meio logico de apreensao da linguagem — literaria
e matematica. Desenvolver a interdisciplinaridade entre a literatura e matematica pode provocar
uma transformac¢do nas manifestacdes de ensino e aprendizagem, “pois [...] os alunos nao
aprendem primeiro a matematica para depois aplicar na historia, mas exploram a matematica e
a histéria ao mesmo tempo” (Smole; Candido; Stancanelli, 1999, p. 12).

Munidos da integralidade dos conhecimentos entre literatura e matematica, propomos

um experimento didatico com estudantes do sexto ano, que sera descrito na préxima se¢ao.

DAS DESVENTURAS PARA AVENTURAS MATEMATICAS: (0
DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DO EXPERIMENTO DIDATICO

O Experimento Didatico apoiou-se no processo de ensino e aprendizagem
desenvolvimental, consistindo em uma investigacdo de cunho pedagdgico e psicologico
(Libaneo; Freitas, 2022). Neste ultimo aspecto relacionando-se as manifestagdes pensamento,
indicadoras da criatividade e do desenvolvimento de aprendizagem dos sujeitos por meio das

sinalizacdes demostradas pelos estudantes (Vygotsky, 2012).
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O Experimento foi desenvolvido com aproximadamente oitenta estudantes’ do sexto
ano de uma escola localizada na cidade de Goidnia. Apos realizada a leitura e dialogos sobre o
livio Mau Comego® — advindos da multiplicidade de histérias de Desventuras em Série — fora
proposto uma tarefa impressa que relacionavam trés momentos (contextos) especificos do livro.

O Experimento Didatico se configurou nos processos de ensino-aprendizagem escolar
de acordo com a realidade objetiva dos sujeitos, visando a producdo de dados empiricos
qualitativos, “que permitam que permitam identificar e analisar mudangas nas formagdes
psiquicas dos alunos, as quais possam ser consideradas como expressdao de formagdo de
conceitos ou como indicio de que este processo estd ocorrendo” (Libaneo; Freitas, 2022, p. 13).

Os momentos oportunizados ao longo do Experimento Didatico permearam oito aulas
de cinquenta minutos cada, contando com: cinco aulas destinadas a leitura e didlogos sobre o
livro adotado e trés aulas para a produgdo da tarefa, que ressaltava situagdes contextuais da obra
literaria cristalizada por meio de problemas matematicos.

Tratando-se especificamente da tarefa impressa, ressaltamos nossa mobilizagdo
intencional para que atingisse potencialmente as produ¢des matematicas dos estudantes (Muniz,
2007). Evidentemente, a tarefa concebia o contexto do livro literdrio, perfazendo-se em trés
problemas principais.

O primeiro problema retoma uma situa¢do de compras para producdo de um jantar, em
que sdo consideradas operagdes basicas de adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisdo para ser
solucionado. O segundo problema, retoma o percurso dos personagens no deslocamento de um
ponto a outro da cidade, em que sdo consideradas a mensuracdo e estimativas. No terceiro
problema, desenvolve-se uma situa¢do que envolve transformagoes lineares com medida de
comprimento e divisdo em partes iguais, por meio da confec¢do de um arpéu feito com tiras de

roupas.

2 Os responsaveis pelos estudantes participantes da pesquisa, consentiram a produgio de dados por meio de Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, previamente. Na utilizagdo dos dados contidos nas Cenas, priorizou-se as
resolugdes que apresentavam: legibilidade, boa organizagdo estrutural e assertividade.

3 0 livro € adotado pela institui¢do escolar como parte integrante da literatura do sexto ano. Como os estudos desta
pesquisa apresentam-se com objeto as possiveis relagdes da literatura com a matematica, fizemos a escolha devido

seu enredo oBortunizar Rensamentos matematicos ﬂue estdo incomorados a sua historia.
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No quadro 01, tem-se uma representacao sintética da tarefa, demonstrando o contexto

do livro e os problemas supracitados.

Quadro 01 — Tarefa de estudo envolvendo a literatura como contexto as operacoes basicas

Para além de “MAU COMECO” de Desventuras em Série: as aventuras matematicas dos
Baudelaire Violet, Klaus e Sunnv
[...] Para além da historia principal, nesta tarefa, ficticia, que utiliza-se de MAU COMECO para criacdo de
possibilidades vivenciadas pelos trés irmAos, em sua nova residéncia — a casa do Conde Olaf —voeé € convidado
a pensar matematicamente sobre as agdes muito bem claboradas de Violet, Klaus ¢ a pequena Sunny ao se
esquivar das terriveis tramas do Conde. Vocé esta preparado? Embarque nessa aventure matemdtica em série

e descubra, algumas situagdes que possibilitaram os irmdos Baudelaire escaparem dos olhos e tramas de Conde
Olaf.

Questio 1

Em um dos momentos em que Conde Olaf utiliza-se de seu “poder” sobre os orfios, ele pede que as criancas
facam uma refeigio para toda a sua trupe, totalizando um jantar para 13 pessoas. Apos irem 3 casa da juiza
Strauss, as criancas encontram uma receita de

macarrdo a putanesca. Entdo, vamos pensar um  [Itens comprados Quantidade Valor em R$
pouco? Relembre o trecho: “De um vendedor de rua pelos Bauleraire

levaram ageifonas, depois de provar diversas g,

variedades escolher suas preferidas. Numa loja de ;ﬁ:?: ;:ggq 1500
massas adguirivam macarrdoe em formato muito Alho 200g 400
inferessante ¢ pedivam 4 gevente uma gqueantidade Enchovas 500 :
que desse para freze pessods — as dez pessods g

mencionadas pelo conde Olaf, meais eles trés. Foram Alcaparras 3009

ag supermercado ¢ compraram alhe, que é um Botdes Florais 100g 6,00
bulbo vegetal de gosto muito ativo; enchovas, que  1omates 1000g

sfio peixinhos bem salgados: alcaparras, botoes PO para pudim 3tx com 2009 cada

[florais que ddo em pequenos arbusios e t8m wm sabor maravilhoso, e fomates, que na verdade 3o frutas, e
ndo legumes como a maioria das pessoas imaging Eles achavam que deviam incluir wma sobremesaq, e
compraram varios envelopes de po para pudim” (Lemony Snicket, 2001, p 43-44, grifos nossos).

Suponha que o Conde tenha dado 3s criangas o valor de RS 114,00 e todo esse valor foi gasto comprando todos
oz itens. Violet & muito organizada e colocou tudo em uma tabela, no entanto, seu irmio acabou deixando a lista
cair em wma poga de agua borrando alguns valores:

a) Ajude os irm3os a descobrirem os pregos que ndo estio na tabela, sabendo, que: O macarrdo foi a item mais
caro, e custava RS 1,00 cada 100g; As enchovas custaram ao total, apenas um real a menos que o valor total
do macarrdo; O prego page pelo tomate é o dobro do valor do alhe; O pd para pudim cusiou o triplo dos
batdes florais; As aleaparras custavam o triplo do valor do alho.

b) Calcule o valor exato de todo o peso utilizado para a produgio da receita:

c)Agora calcule o valor aproximado do peso de cada prato, apos os orfios, servirem a mesa igualmente as treze
pessoas. Considere a massa de todos os itens constantes na tabela, com especial atencio ao acréscimo a massa
do macarrdo, contabilizando o peso, apds o seu cozimento — pois a cada 1g de macarrio seco, sua massa apos
o cozimento fica com aproximadamente 2. 5g — e, igualmente, o peso liquido do molho para toda receita,
acrescido em 1000z,
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Questio 2

Em uma das infimeras chateagtes dos irmios Baudelaire, eles
decidem sair da casa de conde Olaf e ir até o banco falar com o
Sr. Poe. O mapa abaixo € uma representacio do caminho
percorrido peles irmios Vielet, Klaus e Sunny.

Sabendo que cada milimetro, corresponde a um metro, calcule a
distincia em metros percorrida pelos irmios Baudelaire em sen
trajeto: casa do conde Olaf— Banco. Utilize wma régua para medir
a distincia e auxiliar nos calculos.

Na tentativa de salvar sua irm3 Sunny, Violet decide criar uma espécie de arpéu para chegar até i gaiola onde
sua irm3 estava presa, no alto da torre da casa do conde Olaf Observe o trecho:
“"Em seguida ela foi até a caixa de papeliio e de ld tivou as roupas mais felas e ordindrias que a sva. Pog
comprara, ariigos de vestudrio que os drfdos Baudelaire seriam capazes de usav por maior que fosse o seu
desespero. Sempre trabalhando depressa e silenciosamente, ela comagou a rasgar as roupas em tiras longas
¢ esfreitas, e a amarrar essas firas umas as outras. [ ] Por fim, aproveitando a maior parte daguelas roupas
ordindrias, Violet esperava ter conseguido uma corda com quase dez metros de comprimento. Amarrou uma
de suas pontas 4 aranha de metal e se deteve pava avaliar o seu trabalho " (Lemony Snicket, 2001, p 84, grifos
HO5505).
Agora & com vocg! Sabendo que Violet conseguia rasgar regularmente tiras de roupas, que, apds amarradas
ficavam com um tamanho de 40 cm cada uma, calcule quantas tiras foram necessarias para fazer todo seu arpéu.
Descreva no espago abaixo, como voc pensou para resolver essa questio. Em seguida, no retingulo abaixo,
utilize sua criatividade e faca um desenho que represente a torre da casa do conde Olaf, e a pequena Sunny
Bandelaire presa i gaiola, sinalizando, ainda, a corajosa Violet, jogando seu arpéu para chegar até Sunny.

Fonte: elaboracdo e produgdo do autor — sintese da tarefa interdisciplinar impressa contendo as trés situagdes
problemas contextualizadas para composi¢do dos dados.

A problematizacdo das situagdes ficticias oportunizadas pela historia literaria atuou
como meio de fomentar pensamentos matemdticos sobre operagdes basicas* — adigdo,
subtracdao, multiplicacdo e divisdo —, o desenvolvimento de habilidades de mensuracdo com
grandezas de comprimento e interpretagdes literarias articuladas aos célculos matematicos,
capazes de mobilizar a criatividade dos estudantes.

Na préxima secdo, apresentamos a analise dos dados por meio da exposi¢do de trés
Cenas, as quais expressam as particularidades das a¢des de estudo. Essas Cenas contém recortes

das producdes dos estudantes que “[...] possibilitam compreender o fendmeno para além da

4 Destaca-se que a utilizagdo das operagdes basicas no contexto literario fora intencionalmente organizada na tarefa
para que emergissem as categorias analiticas que consideraram aspectos, estratégias e meios de resolugdo das

ﬂuestf)es sujeitados a individualidade e criatividade dos Barticieantes.
-
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aparéncia [...]” (Aratijo; Moraes, 2017, p. 68), evidenciando, sobretudo, os meios € os processos

resolutivos que emergem da interdisciplinaridade entre a literatura e a matematica.

ANALISE DAS ACOES DE ESTUDO, PENSAMENTO E CRIATIVIDADE
MATEMATICA OPORTUNIZADA POR MEIO DA LITERATURA
De forma intencional, a tarefa proposta aos estudantes envolvia problemas de
matematica que continham, em sua esséncia, o contexto das historias apresentadas na obra Mau
Comeco. Esses problemas foram propostos justamente por considerarmos a atividade de estudo
dos escolares, ao promoverem um contexto significativo e a necessidade de resolugdo.
A esséncia do problema ¢ a necessidade. [...] Assim, uma questdo, em si, ndo
caracteriza o problema, nem mesmo aquela cuja resposta ¢ desconhecida; mas uma
questdo cuja resposta se desconhece e se necessita conhecer, eis ai um problema. Algo

que eu ndo sei ndo ¢ problema; mas quando eu ignoro alguma coisa que eu preciso
saber eis-me, entdo, diante de um problema (Saviani, 2000, p. 21).

Assim, os trés problemas centrais de nossa estrutura metodoldgica configuram os
momentos de estudo nos quais os estudantes tiveram a possibilidade de reconhecer, no enredo
literario, a problematizagdo matematica. Concordamos que, para o estudante se apropriar de um
problema, “é necessario algum estimulo e/ou desafio que o instigue a relacionar as informagdes
da situagdo apresentada ao seu conhecimento estavel” (Teixeira; Moreira, 2022, p. 12-13). Ou
seja, faz-se necessario que se apresentem meios que possibilitem ao estudante munir-se de
planos, realizar tomadas de decisdo e desenvolver a¢des capazes de contribuir para a resolu¢ao
do problema. Nesse sentido, utilizamos a literatura como contexto mobilizador dos problemas
propostos.

Na primeira Cena, destacamos a resolu¢do matematica realizada pelos estudantes a
partir de um problema cujo contexto se ancora em um recorte do livro literario, o qual descreve
a compra de alimentos para o preparo de uma refei¢do. Nesse cenario, os estudantes foram
instigados a mobilizar operagdes basicas, articulando as informacdes narrativas da obra as
exigéncias matematicas da situacdo apresentada, evidenciando o didlogo entre literatura e

matematica no processo de resolucgao.
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Quadro 02 — Cena I: A resolucdo de uma situagdo matematica envolvendo ideias
relacionadas a adi¢do e multiplicacdo em contextos de compras

Contexto: Por meio de recorte do livro que elucida as compras realizada pelos irmaos Baudelaire, a Cena se

desenvolve em trés momentos: o primeiro calculando o preco de cada item da tabela, desenvolvido por meio de

adi¢des e subtracdes, visto que o problema havia fixado um valor, em reais, ficticio; o segundo solicita aos

estudantes o calculo do peso de todos os ingredientes, acrescentando as operagdes anteriores a multiplicagao; e,

por fim, solicita o peso de cada prato que seria servido aos convidados, exigindo, a interpretagdo e a utilizagdo
das quatro operagdes basicas de matematica.

Itens comprados Quantidade Valor em R$
pelos Bauleraire
Azeitonas 500g 15,00v
Macarrao 2 600g wegeiso
Alho 200g 4,00 /.
Enchovas 500g @ﬁé&-’é"“‘f
Alcaparras 300g-
Botoes Florais 100g
Tomates 1 000g
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Clotilde
Fonte: organizagdo do autor, advinda das solu¢des da primeira questdo proposta na tarefa impressa

Na producao dessa primeira Cena, consideramos os recortes dos estudantes que tiveram
éxito diante da problemadtica oportunizada, pois mais de oitenta por cento dos estudantes

responderam as questdes de maneira correta e de acordo com o era esperado.
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H4 que se destacar — no primeiro questionamento — a resolucio do estudante Aurora® —
escolhida para representar o modo generalizante de pensamento dos sujeitos envolvidos —
quanto a precisao dos calculos necessarios para descobrir o preco de cada alimento proposto na
tabela. A partir do valor total dos alimentos, somando cento e quatorze reais, e de algumas
indicagdes de precos ausentes, os estudantes puderam calcular corretamente os valores,
mobilizando conceitos como triplo e dobro, além de uma organizacdo precisa na interpretacao
dos comandos, o que viabilizou a assertividade das respostas.

Observamos que as habilidades de célculo, por si s6, ndo possibilitariam a resolugado; a
interpretagdo dos comandos mostrou-se essencial para o posicionamento correto dos pregos,
viabilizada tanto pelos enunciados explicitos da tarefa quanto pelas orientagdes do professor
aos estudantes.

Destacamos que a “tarefa ¢ interpretada sob a influéncia de varios fatores, [...]
condicionada pelos movimentos do professor, que, por sua vez, sao realizados e interpretados
a partir das atitudes e concepgdes do professor e do aluno, respectivamente” (Christiansen;
Whalter, 1986, p. 250, tradu¢do nossa). Compreende-se, desse modo, que, na resolucdo de
problemas, a articulagdo entre a interpretacdo do enunciado e as habilidades matematicas
constitui 0 ambiente necessario para que os estudantes alcancem €xito em suas resolugdes.

Dando continuidade a tarefa, no segundo questionamento, os estudantes Clotilde e
Potenciano destacam a soma dos pesos indicados na tabela, realizando as devidas altera¢des no
peso total das caixas de pudim, que passou de 200 gramas para 600 gramas.

As resolucdes apresentadas pelos estudantes evidenciam dois modos distintos de
processamento das parcelas: no primeiro, realizou-se a soma de todos os valores de uma tnica
vez; no segundo, observou-se a jungdo prévia de algumas parcelas ja somadas, seguida da
organizag¢ao de trés subgrupos de adi¢des até a conclusdo da operagdo com todos os elementos.
Tais estratégias demonstram a compreensdo do algoritmo da soma, especialmente no
posicionamento adequado das ordens numéricas envolvidas no problema (Leme, 2004),
atribuindo sentido ao seu uso na operagao com elementos matematicos.

No terceiro e ultimo questionamento do primeiro problema proposto, inserimos novos

elementos relacionados ao peso total dos alimentos, considerando duas mil e quinhentas gramas

5 Por ﬂuestées éticas, nomeamos os estudantes Barticieantes da Besguisa com nomes ficticios.
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para cada quilo de macarrdo ja cozido e o acréscimo de um quilo referente ao peso do liquido
adicionado ao molho. Além dessas alteragcdes nos pesos dos alimentos, o trabalho final desse
questionamento consistiu na soma correta dos valores, seguida da divisdo pelo niimero total de
pessoas que iriam se alimentar.

Quanto a proposi¢do desse primeiro problema, destacamos a relevancia do tipo de
problema oportunizado aos estudantes, proporcionando uma reflexdo matematica sobre os
elementos numéricos que estavam surgindo, e, consequentemente a reflexdo por conta da
analise e interpretacao do proprio problema, como meio de desenvolver agdes necessarias e
gerais para soluciond-lo (Semenova, 1996).

Assim, ao destacar o contato literario dos estudantes com o livro e a oportunidade de
refletir sobre esse momento do enredo, eles tiveram oportunidade de responder as situagdes
matematicas manifestando suas formas de pensamento e meios de resolugdo, constituindo,
“deste modo, os primeiros pontos de apoio para a sua criatividade futura” (Vygotsky, 2012, p.
47). Tal criatividade, perpassando os meios ¢ métodos de resolucdo dos problemas, advindos

tanto de reflexdes sobre a histdria — contexto — quanto das proprias operacdes matematicas.

Quadro 03 — Cena II: A resolu¢do de uma situagdo envolvendo unidades de medida de
comprimento e mensuragdo em contextos de localizagdo espacial e deslocamento

Contexto: Por meio de um mapa ficticio, os estudantes demonstram suas solu¢des para mensurar, com o auxilio
de uma régua graduada, a distancia percorrida pelos irmaos Baudelaire entre a casa onde estavam até o banco.
Nesta situacdo os estudantes, também, demonstram célculos de transformag¢do de milimetros em metros, na
correspondéncia um milimetro para um metro.
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Fonte: organizacdo do autor, advinda das solugdes da segunda questdo proposta na tarefa impressa

Notamos na Cena II os meios diversos que os estudantes utilizaram para mensurar, em
milimetros, a distancia de um ponto a outro da cidade, percorrendo, com a régua graduada, o
trajeto desenvolvido pelos personagens da historia. Nos trés recortes apresentados — Nabil,
Esdras e Narciso —, observamos uma disparidade das solu¢des encontradas, pois cada um, a sua
maneira, determinou os milimetros da distancia percorrida, com a régua. A destreza e
impressdes pessoais na caracterizagdo métrica dos pontos de inicio e término do trajeto podem
ter ocasionada imprecisdes, sobretudo por se tratar de milimetros — uma unidade de medida
muito pequena. Assim, consideramos que tais: “experiéncias [sdo] importantes no campo das
medidas e da geometria, que possibilitardio a formacdo de conceitos e procedimentos
importantes para toda a sua vida escolar” (Muniz, 2007, p. 57-58).

Percebemos no desenvolvimento dessa questdo da tarefa, que a “utilizacdo de material
impresso requer duas habilidades fundamentais: a disposi¢ao para o trabalho de pesquisa de
material ricamente disponivel e a sensibilidade em incentivar os alunos na busca desses
recursos” (Muniz, 2007, p. 55). Assim, possibilitamos aos estudantes que explorassem esse
problema a maneira que se sentiam confortaveis de acordo com sua sensibilidade de medicao.

Logo, na prospeccao das respostas esperadas para essa atividade, contamos com uma
margem de variacdo de distdncias de até vinte milimetros, a qual ¢ demonstrada pelos
estudantes, compreendendo 280, 264 e 269, respectivamente a ordem destacada na Cena. Apo6s
realizar as medi¢coes em milimetros, os estudantes converteram essa unidade de medida em
metros, na correspondéncia de um milimetro para um metro, furtivamente, iniciando um
trabalho com escalas, sobretudo, pautada na relagdo entre a medida que se encontra no papel —

representativa — para a medida real, mesmo que partindo de uma nocao ficticia da representacao
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da obra literaria. Desse modo, os estudantes demonstraram a vivéncia com ‘“situagdes
significativas do conhecimento matematico, permitindo uma articulacdo entre o conhecimento
escolar e o conhecimento matematico culturalmente situado” (Muniz, 2007, p. 55).
Observamos, para além da particularidade da mensuragao realizada pelos estudantes em
escala de milimetros, os diferentes modos de producdo matematica mobilizados em seus
calculos. Alguns estudantes efetuando as somas de cada parte do trajeto de modo geral, em um
unico algoritmo de soma, e outros, subdividindo as somas. Ha que se destacar o movimento
representativo da estudante Esdras, que a medida que ia somando os valores de cada fragmento
do trajeto, ia riscando — descartando — os valores ja somados, demonstrando um apoio de
registro escrito as suas agdes mentais de producao de conhecimento matematico. Reiteramos,
assim, o papel o contexto do problema para a solucdo adequada da situacdo proposta, visto que
os estudantes conseguirem interpretar e seguir os comandos ndo somente para mensurar o
percurso com a régua, utilizando os milimetros, mas também para realizar a transformacao

linear dessa unidade em metros.

Quadro 04 — Cena III: A resolugdo de uma situagdo envolvendo transformagao de medidas de

comprimento e divisdo exata em contextos de composi¢do e decomposi¢ao.
Contexto: As solugdes sdo demonstradas por meio de calculos necessarios para descobrir a quantidade de tiras
de tecido com quarenta centimetros sdo necessarias para compor dez metros. Além dos calculos matematicos,
o problema incorpora o comando da representatividade por meio de esbogos e/ou desenhos que represente a
situagdo matematica.
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Calculo da quantidade de tiras de roupas
Vilet utilizou:
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Fonte: produgdo do autor, advinda das solucdes da terceira questdo proposta na tarefa impressa

Nesta ultima Cena, observamos dois aspectos relevantes ao processo de aprendizagem

matematica interdisciplinar: a resolu¢do matematica do problema, partindo do contexto literario

e arepresentacdo da situagdao por meio de desenhos que suscitaram a criatividade dos estudantes
no desenvolvimento da tarefa.

.
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No primeiro aspecto, observamos a articulacdo dos estudantes na resolucdo do
problema, realizada por meio da operacdo de divisdo, mobilizada a partir de diferentes
procedimentos — métodos. Ha que se evidenciar a transformacao intencional das medidas de
comprimento lineares dos dez metros em centimetros, para verificagdo de quantas tiras de
quarenta centimetros de tecido seriam necessarias para a produc¢do do arpéu. Nas solucdes
encontradas pelos estudantes, e, consequentemente, em suas explicagdes de como pensaram
matematicamente em suas resolugdes, percebe-se, por meio das respostas dos estudantes — Zaz,
Clotilde e Nabil — a utilizagdo do algoritmo euclidiano da divisdo, e, nas solu¢des dos estudantes
— Policarpo, Bertrand e Herculano — processos de verificagdo de quantas vezes os quarenta
centimetros podem suprir o comprimento de dez metros. Demonstrando uma diversidade de
pensamento e producdo de solugdes que partem do principio da divisdo (Giusti; Groenwald,
2024).

Quanto as solugdes apresentadas pelos trés ultimos estudantes mencionados, destaca-
se, nos casos de Policarpo e Bertrand, a utiliza¢ao de parcelas iguais repetidas, desenvolvendo
a adicdo até alcancar a composi¢do necessaria para atingir os mil centimetros. Ja na solugdo do
estudante Herculano, observamos igualmente a soma de parcelas sucessivas e equivalentes,
configurando um modelo matematico que expressa a ideia de adigdes implicitas de quarenta em
quarenta centimetros, até completar o conjunto de vinte e cinco pecas necessario para alcangar
o valor proposto. Na ocasido respeitamos o processo resolutivo particular de cada estudante,
pois cabe-lhes, num momento inicial julgar o que ¢ mais conveniente de utilizar, enquanto acao
para se chegar ao resultado desejado (Leme, 2004; Giusti; Groenwald, 2024).

Os diferentes processos de solucdo para se chegar ao resultado esperado — vinte e cinco
pedagos de tiras de tecido para constru¢do do arpéu — contou com mecanismos de pensamento
e raciocinio matematico relacionados as proprias concepgdes dos estudantes em relacdo as
ideias que eles atribuem a divisdo, bem como os processos especificos dos procedimentos
necessarios para fazé-la. Nos casos analisados individualmente, na producdo dos dados sdo
“reconhecidos pelo aluno como promissores € o ajudardo na formula¢do de conjecturas ou na
solugdo do problema” (Christiansen; Whalter, 1986, p. 279, tradug@o nossa).

Ao analisar os procedimentos matematicos desenvolvidos pelos estudantes, destacamos

as formas que lidam com as operagdes matematicas, sobretudo para evidenciar ndo somente a
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assertividade do problema, mas também possibilitar um modo de operacionalizar a divisdo de
modo generalizante para qualquer problema que envolva a operagdo matematica. Nesse
contexto, destacamos, que:
Além de abarcar a tomada de consciéncia sobre o sentido da resolug@o de problemas
no ensino, esse movimento de andlise possibilita a compreensdo de elementos

envolvidos na atividade de resolugdo de problemas, na dire¢do da organizagdo do
ensino nessa perspectiva. (Ribeiro, 2011, p. 134)

Destarte, ndo buscamos entrar no mérito de julgar qual procedimento ¢ mais adequado
para a realizac¢do de divisdes; nosso interesse recai sobre as ideias subjacentes as solugdes, que
revelam as formas particulares pelas quais os estudantes se envolvem com o pensamento
matematico.

Propositalmente, os modos resolutivos dessa questdo, deram origem a discussdes sobre
a eficiéncia de cada método, para situacdes diversas que podem envolver a divisdo,
especialmente, quando se tratar de nimeros que representam grandes quantidades. Chegou-se
a conclusdo coletiva, de que, para tais nimeros seria necessario utilizar o algoritmo euclidiano
da divisdo, todavia, tais processos permitiram a resolucdo correta do problema proposto, pois
consideramos que, “o aluno deve ter acesso a diferentes técnicas para poder, inclusive, fazer
comparagdes, mas a escolha por uma dependera de seus proprios procedimentos mentais”
(Leme, 2004, p. 8).

Quanto ao segundo aspecto de analise da ultima Cena, destacamos as produgdes
artisticas/literarias dos estudantes na exemplificacdo de desenhos que retratam a situagdo do
problema. Obviamente, ndo solicitamos a criacdo de modelos matematicos representativos do
arpéu em todo o seu contexto matematico, mas deixamos livre a produgdo artistica, para que os
estudantes pudessem criar imagens ilustrativas da situagdo, conforme afirma Vygotsky (2012)
“No desenvolvimento da criatividade artistica [...], incluindo as artes visuais, deve observar-se
o principio da liberdade como co ¢ ndig@o essencial de toda a criacdo” (p. 136).

Percebemos, por meio das ilustragdes dos estudantes, a representatividade de uma cena
que ilustra bem a histdria, com detalhes de todo o contexto envolvido na personagem Violet,
ao tentar salvar sua irma, ao usar um arpéu, mostrando a beleza da producao artistica e a riqueza

de detalhes — inclusive matematicos, na propor¢ao de escala dos elementos, constituintes a cena
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literaria, da torre em que uma personagem estava presa, a gaiola e a atitude de salvamento da
outra personagem que langa o arpéu do chdo, para tentar chegar até a irma — contextualizados
e fieis a historia, demonstrando a integralidade do envolvimento dos estudantes com a produgao
de solugdes para tarefa.

Na integralizacdo dos dois aspectos analisados nessa Cena, destacam-se os processos
criativos como mobilizadores das condi¢des para as acdes dos estudantes, que foram capazes
de indicar diferentes modos de resolu¢do matematica, para um determinado problema (Gontijo,
2006; Fleith, 2012), e, consequentemente, a sua representagdo criativa na forma de desenho.
Corroboramos, desse modo, de acordo com Gontijo (2006), que a criatividade matematica, pode
representar “[...] a capacidade de apresentar inimeras possibilidades de solucdo apropriadas
para uma situagao-problema, de modo que estas focalizem aspectos distintos do problema e/ou
formas diferenciadas de solucioné-lo, especialmente formas incomuns (originalidade)” (p. 4).

Assim, os seis extratos — recortes selecionados a composicdo da Cena — demonstram
que, “O desenho [...] torna-se antes numa criatividade associada a habilidade, com determinadas
capacidades criativas e a maestria do uso dos materiais” (Vygotsky, 2012, p. 135). Mesmo que
ndo explorados e aprofundados os modelos matematicos, os desenhos imprimiram bem o
contexto da histéria, e demonstra a relacdo estabelecida entre a historia ¢ a cena literaria
proposta no contexto do problema matematico.

Diante da composicao das trés Cenas, que demonstraram o envolvimento e os motivos
de engajamento para que os estudantes pudessem interpretar corretamente os comandos das
situagdes matematicas, percebe-se o cumprimento do papel da literatura como contexto
mobilizador das a¢cdes matematicas dos estudantes.

Nesse contexto interdisciplinar coma literatura e producdo matematica, destacam-se
diferentes manifestagdes de pensamento matemdtico e diversas formas de resolucdo de
questdes, que exigiam a imersdo no problema de ordem matematica quanto ao entendimento

dos comandos necessarios para a resolugao.

ALGUMAS CONSIDERACOES
Consideramos, assim, retomando ao nosso objetivo de pesquisa e questdo orientadora
de resultados esperados, que as possiblidades de aprendizagem matematica sinalizadas e
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desenvolvidas por estudantes do sexto ano se destacam no engajamento dos trés problemas
suscitados na tarefa impressa, como meio mobilizador das acdes de estudo demonstradas
advindas de um contexto que lhe eram conhecidos por meio das vivéncias com a literatura
oportunizada na obra Mau Comeco. Por meio dessa interagdo e do acesso a obra literaria, os
estudantes se encontraram em um cenario conhecido, no qual a histéria subsidiava problemas
matematicos ficticios capazes de mobilizar tanto o pensamento matematico quanto a
criatividade na resolugdo das situagdes propostas.

Podemos concluir, diante de nossas analises que a producdo de agdes por parte dos
estudantes — geralmente envolvendo algoritmos operacionais — revela indicios da aprendizagem
matematica em um cendrio interdisciplinar, capaz de integralizar a literatura e a matematica em
uma tarefa que mobilizou os sujeitos a utilizagdo de producdo de pensamento, habilidades e
sensibilidades do fazer matematica por meio da resolu¢do de problemas contextualizados a
literatura. Destacam-se, nesse percurso, as acdes escritas resolutivas criativas, por meio de
representacdes matematicas, inclusive, por meio de calculos, desenhos, modelacdo de
algoritmos das operacdes bdsicas, que permitiram respostas assertivas de acordo com os
comandos suscitados na escrita dos problemas propostos.

Ressaltamos, por fim, que o acesso a literatura e a matematica — englobando suas
manifestagdes de pensamento, criatividade, representagdo, modelagdo, interpretacdo e
desenvolvimento de agdes e operagdes —, numa perspectiva interdisciplinar, possibilitou aos
estudantes a experimentacdo de contextos que ressaltam uma configuragdo de indicios
importantes para aprendizagem ao longo do Experimento Didatico. Além do mais,
proporcionou acesso as manifestagdes culturais oportunizadas pela literatura e producdo de
matematica, direcionando os estudantes no universo da humanizagdo, entre tantas situacoes,
destacando-se, quanto a utilizagdo do conhecimento a servico da resolugdo de problemas

contextualizados.
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