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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar e discutir as potencialidades de problemas do tipo “Que nimero faz
sentido?” no contexto da Educacdo Matematica. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa e
abordagem tedrica, fundamentada nas contribui¢oes da Resolugdo de Problemas como estratégia metodologica
para o ensino de Matematica. Um problema do tipo “Que numero faz sentido?” consiste em apresentar aos
estudantes um enunciado textual com lacunas numéricas e um conjunto de nimeros que devem ser inseridos de
modo que a situagdo descrita faga sentido matematico, linguistico e contextual. A revisao sistematica de literatura
revelou uma escassez de producdes académicas nacionais sobre o tema, o que motivou a busca por fundamentagdes
na literatura internacional. O estudo evidencia que esse tipo de problema possui potencial didatico ao favorecer o
aprimoramento da leitura matematica e da argumentacdo matematica a partir da elaborag@o e socializagdo das
solugdes. Além disso, apresenta versatilidade para abordar conteudos e habilidades de diferentes unidades
tematicas, como Numeros, Grandezas ¢ Medidas, entre outras. A analise sugere que, ao serem bem planejados e
integrados a metodologias de ensino sustentadas na Resoluc¢do de Problemas, como a MEAAMaRP e o EAMVRP,
os problemas “Que numero faz sentido?”” podem atuar como ponto de partida para a aprendizagem, promovendo
a participagdo ativa e o desenvolvimento do letramento matematico dos educandos.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Resolugdo de Problemas; Letramento Matematico; Compreensao
Matematica; Problemas com Lacunas.

ABSTRACT

This article aims to present and discuss the potential of “What number makes sense?” problems within the context
of Mathematics Education. It is a bibliographic study, with a qualitative and theoretical approach, grounded in the
contributions of Problem Solving as a methodological strategy for teaching mathematics. A “What number makes
sense?” problem consists of presenting students with a word problem containing numerical gaps and a set of
numbers that must be inserted in such a way that the situation described makes mathematical, linguistic, and
contextual sense. A systematic literature review revealed a scarcity of national academic publications on the topic,
which led to the search for foundations in international literature. The study highlights the didactic potential of this
type of problem, as it enhances mathematical reading and argumentation through the construction and sharing of
solutions. Furthermore, it demonstrates versatility for addressing content and skills from different thematic units,
such as Numbers, Quantities and Measurement, among others. The analysis suggests that when well-planned and
integrated into teaching methodologies based on Problem Solving—such as MEAAMaRP and EAMvRP—“What
number makes sense?” problems can serve as a starting point for learning, fostering active student engagement
and contributing to the development of mathematical literacy.

Keywords: Mathematics Education; Problem Solving; Mathematical Literacy; Mathematical Understanding;
Gap-Filling Problems.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A Resolugdo de Problemas? como recurso didatico tem se consolidado, em &4mbito
nacional e internacional, como uma importante abordagem para o ensino de Matematica. Essa
consolidagdo se verifica, tanto no que se refere a pesquisa académica, quanto as prescrigdes
curriculares.

No cenario nacional, Onuchic, Leal Junior e Pironel (2017) sinalizam que a Resolugdo
de Problemas ja tomou forma de uma metodologia alternativa ao ensino tradicional e vem se
fortalecendo como uma Filosofia Pratica da Educacao Matematica. No cenario internacional,
Toh et al. (2023) apontam que a Resolucdo de Problemas tem sido o foco da Educacao
Matematica desde a publicagdo, em 1945, do iconico livro de George Polya intitulado How to
Solve It (traduzido no Brasil como A arte de resolver problemas) e que desde entdo vem se
tornando ndo apenas uma parte importante dos curriculos de Matematica, mas também uma
abordagem para o ensino e a aprendizagem matematica em varios paises ao redor do mundo.

Em relacdo as prescrigcdes curriculares, muitos documentos ja apresentam
recomendagdes explicitas quanto ao uso da Resolu¢do de Problemas no ensino de Matematica,
como por exemplo, o curriculo de Matematica dos Estados Unidos da América, que a aponta
como um importante processo a ser desenvolvido pelos estudantes (National Governors
Association Center for Best Practices and Council of Chief State School Officers, 2010) e o
curriculo de Singapura, que traz como um de seus objetivos capacitar todos os alunos a
desenvolver habilidades de pensamento, raciocinio, comunicagdo, aplicacdo e metacogni¢ao
através de uma abordagem matematica voltada para a resolugdo de problemas (Ministry of
Education, 2023).

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aponta o processo de resolugdo
de problemas como uma forma privilegiada da atividade matematica, motivo pelo qual ¢, ao
mesmo tempo, objeto e estratégia para a aprendizagem (Brasil, 2018). Cabe aqui evidenciar as
diferentes concepcdes associadas a essas duas facetas da Resolug¢do de Problemas: ensinar para

resolver problemas e ensinar através da resolug¢do de problemas.

2 Quando a expressdo Resolugdo de Problemas se referir & abordagem metodolégica serd grafada com as iniciais em letra

maiuscula e ﬂuando se referir ao Brocesso de resolver Broblemas sera Eafada com as iniciais em letra mintscula.
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Quando a BNCC cita a Resolu¢do do Problemas como objeto da aprendizagem, traz
subjacente a ideia de que se estuda Matematica para tornar-se um bom resolvedor de problemas.
Segundo Charles (2004) o ensino para resolu¢do de problemas tem uma longa tradi¢do no
curriculo escolar de matematica. Essencialmente, nessa perspectiva, a matematica ¢ ensinada
em uma dimensdo utilitaria, para seu uso no mundo real. Aos estudantes sdo propostos
problemas que podem ser resolvidos usando uma habilidade matematica recém estudada.

Ja ao citar a Resolugcdo de Problemas como estratégia para a aprendizagem, tem-se
implicita a ideia de que ¢ no decurso da resolugdo de problemas que os estudantes aprendem
Matematica. Nessa abordagem, os problemas sdo propostos ndo apenas com o intuito de que
sejam solucionados, mas também com a inten¢do de promover a aprendizagem matematica
(Charles, 2004). A aula se inicia com a resolu¢cdo de um problema, os estudantes exploram a
situacdo proposta em busca de sua solugdo, discutem e compartilham suas resolugdes e, apos
esse movimento, o professor organiza e sistematiza as ideias emergentes fazendo conexdes com
novos conceitos e procedimentos.

Ensinar Matematica através da Resolucao de Problemas tem sido o mote de diversas
abordagens metodolégicas como, por exemplo, a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-
Avaliacdo de Matematica através da Resolucao de Problemas (Allevato; Onuchic, 2021) e o
Ensino-Aprendizagem de Matematica via Resolu¢ao de Problemas (Proenga, 2018).

A Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo de Matematica através da
Resolucdo de Problemas (MEAAMaRP) considera uma dindmica que integra a avaliagdo as
atividades de sala de aula, expressando a concep¢do de que o ensino, a aprendizagem e a
avaliagdo devem ocorrer simultaneamente durante a constru¢do do conhecimento pelo aluno,
com o professor atuando como guia e mediador (Allevato; Onuchic, 2021). Nessa abordagem,
sugere-se a organizacdo da aula em torno de dez etapas, a saber: (1) Elaboragdo e proposi¢ao
do problema pelo professor; (2) Leitura individual do problema pelos alunos; (3) Leitura
coletiva em pequenos grupos; (4) Resolucao do problema pelos alunos em grupo; (5) Atuagao
do professor como observador, mediador e incentivador; (6) Registro das resolu¢des na lousa
com mediagdo do professor apds o tempo de resolucdo; (7) Plenaria para discussdo das
solugdes; (8) Busca do consenso entre os grupos; (9) Formalizagdo do contetudo aprendido; (10)

Proposicdo, exploragdo e resolugdo de novos problemas, aprofundando os conceitos
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trabalhados (Falvo; Onuchic; Nunes, 2025). Um aspecto fundamental nessa metodologia ¢ a
proposi¢ao do problema como ponto de partida e orientagdo para a aprendizagem de novos
conceitos € novos conteudos matematicos. Esse problema inicial ¢ chamado de problema
gerador.

Ja a abordagem de ensino, denominada de Ensino-Aprendizagem de Matemadtica via
Resolucdo de Problemas (EAMvVRP), compreende cinco acdes, a saber: (1) escolha do
problema; (2) introdugdo do problema; (3) auxilio aos alunos durante a resolugao; (4) discussao
das estratégias dos alunos; (5) articulagcdo das estratégias dos alunos ao contetido (Proenga,
2018). Essa abordagem também utiliza o problema como ponto de partida para conduzir os
alunos a forma matematica do conteudo, assunto ou conceito a ser introduzido.

Embora apresentem suas especificidades, ambas as abordagens (MEAAMaRP e
EAMvVRP) assumem a logica de iniciar a aula de Matematica com a proposi¢ao de um problema
para, com seu processo de resolucao, ir se construindo os conhecimentos matematicos.

Dai decorre a importancia da escolha desse problema inicial: problema esse que deve
estar alinhado aos objetivos de aprendizagem previamente planejados pelo professor.

Neste artigo focaremos nossa aten¢ao a um tipo especifico de problema, chamado “Que
numero faz sentido?”. Trata-se de uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa e
abordagem tedrica que tem como objetivo apresentar e discutir as potencialidades de problemas
do tipo “Que numero faz sentido?” em relacdo a promoc¢ao da aprendizagem matematica.

Na proxima se¢ao serdo abordadas algumas classificagdes de tipos de problemas usados

nas aulas de Matematica.

TIPOLOGIA DOS PROBLEMAS MATEMATICOS

Em uma aula de Matematica em que a resolugdo do problema ¢ o ponto de partida para
a aprendizagem, ha de se prestar uma atencao especial ao problema que sera proposto. Pode-se
dizer que o problema ¢ a matéria-prima da atividade que serd empreendida pelos estudantes:
diferentes tipos de problemas desenvolvem diferentes habilidades e formas de pensamento.

Problema ¢ tudo aquilo que ndo se sabe fazer, mas que se esta interessado em fazer
(Onuchic; Allevato, 2011). Esta ¢ uma defini¢do abrangente, que ndo ignora as diferentes
classificagdes (tipos) de problema, mas considera como problema qualquer tarefa, atividade ou
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situacdo que ndo contenha regras j& memorizadas para resolucdo e nem haja, por parte dos
estudantes, a percep¢do de que exista um método especifico de resolucio (Vieira; Allevato,
2021).

Mas, a escolha do problema gerador, o problema que iniciara toda a atividade
matematica, nem sempre ¢ uma tarefa facil. E preciso que o professor elabore, selecione e/ou
adapte um problema relacionado aos objetivos de aprendizagem delineados e alinhado a sua
intencionalidade pedagdgica. Conhecer diferentes tipos de problemas e suas caracteristicas
pode auxiliar nesse processo.

Speedie, Treffinger e Houtz (1976) elaboraram uma classificagdo de problemas baseada
em quatro caracteristicas da tarefa (ambiguidade, nimero de solug¢des, complexidade e
experiéncia), trés categorias de processo (preparagdo, producao e avaliagdo) e quatro categorias
gerais de resultados (nimero de solugdes, tempo de solugdo, qualidade das solugdes e processos
de resolugdo). A partir dessas categorias, os autores classificaram os problemas em doze tipos:
anagramas, problemas de insight, problemas de identificagdo de conceitos, sequéncias,
problemas de raciocinio numérico, problemas de probabilidade, problemas de labirintos
verbais, problemas de fazer conexdes, simulagdes, problemas da vida real, tarefas de
pensamento divergente e problemas de escolarizagdo primaria. Essa classificagdo foi proposta
com dois objetivos principais: primeiro, subsidiar a selecdo de problemas e a defini¢do de
contetidos instrucionais; e, segundo, avaliar programas e curriculos que visavam promover a
resolugdo de problemas.

Para ilustrar a diversidade de problemas que poderiam ser incluidos nos curriculos
escolares Lester Junior e D’ Ambrosio (1988) apresentaram a categorizagdo dos problemas em
seis tipos: exercicios, problema-tipo simples, problema-tipo composto, problema heuristico,
problema de aplicagdo e problema de quebra-cabeca. Os autores salientam que o aspecto mais
importante para se lembrar ¢ que a resolucdo de problemas envolve diversas habilidades e
processos de pensamento e para que os alunos adquiram tais habilidades e processos ¢
importante expd-los a uma ampla variedade de tipos de problemas.

Outra tipologia encontrada na literatura ¢ a proposta por Jonassen (2011). Apesar de
admitir a existéncia de tipologias distintas, o autor classifica os problemas em onze categorias:

problemas de logica; algoritmos; problemas de enredo; problemas de uso/indugdo de regras;
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problemas de tomada de decis@o; problemas de resolucao de falhas; problemas de diagndstico
e solugdo; problemas de desempenho estratégico; problemas de analise de politicas; problemas
de design; e, dilemas. Nessa tipologia os problemas variam em relagdo a estrutura (tarefas
bastante ou pouco estruturadas). Problemas bem estruturados tendem a ser mais estaticos e
simples, enquanto problemas pouco estruturados tendem a ser mais complexos e dinamicos.
Embora o grau de estruturacdo, complexidade e dinamicidade estejam relacionados, existem
muitos problemas que ndo seguem essa correlacao de forma direta.

E de se notar, portanto, a existéncia de diferentes tipologias de problemas. Além de néo
haver uma taxonomia tinica, muitos critérios podem ser levados em consideracgao ao classificar
um problema. No que diz respeito a aprendizagem matematica, um critério que merece ser
levado em consideracdo € o potencial para estimular e desenvolver o raciocinio matematico.
Nesse sentido, Kaur (2009) apresenta quatro estratégias que podem ser utilizadas pelos
professores para oferecer contextos explicitos nos quais os estudantes trabalhem
colaborativamente e engajem-se em atividades de raciocinio. O autor intitula essas estratégias
como ‘What Strategies’, que se materializam em quatro tipos de problema: (1) Que numero faz
sentido?; (2) O que estd errado?; (3) O que aconteceria se...?; (4) Qual é a pergunta se vocé
ja sabe a resposta?.

Este manuscrito se detera em apresentar e discutir as potencialidades do problema do
tipo “Que numero faz sentido?”, um tipo de problema de preenchimento de lacunas que serd
mais bem conceituado nas sessdes seguintes. Na proxima sessdo sdo apresentados os

procedimentos metodologicos utilizados para a constitui¢ao dessa pesquisa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento desse estudo optou-se por uma pesquisa bibliografica de
natureza qualitativa e abordagem teorica.

As ideias centrais que orientam a pesquisa qualitativa consistem na escolha adequada
de métodos e teorias convenientes, no reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas,
nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de

produc¢do de conhecimento e na variedade de abordagens e métodos (Flick, 2009).
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Ainda sobre a pesquisa de natureza qualitativa, Yin (2016) chama a aten¢do para o ato
de fazer pesquisa qualitativa metodicamente, o que pressupde algum conjunto ordenado de
procedimentos de pesquisa, evitando-se um viés ndo explicado ou deliberada distor¢do na
realizacdo da pesquisa.

Considerando o objetivo da pesquisa, qual seja o de apresentar e discutir as
potencialidades de problemas do tipo “Que numero faz sentido?” em relagdo a promog¢ao da
aprendizagem matematica, buscou-se, na literatura nacional e internacional, por trabalhos que
pudessem fundamentar essas discussdes, conferindo assim, a presente pesquisa seu carater
bibliografico.

A pesquisa bibliografica ¢ adotada praticamente, em qualquer tipo de trabalho
académico e/ou cientifico, pois possibilita ao pesquisador ter acesso ao conhecimento ja
produzido sobre determinado assunto, mas também hé a producdo de pesquisas cientificas que
se fundamentam exclusivamente na pesquisa bibliografica, buscando nas obras teodricas ja
publicadas as informagdes necessarias para dar respostas aos problemas de estudo estabelecidos

pela investigacdo (Brito; Oliveira; Silva, 2021).

[...] a importancia da pesquisa bibliografica estd relacionada ao fato de se buscar
novas descobertas a partir de conhecimentos ja elaborados e produzidos. Isso se d4 ao
passo que a pesquisa bibliografica se coloca como impulsionadora do aprendizado, do
amadurecimento, levando em conta em suas dimensdes os avangos € as novas
descobertas nas diferentes areas do conhecimento (Brito; Oliveira; Silva, 2021, p. 8).

Uma das tarefas essenciais ao iniciar uma pesquisa ¢ realizar uma busca bibliografica.
Segundo Siebert (2019) pesquisadores precisam consultar a literatura existente sobre o tema
para atingir diversos objetivos, como elaborar uma revisao da literatura que nao apenas sintetize
descobertas importantes relacionadas ao problema de pesquisa, mas também identifique o que
ainda ndo se sabe sobre esse problema e construir um referencial tedrico que possa ser utilizado
como uma lente para compreender e investigar o fendmeno ou problema em estudo. Portanto,
a realizacdo dessa investiga¢cdo iniciou-se com a busca por outras pesquisas que tratassem da

tematica objeto desse estudo.
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Nessa tarefa de busca bibliografica optou-se, inicialmente, por uma revisao sistematica
de literatura em pesquisas nacionais. A revisdo sistematica de literatura ¢ uma modalidade de
pesquisa, que segue protocolos especificos, focada em seu carater de reprodutibilidade por
outros pesquisadores, apresentando de forma explicita as bases de dados bibliograficos que
foram consultadas, as estratégias de busca empregadas em cada base, o processo de selecao dos
trabalhos, os critérios de inclusdo e exclusdo e o processo de andlise de cada artigo (Galvao;
Ricarte, 2020).

O corpus deste estudo foi composto por trabalhos académicos resultantes de pesquisas
de Mestrado e Doutorado disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior’ (CAPES). A busca foi realizada em trés fases,

utilizando os termos de busca delineados no Quadro 1.

Quadro 1 — Termos e operadores booleanos

Fase Termos de busca Resultados encontrados
1 “que nimero faz sentido” 0
2 “problemas de preencher lacunas” 1
3 | lacunas + “resolucdo de problemas” 139

Fonte: Elaboragio pelo autor

Ao realizar a busca pelo termo “que nimero faz sentido” nenhum trabalho foi
encontrado. Em seguida, optou-se por realizar a busca por um termo correlato: “problemas de
preencher lacunas”. Para essa busca foi encontrado apenas o trabalho de Imbassahy (2009) que
foi prontamente descartado por se tratar de um trabalho na area da Botanica, que ndo guardava
relacdo com o objeto de estudo. Finalmente, foi realizada a busca pela combinag¢do das
expressoes: lacunas + “resolucao de problemas”. Para essa tltima busca foram encontrados 139
resultados. A partir de entdo foi realizado o refinamento da busca com a utilizag¢do dos filtros
disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES.

O primeiro filtro utilizado objetivava um recorte temporal das produg¢des, privilegiando-
se os trabalhos realizados nos ultimos dez anos. Apos a aplicagdo desse filtro restaram 100

resultados.

3 O Catidlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES pode ser acessado no enderego eletronico

httgs:// cataloivodeteses.cages.irov.br/cataloiro-teses/#!/
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Em seguida, utilizou-se o filtro relacionado a area de conhecimento, em que foi indicado
como critério de selecdo trabalhos oriundos das areas de Educagdo, Ensino e Ensino de Ciéncias
¢ Matematica. Para a drea de Educagdo foram encontrados 5 resultados, para a area de Ensino,
8, e para a area de Ensino de Ciéncias e Matematica, 12, totalizando 25 trabalhos.

Ap6s a selegdo dos 25 trabalhos, procedeu-se a leitura dos resumos, ocasido em que 6
trabalhos foram descartados por ndo se relacionarem com o tema de investigagao, restando 19
trabalhos. A proxima etapa consistia na leitura das obras elencadas, ocasido em que o nimero
de trabalhos caiu para 18, pois a obra de Eugenio (2019) ndo possuia divulgacao autorizada.

Realizada a leitura integral dos 18 trabalhos, pode-se identificar que apenas o trabalho
de Puhl (2021) continha um problema analogo ao problema do tipo “Que numero faz sentido?”.
Os outros trabalhos ndo faziam mencgao a esse tipo de problema, e também foram descartados.

A tese de Puhl (2021) tem como objetivo central compreender o impacto do uso do
objeto de aprendizagem MatEletric no ensino de circuitos elétricos em corrente alternada para
académicos de Engenharia. A investigacdo se apoia nos pressupostos da Teoria da
Aprendizagem Significativa (David Ausubel) e na metodologia de Resolucdo de Problemas.
Em uma das etapas de sua investigacdo foi proposta aos académicos, sujeitos da pesquisa, a
realizacdo de uma lista de exercicios que continha uma atividade de preencher lacunas com
palavras, ¢ ndo com numeros, como de costume em problemas do tipo “Que numero faz
sentido?”.

Logo, com base na revisdo sistematica de literatura realizada, pode-se notar a caréncia
de pesquisas que discutem as potencialidades de problemas do tipo “Que numero faz sentido?”.
Ainda que essa tematica ndo seja inédita, pois esse tipo de problema ¢ encontrado em materiais
didaticos de ensino de Matematica e até mesmo em cursos de formagdo de professores que
ensinam Matemadtica, como pode ser observado no trabalho de Allevato (2007), seus
pressupostos, fragilidades e potencialidades ainda ndo se mostram suficientemente discutidos
no ambito nacional, motivo que nos levou a buscar subsidios de fundamenta¢do do manuscrito
na literatura internacional.

Na préxima secdo, serd apresentada a conceituacdo desse tipo de problema, bem como

a discussdo de suas potencialidades em relagdo a promocao da aprendizagem matematica.
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QUE NUMERO FAZ SENTIDO?

Em problemas do tipo “Que numero faz sentido?” os estudantes recebem um texto
lacunado, com os dados numéricos faltando. Um conjunto de numeros ¢ fornecido e os alunos
devem determinar onde colocar cada numero no texto, de forma que a situagdo faca sentido. As
instrugdes na comanda da atividade ajudam os estudantes a se concentrarem nas etapas que
precisam seguir e a também realizarem a conferéncia da solu¢do construida. Trata-se de uma
tarefa projetada para o trabalho em grupo, e o professor deve garantir que a interacdo em grupo
seja seguida por uma discussdo em sala de aula, para que os estudantes tenham a oportunidade
de explicar seus pensamentos e de conhecer diferentes formas de resolver o problema, distintas
das suas (Kaur, 2012). Na Figura 1 tem-se um exemplo de problema do tipo “Que numero faz

sentido?”.

Figura 1- Exemplo de problema do tipo “Que numero faz sentido? ”

Que numero faz sentido?
Leia o problema. Observe os nimeros no quadro.
Coloque os niumeros nas lacunas onde vocé acha que eles se encaixam melhor.
Leia o problema novamente. Os nimeros fazem sentido?

Ingressos para o show

Os ingressos para um show custam por adulto e por crianca.
O Sr. Wang pagou por iNgressos.
Ele comprou ingressos para adultos e criancas.

4 5 9 R$8 R$15 R$100

Fonte: Kaur (2012, adaptado)

Esse tipo de problema possui duas partes: uma parte corresponde as instrugdes (leia o
problema, observe os nimeros no quadro, etc.) acompanhada dos nimeros que serdo utilizados
para preencher as lacunas (que aparecem no quadro, ao final do problema) e a outra parte
corresponde a uma situagdo-problema com dados numéricos ausentes, representados por
sublinhados (lacunas). A ordem dos niimeros apresentados no quadro ndo precisa corresponder

a ordem das lacunas.
I
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Embora, a primeira vista, o problema possa parecer simples, dificilmente sera resolvido
de forma instantdnea. Esse tipo de problema demanda dos estudantes uma leitura acurada e
atenta (etapas 2 e 3 da MEAAMaRP e acdo 2 do EAMvVRP), além de exigir a compreensio da
ordem de grandeza e do uso dos numeros. Além disso, nesse exemplo, o estudante também
utilizard conhecimentos relativos ao campo multiplicativo e o pensamento flexivel, uma vez
que precisard comparar diferentes combinacdes para decidir qual se encaixa melhor no
enunciado.

Evidentemente que a formulac¢ao do problema devera estar relacionada aos objetivos de
aprendizagem previstos (contetidos e habilidades matematicas que o professor planejou ensinar
aos estudantes), assumindo um grau de complexidade compativel com a turma.

Esse tipo de problema também apresenta grande versatilidade, pois pode abordar uma
variedade de contetdos matematicos, nas diferentes Unidades Tematicas (Numeros e
Operagdes, Algebra, Geometria, Grandezas ¢ Medidas, Probabilidade e Estatistica), além de,
em muitos casos, articular mais de uma habilidade matematica de Unidades Tematicas

diferentes, como pode ser observado no exemplo apresentado na Figura 2.

Figura 2- Problema do tipo “Que numero faz sentido? ” relacionado a unidade tematica
Grandezas e Medidas

Que numero faz sentido?

Leia o problema. Observe os numeros no quadro.
Cologue os nimeros nas lacunas onde vocé acha que eles se encaixam melhor.
Leia o problema novamente. Os nimeros fazem sentido?

A locomotiva de brinquedo

Uma locomotiva de brinquedo, feita do mesmo material e com a mesma densidade, &
uma réplica exata de uma locomotivareal.
e Alocomotivareal tem de comprimento e pesa
* Alocomotivade brinquedo tem de comprimento e pesa
* A capacidade do tanque de 6leo da locomotivareal &€ de , e iss0
representa vezes a capacidade do tanque da locomotiva de brinquedo.

10m 40cm 75toneladas 4,8kg 3125 litros 25

Fonte: Kaur (2009, adaptado)
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Nesse exemplo ¢ abordada a ordem de grandeza dos nimeros, além do significado de
medida e unidade de medida, contetdos relacionados a Unidade Tematica Grandezas e
Medidas.

Ao trabalhar problemas desse tipo em sala de aula ¢ importante que os estudantes
expliquem e justifiquem suas solugdes, pois, ao fazerem isso, também estdo esclarecendo seu
proprio pensamento e, muitas vezes, corrigem seus proprios erros, caso existam (Kaur, 2009).
A socializagdo das resolugdes dos estudantes ¢ prevista na etapa 7 da MEAAMaRP (plenaria
para discussdo das solugdes) e na agdo 4 do EAMVRP (discussao das estratégias dos alunos). O
professor deve garantir que a interacdo em grupo seja seguida por uma discussdo coletiva em
sala de aula, para que os estudantes tenham a oportunidade de explicar seu raciocinio e também
de aprender uns com os outros (Kaur; Har, 2009). Ao compartilharem suas solucdes os
estudantes aprendem a valorizar o raciocinio tanto quanto as respostas, ampliam seu repertorio
de estratégias de resolu¢do de problemas e consideram outras possibilidades de solucao.

Na Figura 3, por exemplo, pode-se observar um problema do tipo “Que numero faz
sentido?” veiculado em um curso de formagdo de professores que ensinam Matematica na

modalidade a distancia (EaD).

Figura 3- Problema do tipo “Que numero faz sentido? ” veiculado em um curso EaD

Que numero faz sentido?

Nesta atividade vamos explorar a compreensdo das informagdes numeéricas
apresentadas.

Arraste os numeros para os campos corretos, mas lembre-se: o texto precisa
ser coerente.

Em um avido ha assentos para passageiros, dos quais estéo
ocupados. Ha também comissarios de bordo e uma tripulacéo de
pessoas na cabine do piloto. Todos juntos somam pessoas a bordo do aviéo.

308 7 340 330 15

£ Reutilizar <> Incorporar HP

Fonte: Acervo do autor
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Para completar corretamente o texto, o estudante deveria analisar criticamente a ordem
de grandeza de cada nimero, refletindo sobre o contexto em que estd inserido. Uma solugao
possivel, para a ordem das lacunas, é 340 — 308 — 15 — 7 —330. E um tipo de proposta realizavel
em sala de aula, que exige que os numeros utilizados sejam, de fato, compreendidos pelos
estudantes. Vale destacar, porém, que ha outra resposta possivel (embora improvavel) para esse
problema: poder-se-ia permutar os nimeros 15 e 7.

Problemas como esse (adaptados ao ano escolar) contribuem com o desenvolvimento
do pensamento matematico, pois naturalmente provocam os estudantes a raciocinar e justificar

seus processos de pensamento (Mottlova; Slezdkova, 2022).

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou apresentar e discutir as potencialidades de problemas do tipo “Que
numero faz sentido?” em relacdo a promocao da aprendizagem matemadtica. Para tanto, foi
realizada uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa e abordagem tedrica que revelou
uma caréncia de trabalhos, em ambito nacional, relacionados a essa tematica, motivo pelo qual
se buscou elementos que fundamentassem essa discussao na literatura internacional.

Problemas do tipo “Que numero faz sentido”, embora, a principio, possam parecer
tarefas de baixa demanda cognitiva, exigem por parte de seus resolvedores, uma profunda
compreensdo dos niameros envolvidos e do contexto em que estdo inseridos.

Ao preencher os nimeros de forma que a situagdo retratada faga sentido, os estudantes
colocam em agdo conhecimentos do ponto de vista: matematico, pois os nimeros preenchidos
devem compor uma situagdo-problema matematicamente valida; da linguagem, pois os dados
preenchidos devem ser gramaticalmente corretos e; do contexto da vida real, pois os dados
preenchidos devem formar uma situagao plausivel e significativa do ponto de vista do cotidiano
(Mottlova; Slezékova, 2022).

Por sua versatilidade em abordar diferentes contetidos e habilidades matematicas, esses
problemas também podem facilmente ser propostos como ponto de partida para a aprendizagem
matematica, conforme indicado pela MEAAMaRP e pelo EAMVRP.

Por fim, outra potencialidade a ser destacada reside no fato de esse tipo de problema

estar estreitamente relacionado a leitura e produgdo de sentidos para o que se €. Problemas
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matematicos com enunciado verbal representam uma area desafiadora, pois os estudantes nem
sempre o compreendem de fato. Segundo Mottlova e Slezakova (2022) os professores, muitas
vezes, atribuem as dificuldades dos estudantes ao nivel insuficiente de letramento (leitura e
compreensdo de textos), o que se manifesta, por exemplo, por meio de uma interpretagao
incorreta do enunciado ou do significado das palavras. Por isso, os estudantes frequentemente
chegam a solugdes erradas e utilizam argumentagdes incorretas ou inadequadas. Problemas do
tipo “Que numero faz sentido?” podem contribuir significativamente para o desenvolvimento
do letramento matematico dos educandos, provocando reflexdes matematicas, de linguagem e

contextuais.
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