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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar as reflexdes de futuros professores de matematica sobre a importancia de
conhecer diferentes estratégias de resolugdo de problemas e suas implicagdes para a pratica docente. A
investigacdo, de natureza qualitativa, foi realizada no contexto da disciplina de Curriculo e Didatica da
Matematica: teoria e pratica. Os dados foram produzidos por meio de respostas escritas de licenciandos a duas
perguntas reflexivas e organizados por categorias. Os resultados indicam que os participantes compreendem a
diversidade de estratégias como um recurso que favorece o desenvolvimento do pensamento critico, melhora a
compreensdo dos alunos, amplia o repertério didatico e possibilita uma pratica mais inclusiva e responsiva. As
analises foram fundamentadas no modelo de Ensino-Aprendizagem de Matematica via Resolugdo de Problemas
(EAMVRP). Conclui-se que refletir sobre estratégias contribui significativamente para a constituicdo do
conhecimento pedagdgico e matematico dos futuros professores, evidenciando a importancia de experiéncias
formativas que integrem teoria e pratica por meio da Resolugdo de Problemas.

Palavras-chave: Formacdo inicial; Pratica pedagogica; Ensino de matematica; Estratégias de resolugdo de
problemas.

ABSTRACT

This study aims to analyze the reflections of pre-service mathematics teachers on the importance of understanding
different problem-solving strategies and their implications for teaching practice. The qualitative research was
conducted within the context of the course Mathematics Curriculum and Didactics: Theory and Practice. Data
were collected through written responses of teacher candidates to two reflective questions and organized into
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categories. The results indicate that participants view the diversity of strategies as a resource that fosters the
development of critical thinking, enhances student understanding, broadens their didactic repertoire, and enables
a more inclusive and responsive teaching practice. The analysis was grounded in the Problem-Based Mathematics
Teaching and Learning model (EAMVRP). It is concluded that reflecting on strategies significantly contributes to
the development of both pedagogical and mathematical knowledge of pre-service teachers, highlighting the
importance of formative experiences that integrate theory and practice through Problem Solving.

Keywords: Initial teacher education; Pedagogical practice; Teaching of Mathematics; Problem-solving strategies.

INTRODUCAO

A Resolugdo de Problemas (RP) tem sido amplamente reconhecida na literatura (Lester;
Cai, 2016; Proenga, 2018, 2021; Schoenfeld, 2020; Liljedahl; Cai, 2021; Marcatto, 2022;
Travassos, 2023; Mendes, 2023) e em documentos curriculares (Brasil, 2006, 2018) como uma
abordagem pedagogica fundamental para o ensino e a aprendizagem de Matematica. Mais do
que uma metologia de ensino, a RP constitui uma forma de organizacdo do pensamento
matematico, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas como a criatividade, a
argumentacao, a andlise critica e a flexibilidade na resolugdo de situacdes de matematica.

No cenério brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Brasil (2018),
também aponta a Resolugdo de Problemas como um eixo estruturante do ensino da Matematica,
ainda que sem apresentar orientagdes metodologicas claras para sua efetiva implementagdo em
sala de aula (Proenca; Campelo; Santos, 2022). Nesse contexto, ¢ fundamental que professores
em formagdo desenvolvam conhecimentos que lhes permitam ndo apenas resolver problemas,
mas também compreender o papel da diversidade de estratégias no processo de ensino-
aprendizagem de Matematica.

De acordo com Proenga (2018), o trabalho com a resolugdo de problemas deve articular
as etapas de representagdo, planejamento, execug¢do e monitoramento, exigindo do professor
ou futuro professor, conhecimentos especificos sobre como os alunos pensam e aprendem.
Dessa forma, refletir sobre diferentes estratégias de resolug@o de problemas e suas implicagdes
para a pratica docente torna-se uma etapa formativa essencial.

Com base nessas consideragdes, este trabalho tem como objetivo analisar as reflexdes
de futuros professores de matematica sobre a importancia de conhecer diferentes estratégias de
resolugdo de problemas e suas implicagdes para a pratica docente. Parte-se da seguinte pergunta
de pesquisa: O que revelam as reflexoes de futuros professores de matematica sobre o papel

das diferentes estratégias de resolugcdo de problemas e a importincia na sua futura pratica
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docente? A investigacdo assume carater qualitativo e interpretativo, buscando compreender
como a teoria da Resolugdo de Problemas tem sido apropriada pelos futuros professores e que

elementos do conhecimento pedagdgico € matematico emergem nesse processo.

REFERENCIAL TEORICO

A Resolugdo de Problemas (RP) tem se consolidado como uma metodologia de ensino
e aprendizagem que ultrapassa o carater meramente técnico da matematica escolar, favorecendo
o desenvolvimento de habilidades cognitivas e a constru¢do de conhecimentos por meio de
processos reflexivos e colaborativos (Mendes, 2023; Campelo, 2025).

Nesse sentido, Proenca (2018) propde compreender esse processo de resolucao de
problemas a partir de quatro etapas principais: representacdo, planejamento, execug¢do e
monitoramento. Cada uma dessas etapas exige a mobilizacdo de conhecimentos distintos
(linguisticos, semdnticos, esquemadticos, estratégicos e procedimentais) € permite, quando
devidamente conduzida, o desenvolvimento de habilidades matematicas especificas.

A etapa de representacdo refere-se a compreensdo do enunciado da situagdo de
matematica (possivel problema) e exige o uso de conhecimentos que vao desde o dominio da
linguagem materna até a identificagdo do contetido matematico envolvido.

No que se refere ao planejamento, o foco ¢ a construcao de uma estratégia de resolugao,
mobilizando o conhecimento estratégico, onde se pode recorrer a diagramas, tabelas, formulas,
tentativas e erros, entre outros. A etapa da execug¢do diz respeito a operacionalizagdo dessa(s)
estratégia(s) e exige o uso de procedimentos corretos e adequados ao caminho escolhido. A
ultima etapa, o monitoramento, envolve avaliar a resposta obtida e revisar o percurso realizado,
o que, do ponto de vista cognitivo, se configura como uma etapa de consolidagcdo e
reinterpretacdo do proprio raciocinio matematico.

No processo de resolucdo de problemas proposto por Proenga (2018), essas etapas
articulam-se ao desenvolvimento de habilidades matematicas, entendidas como capacidades
que ultrapassam o simples dominio de contetdos. As habilidades matematicas compreendem,
por exemplo, a percepc¢ao de informagdes supérfluas ou incompletas no enunciado (relacionada
a representacdo), a habilidade de generalizar ou abreviar raciocinios (vinculada ao
planejamento), e a capacidade de apresentar respostas simples e avaliar sua racionalidade
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(relacionadas a0 monitoramento). Assim, pensar em habilidades ndo significa apenas listar
competéncias, mas reconhecer como o aluno pode mobilizar e transformar seu conhecimento
em a¢do matematica.

Ao analisar reflexdes de futuros professores de matematica, como nos estudos de
Proenga, Campelo e Oliveira (2024), observa-se que a compreensdo dessas etapas ndo ¢ trivial.
Os futuros professores tendem, inicialmente, a ndo distinguir claramente as estratégias
utilizadas, confundindo, por exemplo, tabelas e diagramas como representacdes equivalentes.
No entanto, ao serem expostos a discussdes e fundamentagdes teoricas sobre o papel das
estratégias e representagdes, passam a valorizar tais distingdes e reconhecem a importancia de
respeitar as diferentes formas de resolucdo adotadas pelos alunos. Isso evidencia um avango no
desenvolvimento de uma postura docente reflexiva e critica.

Tais aspectos se articulam também a concepcao de Proenca, Campelo e Santos (2022),
que defendem a RP como via legitima para o desenvolvimento do conhecimento pedagdgico e
matematico. Ao propor o modelo de Ensino-Aprendizagem de Matematica via Resolugdo de
Problemas (EAMvVRP) de Proenca (2018), os autores destacam cinco a¢des fundamentais:
escolha do problema, introdug¢do do problema, auxilio aos alunos durante a resolugdo,
discussdo das estratégias dos alunos, articulag¢do das estratégias dos alunos ao conteudo. Cada
uma dessas acdes favorece a mobilizagao das habilidades matematicas e potencializa a pratica
docente.

A escolha do problema exige sensibilidade para propor situagdes que permitam a
emergéncia de diferentes estratégias. A etapa da discussdo das estratégias de resolugdo pode
ampliar o repertdrio dos alunos (e do professor) e pode contribuir para a construgao coletiva de
significados matematicos, além de ser um momento rico para a correcao de possiveis erros ou
equivocos.

No contexto da formagdo inicial, como apontam os estudos de Campelo e Proenca
(2025), a vivéncia do EAMVRP por futuros professores favorece a articulacio entre teoria e
pratica, proporcionando a constru¢do de conhecimento especializado do (futuro) professor.
Esse conhecimento ndo se limita ao dominio do contetido matematico (como féormulas ou
propriedades), mas envolve saber ensinar esse conteudo com intencionalidade, respeito a
diversidade de estratégias dos alunos e capacidade de adaptar-se ao contexto de ensino. Assim,
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a pratica de refletir sobre estratégias de resolucdo, suas representagdes e implicagdes
pedagogicas revela-se um espaco formativo potente.

E nesse cenario que a valorizagdo da diversidade de estratégias ganha centralidade. O
reconhecimento de que diferentes caminhos podem levar a mesma solu¢do pode promover o
pensamento critico, a criatividade e a flexibilidade cognitiva. Além disso, ao lidar com essas
estratégias em sala de aula, o (futuro) professor pode expandir seu proprio repertorio didatico e
se torna capaz de promover intervengdes mais eficazes, adaptadas as diferentes formas de
pensar dos alunos. Isso demanda, conforme ressalta Proenga (2018), ndo apenas o dominio de
contetidos, mas o desenvolvimento de um olhar atento para os processos cognitivos subjacentes
a resolucdo de problemas.

Dessa forma, compreender as reflexdes de futuros professores sobre a diversidade de
estratégias ndo ¢ apenas investigar opinides, mas acessar como esses futuros professores
compreendem seus conhecimentos docentes em formagdo. Ao se debrugarem sobre suas
escolhas, representagdes e reflexdes, os futuros professores evidenciam indicios do
conhecimento pedagdgico do conteido em formacdo, revelando concepgdes que poderdo
influenciar diretamente suas praticas futuras. Esse processo formativo, centrado na Resolucao
de Problemas e fundamentado nos estudos de Proenca (2018), configura-se, portanto, como um
caminho promissor para uma pratica docente mais critica, criativa e comprometida com a

aprendizagem da matematica.

METODOLOGIA

Este estudo possui natureza qualitativa, com enfoque descritivo e interpretativo
(Bogdan; Biklen, 2010), buscando compreender as reflexdes de futuros professores de
matematica sobre o papel da diversidade de estratégias na resolugdo de problemas e as
implicagdes dessas percepgdes para sua futura pratica docente.

A escolha por uma abordagem qualitativa se justifica pela intencdo de interpretar
significados atribuidos pelos futuros professores, considerando suas reflexdes como
construcdes contextualizadas e formativas.

Os dados foram produzidos no ambito da disciplina Curriculo e Didatica da Matematica:

teoria e pratica, a qual tinha 23 licenciandos matriculados, os quais identificaremos por L1, L2,
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L3, ..., L23. Ao longo da disciplina, os futuros professores foram envolvidos em atividades que
discutiam etapas do processo de resolu¢do de problemas, conforme proposto por Proenca
(2018).

Ao final de um conjunto de discussdes e atividades, que envolveu resolver situagdes de
matematica, foi proposto um instrumento reflexivo composto por duas perguntas abertas: (i)
Por que ¢ importante conhecer diferentes maneiras de resolver uma situagdo de matematica? e
(i1) Como isso pode influenciar sua futura atuagdo como professor(a)?

As respostas, redigidas individualmente pelos licenciandos, foram agrupadas e
organizadas em categorias tematicas por meio de uma Analise de Contetido (Bardin, 2011).
Essa analise seguiu os procedimentos de identificacdo de regularidades nos discursos,
considerando a recorréncia de ideias, semelhancas de argumentos e a presenga de justificativas
relacionadas a aspectos didaticos, cognitivos ou pedagogicos. O processo de categorizacao
buscou respeitar as reflexdes dos futuros professores, mantendo os trechos originais como
unidades de registro para garantir fidelidade as falas e a perspectiva formativa.

A fundamentacdo teorica utilizada na interpretagcdo dos dados baseou-se principalmente
na proposta de Proenca (2018) e no modelo do Ensino-Aprendizagem de Matematica via
Resolugdo de Problemas (EAMVRP), cujas agdes orientam a andlise da pratica docente a partir
da diversidade de estratégias mobilizadas ao resolverem a situacdo de matematica e da atuagao
reflexiva dos futuros professores nesse processo. O cruzamento entre os dados e a teoria
permitiu interpretar indicios do conhecimento pedagdgico e matemdatico em formagao nos

discursos dos futuros professores.

ANALISES E RESULTADOS

Os Quadros a seguir mostram os resultados e discussdes referentes a pergunta (i) Por
que ¢ importante conhecer diferentes maneiras de resolver uma situagdo de matematica?
(Quadro 1) e pergunta (ii) Como isso pode influenciar sua futura atuagdo como professor(a)?
(Quadro 2).

O Quadro 1 a seguir mostra as categorias (Desenvolvimento do pensamento critico,
logico e criativo; Melhoria na compreensao e aprendizagem dos alunos; Flexibilidade para lidar
com erros € imprevistos; Respeito a diversidade de estilos de aprendizagem e Ampliacdo do
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repertério didatico do professor), descricdes e unidades de registros referentes a primeira

pergunta.

Quadro 1 — Respostas dos futuros professores a primeira pergunta

Categoria

Descricio

Unidade de Registro

Desenvolvimento do
pensamento critico,
logico e criativo

Valoriza as multiplas
estratégias como
ferramentas para ampliar
o raciocinio, a
criatividade e o
pensamento critico.

[...] podemos conhecer varios caminhos
que chegam ao mesmo resultado e assim
fortalecer o pensamento critico (L1).

[...] sabendo varias formas de resolver
um possivel problema, temos mais
recursos, como criatividade, pensamento
critico para determinar o modo ou
caminho de solucionar o problema (L2).

[...] desenvolve o raciocinio logico [...].
Ajuda encontrar o jeito mais eficiente e
ndo segue apenas passos decorados (L6).

[...] amplia nosso raciocinio l6gico e nos
ajuda a encontrar solu¢des mais rapido e
eficientes. [...] também facilita o
entendimento do problema e nos torna
mais flexiveis e criativos na hora de
pensar (L8).

Permite uma compreensdo  mais
profunda do problema [...]. Facilita
também encontrar varias situacdes para
resolver um problema, assim fazendo
com que possamos puxar mais a mente
(L9).

[...] facilitando a forma de raciocinar e de
desenvolver o pensamento critico. (L23).

Melhoria na
compreensdo e
aprendizagem dos
alunos

Destaca que diferentes
estratégias ajudam os
alunos a compreenderem
melhor o contetido.

[...] ¢ importante para que os alunos
consigam compreender e aprender de
forma mais eficaz uma situagdo de

matematica. Além disso, conhecer
diferentes  maneiras  enriquece 0
problema (L3).

[...] importante para entender melhor os
conceitos envolvidos ¢ assim indo além
da memorizagdo de férmulas (L5).

Dentro do universo escolar (sala de aula)
existem diferentes tipos de alunos e
diferentes formas para aprender, o
professor pode usar diferentes formas
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para resolver o problema até encontrar
uma forma melhor para cada aluno,
assim pode alcangar os seus potenciais
maximos (L7).

[...] aumenta a chance de o aluno
entender melhor o assunto [...] (L20).

[...] quanto mais conhecimento vocé tem
em relacdo a um problema matematico,
melhor fica para entender [...] e resolver
o problema (L21).

Flexibilidade para
lidar com erros e
imprevistos

Reconhece que conhecer
varias estratégias permite
contornar obstaculos,
evitar surpresas ou erros.

[...] acho importante para que ndo seja
surpreendida com uma maneira no qual
o aluno poderia chegar e eu ndo saber ou
at¢é mesmo para corrigir a resposta
qquivocada (L14).

E importante saber diferentes maneiras
de resolver [...], além de vocé usar a mais
facil e mais rapida para resolvé-lo.
Quando vocé vé uma resposta diferente
ou um método, mantenha a mente aberta
que existe muitos métodos que talvez
vocé ndo conheca (L15).

Para quando vermos alguma resposta
diferente das esperadas dos alunos ndo

haja nenhuma surpresa desagradavel
(L16).

Respeito a
diversidade de
estilos de
aprendizagem

Menciona que diferentes
alunos aprendem de
maneiras distintas,
exigindo abordagens
variadas.

[...] ajuda o aluno se esforgar para fazer
a interpretagdo e a desenvolver possiveis
tentativas [...] (L4).

Na posi¢do de professor ¢ importante,
pois os alunos podem ter diferentes
formas de interpretar um problema.
Outros alunos, por sua vez, podem ndo
entender da maneira que o problema fora
explicado, dai a importancia de se
conhecer diferentes formas [...] (L19).

Amplia¢do do
repertorio didatico
do professor

Enfatiza a importancia
para o proprio professor
em termos de recursos e

repertorio.

[...] na Matematica tem varios caminhos
diferentes para chegar em um mesmo
resultado. E sempre pode aparecer outras
maneiras “mais faceis ou simples” de
chegar no mesmo resultado (L10).

[...] sabendo varias formas de resolver
um possivel problema, teremos mais
recursos, [...] para determinar o modo ou
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caminhos de solucionar o problema
(L11).

Conhecer diferentes maneiras de
resolver problemas matematicos amplia
a compreensdo e estimula a criatividade
do aluno (L12).

Cada estratégia possui vantagens e
desvantagens, e podem ser uteis em
outros problemas, além de que cada
pessoa pensa de forma diferente [...]
(L13).

[...] para que se reflita sobre vdrias
estratégias de resolugdo, desenvolvida
pelos proprios alunos (L17).

[...] importante conhecer varias maneiras
de resolver um problema [...] facilita os
métodos de resposta e se torna mais
pratico para os alunos e mais didaticas
para o professor (L18).

[...] nos deparamos com vérias situagdes
inusitadas que requerem determinado
grau de conhecimento, sendo assim nao
podemos ficarmos preso em um método
de resolugdo, sempre devemos ter outros
meios de resolucdo (L22).

Fonte: Dados da pesquisa

As respostas dos futuros professores a primeira pergunta revelam um conjunto de
compreensdes que, em sua maioria, valorizam a diversidade de estratégias como uma forma de
qualificar o raciocinio matematico, ampliar as possibilidades de ensino e tornar a pratica
docente mais responsiva a heterogeneidade da sala de aula. A categoria mais recorrente entre
os participantes € o Desenvolvimento do pensamento critico, logico e criativo. Isso pode sugerir
que os futuros professores compreendem que a variedade de caminhos na resolu¢do de um
problema ndo ¢ apenas uma questdo de estilo individual, mas um recurso formativo que
promove a flexibilidade cognitiva e a capacidade de adaptacdo. Tal visdo converge com o que
Proenca (2018) define como etapas de representagdo e planejamento no processo de resolugao
de problemas, especialmente no que tange ao uso de conhecimentos linguisticos, esquematicos

e estratégicos.
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Além disso, os futuros professores indicam que conhecer diferentes estratégias contribui
para a aprendizagem dos alunos, o que foi evidenciado nas falas agrupadas na categoria
Melhoria na compreensdo e aprendizagem dos alunos, a exemplo do seguinte trecho: “[...] €
importante para que os alunos consigam compreender e aprender de forma mais eficaz uma
situa¢do de matematica. Além disso, conhecer diferentes maneiras enriquece o problema (L3).”

Esse reconhecimento por parte dos futuros professores mostra um movimento de
internalizacdo do papel da diversidade de estratégias no ensino de matematica, indo além da
memoriza¢do de formulas e buscando ampliar o entendimento conceitual dos estudantes. De
acordo com Proenca, Campelo e Oliveira (2024) e Campelo (2025), essa postura ¢ indicativa
do inicio da constru¢do de um conhecimento pedagoégico do contetido, que reconhece a
necessidade de adaptagdo das estratégias a realidade dos alunos.

Outros futuros professores destacam a importancia da flexibilidade docente para lidar
com erros ¢ imprevistos, a exemplo do seguinte trecho: “[...] acho importante para que ndo
seja surpreendida com uma maneira no qual o aluno poderia chegar e eu ndo saber ou até
mesmo para corrigir a resposta equivocada (L14)”. A fala de L4 revela uma percep¢do mais
pragmatica da diversidade estratégica: conhecé-la ¢ um modo de evitar a rigidez em sala de aula
e lidar com situagdes inesperadas que emergem das resolugdes dos alunos.

Essa compreensdo evidencia o inicio da consolidacdo do que Proenga (2018) denomina
etapa de monitoramento - um momento em que o sujeito analisa o que foi feito, reavalia o
processo e ajusta seu percurso. Para o futuro professor, esse monitoramento também se traduz
na capacidade de acompanhar o raciocinio dos alunos, mesmo quando esses se desviam de
caminhos esperados.

H4, ainda, respostas que apontam para o respeito a diversidade de estilos de
aprendizagem, a exemplo de “Na posi¢cdo de professor é importante, pois os alunos podem ter
diferentes formas de interpretar um problema. Outros alunos, por sua vez, podem ndo entender
da maneira que o problema fora explicado, dai a importancia de se conhecer diferentes formas
[...] (L19)”, o que evidencia um aspecto importante do ensino centrado no aluno.

Com isso, quando os futuros professores mencionam que diferentes alunos podem
entender o problema de formas diferentes, demonstram sensibilidade a pluralidade de modos
de pensar, o que fortalece o planejamento de aulas mais inclusivas. Essa percepcao dialoga
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diretamente com a acdo de socializacdo e articulagdo ao contetido proposta no modelo
EAMvVRP de Proenca (2018), em que o professor escuta, organiza e articula os diferentes
raciocinios para promover uma aprendizagem mais potente.

No que se refere a categoria Ampliagdo do repertorio didatico do professor, esta
evidencia um movimento de valorizagdo do conhecimento estratégico como ferramenta
profissional. Os futuros professores reconhecem que, ao dominar diferentes formas de resolver
problemas, o professor amplia sua capacidade de mediar conhecimentos, de responder a
diversidade de solugdes apresentadas pelos alunos e de intervir de forma mais eficaz. Ao citar
que estratégias possuem vantagens e desvantagens e que cada pessoa pensa de forma diferente,
os participantes demonstram uma aproximac¢do com a perspectiva da docéncia como pratica
reflexiva e responsiva.

O Quadro 2 a seguir mostra as categorias (Diferenciagdo pedagdgica e adaptagdo a
diversidade, Amplia¢do do conhecimento e seguranga docente, Interven¢ao pedagogica eficaz
e Estimulo a criatividade e inovagdo didatica), descri¢des e unidades de registros referentes a

segunda pergunta.

Quadro 2 — Respostas dos futuros professores a segunda pergunta
Categoria Descricao Unidade de Registro
[...] mostrando varias maneiras o aluno tem
opcao de se identificar com a solu¢ao que melhor
se identifica. Mesmo a gente mostrando que uma
solugdo ¢ facil, para o aluno pode ndo ser (L4).
[...] se o professor resolver de diversas formas
pode ajudar os alunos a compreender melhor
pois cada aluno tem uma forma diferente de

Diferenciagdo Usar multiplas aprender (L5).

pedagogica e abordagens para Pode ajudar a entender melhor as duvidas dos
adaptagdo a atender diferentes | alunos e mostrar que existe mais de um caminho
diversidade formas de aprender. | para chegar a solu¢do. Podemos ensinar de um

jeito mais acolhedor, respeitando jeito de cada
aluno pensar (L6).

Ajuda a ensinar de formas variadas, respeitando
as diferengas dos alunos e incentivando o
pensamento critico (L8).

O professor tem que buscar ndo s6 uma, mas
vérias maneiras de resolver um problema, pois
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pode acontecer situagdes de seus alunos fazerem
de uma maneira que ndo seja a sua (L10).

Para que eu possa explicar a maneira mais
adequada e ¢ possivel que o aluno ja saiba
resolver de outras maneiras e o professor tem
que saber que esse problema pode ter outros
caminhos (L14).

O fato de poder apresentar varias possiblidades
para que os alunos escolham a que mais lhe for
viavel (L16).

[...] conhecendo essas demais maneiras podemos
engajar e ampliar uma aula com mais dindmica,
nivelando os alunos, pois dessa maneira que um
aluno entende o outro pode ndo entender e ja
com o outro método podemos igualar esse
aprendizado (L18).

Passarei conhecimento aos meus alunos e
saberei orientd-los da melhor forma possivel
LD

Conhecer diferentes maneiras pode influenciar
na atuacdo como professor de forma que o
professor avalia melhor seus raciocinios e pode
intervir de forma adequada (L3).

Ampliacdo de seu proprio conhecimento e
dominio mais profundo, ao conhecer diferentes
caminhos para a mesma resposta. Melhora a
capacidade de ensinar e também auxilia no
desenvolvimento de wuma postura mais

Relaciona o dominio

jacd e edagdgica (L7).
Amp Izqgao do de estratégias a PECAROE ( ). -
conhecimento e Deixando-o mais seguro e confiante, pois
seguranga, confianca . .
seguranga e repertorio do conhecimento liberta (L12).
docente p Conbhecer diferentes formas ajuda em escolher as

rofessor. .
p melhores formas de ensinar os alunos, dando

mais opcdes para que eles possam resolver os
problemas (L13).

[...] quanto mais maneiras eu conhego, mais
facilidade de expressar esse conhecimento eu
tenho. Isso abre uma gama maior de
possiblidades de aprendizado para os meus
alunos e pode deixar a minha aula menos “chata”
(L19).

Quanto mais conhecimento, mais facilidade para
realizar seu trabalho e ter resultado positivo
(L21).
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Influencia o modo da conduta do professor ao
observar que um método de ensino esta surtindo
efeito no aprendizado do aluno, podendo trazer
outras formas de resolu¢do que ajudem os alunos
a compreenderem tais problemas (L2).
Ver como adaptar | Influencia no modo de conduta do professor ao
intervengoes observar que um método de ensino ndo estd
conforme o que surtindo efeito no aprendizado do aluno,
funciona ou ndo com | podendo trazer outras formas de resolugdo que
os alunos. ajudem os alunos compreenderem tais
problemas (L11).
[...] pode-se explicar de maneira mais eficaz,
transmitindo assim um melhor entendimento e
ndo ficando preso em um método antiquando e
ineficaz (L22).
Contribui com a criatividade resolvendo um
problema. Contribui significativamente para o
desempenho de um professor. Um professor que
conhece varias maneiras de resolver problemas
e diversas abordagens, podem criar aulas reais e
interativas, fazendo com que os alunos
aprimorem a aprendizagem (L9).
Sabendo que ha varias maneiras de resolver um
problema, o professor ndo vai se prender a uma
formula ou a um método (L15).
Pode auxiliar na criagdo de possiveis problemas
para a turma [...] (L17).
O professor tem que atuar como um
esclarecedor, experimentando meios de
conhecimentos e usando metodologias, usando
criatividade (L20)
As diversas formas de resolver situagdes ajuda a
reparar o conhecimento aos alunos, facilitando o
aprendizado e a compreensdo dos estudantes
(L23).
Fonte: Dados da pesquisa

Intervencdo
pedagogica eficaz

Valoriza estratégias
Estimulo a como meios de
criatividade e tornar a aula mais
inovacdo didatica | dinamica, interativa
¢ menos tradicional.

As respostas dos futuros professores a segunda pergunta avancam da compreensio
conceitual sobre estratégias para implicagdes concretas na pratica docente futura. A categoria
predominante Diferencia¢do pedagogica e adaptacdo a diversidade, revela que os futuros
professores reconhecem que a diversidade de estratégias deve ser mobilizada como um

instrumento para atender a diversidade de modos de aprender dos alunos, isso ¢ evidenciado na
. _________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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seguinte fala: [...] se o professor resolver de diversas formas pode ajudar os alunos a
compreender melhor pois cada aluno tem uma forma diferente de aprender (L5). Essa
compreensdo evidencia uma apropriacdo do papel do professor como mediador sensivel ao
contexto e aos sujeitos da aprendizagem.

A fala dos futuros professores sugere que, ao planejar aulas com multiplas abordagens,
o professor ndo apenas respeita a individualidade dos alunos, mas também promove equidade
de oportunidades para que todos possam acessar os conceitos matematicos. Essa postura
pedagbgica estd em consonancia com a acao de introdugdo do problema e socializa¢do das
estratégias no modelo do EAMVRP, que incentiva o trabalho colaborativo e a escuta ativa do
professor diante das producdes dos alunos.

Outra categoria significativa nas respostas ¢ a Amplia¢do do conhecimento e seguranga
docente, evidenciado na seguinte fala: Ampliagdo de seu proprio conhecimento e dominio mais
profundo, ao conhecer diferentes caminhos para a mesma resposta. Melhora a capacidade de
ensinar e também auxilia no desenvolvimento de uma postura mais pedagogica (L7).

Os futuros professores identificam que o dominio de diversas estratégias de resolucao
pode fortalecer a confianca em sua propria pratica e ampliar seu repertorio de estratégias de
resolugdo. Essa ampliacdo ndo € percebida apenas como uma vantagem instrumental, mas como
uma condicdo para o exercicio autdbnomo e criativo da docéncia.

Proenga (2018) e Campelo (2025) aponta que o conhecimento procedimental e
estratégico € parte fundamental das etapas de execucao e planejamento, e que o professor deve
ser capaz de mobilizar tais conhecimentos nao apenas para resolver, mas para ensinar a resolver
problemas, promovendo o raciocinio matematico nos alunos.

Nesse sentido, os futuros professores demonstram compreender que ensinar ndo €
repetir um Unico caminho, mas tornar-se apto a explorar diferentes vias, dialogando com os
conhecimentos dos alunos, conforme também evidenciado por Campelo (2025).

A categoria Intervengdo pedagogica eficaz aprofunda essa compreensdo ao indicar que
o conhecimento de multiplas estratégias permite que o professor reaja de forma mais adequada
as dificuldades dos alunos. Ao relatar que podem “trazer outras formas de resolu¢ao” quando
uma estratégia ndo surte efeito, os futuros professores revelam uma nog¢ao clara de que a pratica
docente exige um constante ajuste entre proposta e resposta, entre planejamento e intervengao.
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Tal percepcao estd alinhada ao papel do professor como observador e incentivador da
aprendizagem, destacado por Proenga (2018) na etapa de auxilio aos alunos, momento em que
o docente deve evitar a antecipacdo de respostas e promover questionamentos que estimulem a
reflexdo dos alunos.

Por fim, a categoria Estimulo a criatividade e inovagdo didatica mostra que alguns
futuros professores enxergam a diversidade de estratégias ndo apenas como um recurso técnico,
mas como uma via para repensar metodologias e tornar as aulas mais dinamicas, interativas e
envolventes.

Eles indicam que o professor criativo ¢ aquele que ndo se limita a formulas prontas, mas
experimenta, inventa e se reinventa a partir das respostas dos proprios alunos. Essa visdo reforca
a articulacdo entre ensino e aprendizagem como um processo dialdgico, no qual a resolugdo de
problemas nao ¢ apenas conteudo, mas forma e método de ensinar.

Assim, ao refletirem sobre sua futura atuagdo docente, os futuros professores mostram
indicios de constru¢do de um conhecimento especializado que articula os saberes matematicos
aos pedagdgicos, reconhecendo que o dominio de diferentes estratégias ¢ condi¢do para ensinar
com sensibilidade, eficacia e inovagao.

Essas reflexdes, ancoradas na teoria de Proenga (2018), indicam que a formacao inicial,
quando orientada por abordagens como a EAMVRP, pode potencializar o desenvolvimento de
professores mais criticos, criativos e comprometidos com um ensino de matematica de modo

potencial.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo buscou analisar as reflexdes de futuros professores de
matematica sobre a importancia de conhecer diferentes estratégias de resolugdo de problemas
e suas implicacdes para a pratica docente. A andlise das respostas as duas perguntas permitiu
identificar que os licenciandos valorizam fortemente a existéncia de multiplas formas de
resolver um problema matematico, associando essa diversidade ao desenvolvimento do
pensamento critico, a melhoria da compreensdo dos alunos, a flexibilidade docente diante de

imprevistos e ao respeito a pluralidade de estilos de aprendizagem.
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Os dados evidenciam que os futuros professores ndo apenas reconhecem o valor das
estratégias alternativas, mas também projetam sua utilizagdo em sala de aula como um recurso
para promover equidade, dinamismo e eficacia pedagdgica. Tais compreensdes indicam que 0s
futuros professores estdo desenvolvendo um conhecimento pedagodgico do conteudo em
articulagdo com o conhecimento matemadtico, conforme propde Proenca (2018) e Campelo
(2025), especialmente ao considerar as etapas envolvidas na resolugdo de problemas.

A aproximagdo dos futuros professores com as agdes propostas no Ensino-
Aprendizagem de Matematica via Resolugdo de Problemas (EAMVRP) revela que a vivéncia
tedrica e pratica da Resolucdo de Problemas no contexto formativo contribui para o
fortalecimento de uma postura docente mais reflexiva, critica e criativa.

Concluimos que a insercdo de atividades que promovam a reflexdo sobre diferentes
estratégias de resolug@o de problemas ¢ fundamental na formacao inicial de professores. Essas
experiéncias favorecem ndo apenas a ampliacdo do repertdrio didatico, mas também o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica mais sensivel as diferencas e mais coerente com
os desafios da sala de aula contemporanea.

A valorizagdo da diversidade de estratégias, nesse sentido, ndo € apenas um recurso
metodoldgico, mas uma escolha pedagoégica que se alinha a uma concepcdo de ensino

comprometida com a aprendizagem da matematica.
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