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RESUMO

Este texto tem como objetivo discutir as relagdes entre a producdo curricular em matematica e os modos de vida
esperados para ¢ demandados pela juventude. Para isso, consideramos trés praticas que entendemos como
produtoras do curriculo de matematica — o Laboratério de Ensino de Matematica, a Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas e o Pensamento Computacional — e que se assumem, no espacgo escolar, como
estratégicas e benéficas para a vida escolar e pregressa de jovens, fornecendo-lhes competéncias e habilidades para
o convivio social e laboral. Buscamos, entao, discutir como os idearios e discursos que produzem tais praticas
podem estar associados a elaboragdo de um pensamento hegemonico e generalista sobre a juventude, fazendo-se
reconhecer como mais valiosas certas condutas, conhecimentos, atitudes e aspiracdes a0 mesmo tempo em que
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torna dissidentes, inadequadas e, muitas vezes, perigosas outras. Por fim, inserimos essas praticas em uma
perspectiva educacional neoliberal, na nomeagao, classificacio e hierarquizagio de jovens a partir de marcas que,
ao caracterizarem relagdes de sucesso ou insucesso com o conhecimento matematico escolar, passam a ser
determinantes na configuragao de certos modos de vida e na producdo de processos de exclusao pelo curriculo.
Palavras-chave: Curriculo; Educagdo Matematica; Ensino de Matematica; Ensino Médio; Politica Cultural.

ABSTRACT

This text aims to discuss the relationships between the curriculum production in mathematics and the expected and
demanded ways of life for and by youth. To achieve this, we consider three practices that we understand as
producers of the mathematics curriculum - the Mathematics Teaching Laboratory, the Brazilian Public Schools
Mathematics Olympiad, and Computational Thinking - which assume strategic and beneficial roles in the school
environment for the academic and past lives of young people, providing them with competencies and skills for
social and work-related interaction. We seek, therefore, to discuss how the ideologies and discourses that produce
such practices may be associated with the elaboration of a hegemonic and generalist thinking about youth,
recognizing certain behaviors, knowledge, attitudes, and aspirations as more valuable, while making others
dissident, inadequate, and often dangerous. Finally, we place these practices within a neoliberal educational
perspective, in the naming, classification, and hierarchization of young people based on marks that, by
characterizing successful or unsuccessful relationships with school mathematical knowledge, become
determinants in shaping certain ways of life and in the production of exclusion processes through the curriculum.
Keywords: Curriculum; Mathematics Education; Teaching Mathematics; High school; Cultural Policy.

INTRODUCAO

A Educacao Matematica, regido de inquérito na qual se situa este artigo, tem, entre suas
demandas e compromissos, a compreensao da presenca da matematica em diferentes culturas,
particularmente as culturas escolares. Por isso, ¢ de interesse do campo o estudo da matematica
como componente curricular da educacdo escolar, com particular atencdo as formas como o
conhecimento matematico produz e pde em exercicio modos de vida junto aos diferentes
sujeitos da educacdo, sejam eles bebés, criangas, jovens, adultos ou idosos.

Neste texto, em especial, interessa-nos discutir as relagdes entre a producao curricular
em matematica e os modos de vida esperados para e demandados pela juventude. Para isso,
consideramos um conjunto de praticas escolares que, produtoras de um curriculo de
matematica, se assumem como estratégicas e benéficas para a vida escolar e pregressa de
jovens, fornecendo-lhes competéncias e habilidades para o convivio social e laboral. Nossa
proposta, aqui, ¢ discutir como os idedrios e discursos que produzem tais praticas podem estar
associados a elaboracdo de um pensamento hegemodnico e generalista sobre a juventude,
fazendo-se reconhecer como mais valiosas certas condutas, conhecimentos, atitudes e
aspiragdes ao mesmo tempo em que torna dissidentes, inadequadas e, muitas vezes, perigosas

outras.
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As trés praticas que serdo destacadas compdem investigacdes de mestrado e de
doutorado desenvolvidas na linha de pesquisa em Educagdo Matematica do Programa de Pos-
graduagdo em Educacdo: conhecimento e inclusdo social (PPGE), da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). Ainda que dois desses trabalhos ndo tenham como tematica direta a
juventude ou o curriculo, sdo potencialmente relevantes para reflexdes e discussdes sobre esses
temas na medida em que interrogam instancias educativas que recebem estima dos processos
ligados ao ensino de matematica na escola e pelas quais transitam parte consideravel dos jovens
de nosso pais.

Acreditamos, entdo, que o estudo de laboratérios, de olimpiadas e do pensamento
computacional, elementos implicados na produgdo curricular em matematica na atualidade e
discutidos neste texto, pode nos ajudar a compreender politicas culturais que fabricam
juventudes em uma condi¢@o binaria, nomeando, classificando e hierarquizando jovens a partir
de marcas que, ao caracterizarem relacdes de sucesso ou insucesso com o conhecimento
matematico escolar, passam a ser determinantes na configurac¢ao de certos modos de vida e na
producdo de processos de exclusdo pelo curriculo.

O artigo estd estruturado em trés partes. A primeira, intitulada Curriculos, Politicas
Culturais e Matematica, traz uma breve discussdo curricular sobre a presenga da matematica
nas culturas escolares, entendendo o curriculo como politica cultural. Na segunda parte,
Laboratdrios, Olimpiadas e Pensamento Computacional, sdo apresentados e discutidos aspectos
das trés pesquisas que dao suporte a este texto, analisando como o Laboratério de Ensino de
Matematica, a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) e a
integracdo do Pensamento Computacional 8 BNCC tém potencial impacto ndo apenas na
construgdo do conhecimento matematico escolar, mas na valoragdo de condutas, saberes,
atitudes e aspiracdes de jovens, configurando uma juventude esperada pelo curriculo.
Finalmente, a terceira e ultima parte, Curriculo, Matematica e Juventude: a guisa de conclusao,
promove uma articulagdo entre as trés agoes, evidenciando-as como produtoras de um curriculo
e, por isso, construtoras de espagos, tempos e subjetividades pelos quais transitam os jovens da

educacdo escolar de nosso pais.
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CURRICULOS, POLITICAS CULTURAIS E MATEMATICA

Ha, no campo da Educacdo Matematica, um consideravel conjunto de estudos sobre as
relagcdes entre curriculo e matematica escolar. Neste texto, tratamos, particularmente, das
abordagens do curriculo que o entendem como politica cultural, isto €, como um espago de
constru¢do e de reprodugdo de significados e valores culturais, marcado por embates

identitarios e por relagdes de poder.

O curriculo ¢ um local onde, ativamente, se produzem e se criam significados sociais.
Esses significados, entretanto, ndo sdo simplesmente significados que se situam no
nivel da consciéncia pessoal ou individual. Eles estdo estreitamente ligados a relagdes
sociais de poder e desigualdade. Trata-se de significados em disputa, de significados
que sdo impostos, mas também contestados. (SILVA, 1999, p. 55-56)

Tratar do curriculo como politica cultural nos implica, necessariamente, em uma
reflex@o sobre cultura. Seguindo Arias (2010), entendemos cultura em uma dimensao politica,
em referéncia “aos testemunhos do que somos, as profecias da imaginagdo, também como
aquela forca insurgente que orienta a luta para enfrentar aquilo que nos impede de ser”. Ainda
segundo o autor, a cultura é, antes de tudo, comunicagdo, sendo um “grito construtor de
linguagens e vozes que permitem criar e recriar a vida e falar ndo apenas sobre a realidade, mas
também a partir dela, e contribuir para sua transformacdo” (ARIAS, 2010, p. 453, tradugdo
nossa).

Analisar a cultura — e, também, as culturas escolares — a partir de uma dimensao politica
significa compreendé-la como produtora de diferentes sentidos de alteridade, como uma arma
contra hegemoénica que pode buscar pela transformagdo radical de todas as dimensdes da
existéncia (ARIAS, 2010). Nesse sentido, consideramos que uma politica cultural ¢
potencialmente aberta ao encontro das diferengas entre sujeitos individuais e coletivos e ao
exercicio de avaliagdo das assimilacdes identitarias oferecidas pelas estruturas de poder. O
curriculo escolar entendido como politica cultural pode ser gestado e gerido, entdo, na forca da
luta e da transformagdo, na tensdo e na negociagdo entre as politicas culturais demandas e as
politicas culturais desejadas pelos diferentes sujeitos da educacao.

Acontece que, nos enfrentamentos curriculares contemporaneos, o que vemos ¢ a

reducdo da cultura a certo testemunho do que somos e do que podemos ser. Os documentos
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curriculares de nosso tempo, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sdo solugdes
oficiais vendidas como técnicas, inovadoras e cientificas capazes de compensar as injusticas
estruturais que atingem e determinam os sujeitos da educagdo de nosso pais.

No caso especifico da matematica, ha a intencdo, na BNCC, de expressa-la como
componente curricular neutro, desprovido de vieses ideoldgicos. O documento, sustentado na
ideia de que todas as criangas e jovens precisam ter iguais condi¢cdes de acesso e de
oportunidade para aprender matematica, independente de suas origens culturais, econdmicas ou
étnicas, prescreve um ensino universal na medida em que as competéncias e habilidades
matematicas previstas podem ser aplicadas de forma consistente, sem preconceito ou
estereotipo, em diferentes cendrios. Essa pretensa esterilidade do conhecimento matematico,
contudo, segue reproduzindo condutas hegemonicas, sustentando alguns modos de vida como
mais adequados do que outros na medida que estabelece direcionamentos identitarios pelas

politicas de conhecimento com as quais se alinha.

[...] alcada a condicao de geneticamente universal, essa matematica, cotidianamente,
confere aqueles que a ela se alinham, e mais ainda, aos que a produzem, dominam e
controlam sua circulagdo, privilégios materiais e simbolicos, a0 mesmo tempo em que
silencia individuos e coletividades, especialmente por meio de praticas educativas
que, por se acreditarem veiculo de um conhecimento supostamente genérico, absoluto
e a-historico atribui aos artefatos socioculturais de nosso pais e de suas comunidades
o lugar do tanto faz no ambito pedagogico. (FERNANDES; FONSECA, 2023, p. viii)

Como destaca Silva (2018, p. 216), “¢ preciso ter uma postura de desconfianca diante
da proposicao de projetos educacionais que, supostamente, visam o bem-estar social, a melhoria
da qualidade da educagdo e o crescimento do pais”. Em andlises de textos curriculares de
matematica - como livros didaticos, entendidos como curriculos que traduzem prescrigdes aos
professores -, Silva e outros pesquisadores descrevem como a producao curricular mobiliza a
matematica na fabricacdo de tipos especificos de subjetividade vinculados a perspectiva
neoliberal.

A partir da analise de 113 livros didaticos, por exemplo, Neto e Silva (2021) investigam
discursos sobre modos sociais, culturais e historicamente definidos para performar o género. A
pesquisa evidencia como imagens e textos, para além de conceitos e procedimentos

matematicos, conduzem condutas, atitudes e aspiragdes de meninas e mulheres, reproduzindo
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padrdes de género e “constituindo-se efetivamente como um problema de género ja que
inscreve determinados corpos nessas praticas discursivas” (NETO; SILVA, 2021, p. 215). As
situacdes presentes nos livros didaticos reforcam certas posi¢des sociais de meninas e mulheres
na medida em que representagdes e cendrios as determinam como ‘“cuidadosas”, “delicadas”,
“organizadas e eficientes” ou “abnegadas”.

Entendemos que as consideragdes — e, também, a postura de desconfianca — elaboradas
na analise de livros didaticos de matematica podem, com os devidos cuidados, ser aplicadas na
avaliagdo das relagdes entre as praticas que abordamos neste texto — o Laboratorio de Ensino
de Matematica, as Olimpiadas Brasileira de Matematica das Escolas Publicas e o Pensamento
Computacional — e a produgdo curricular em matematica. Assim, além de enderecar curriculos,
essas praticas “constituem uma histdria sobre o ensino de matematica do nosso tempo, sobre o
que € permitido e sobre o que € proibido. Em outras palavras, varios aspectos culturais, sociais
e politicos atravessam os conteiidos conceituais de matematica [...] normatizando condutas e
constituindo sujeitos do presente” (SILVA, 2019, p. 386).

E para tratar dessa normatizagdo de condutas e constituigio de sujeitos que
apresentamos e discutimos, a seguir, aspectos das trés pesquisas que ddo suporte a este texto.
Intencionamos mostrar como a presenca dessas praticas no espago escolar, particularmente no
Ensino M¢dio, podem ser associadas a produg¢do de um curriculo que demanda certos

conhecimentos, atitudes e aspiracdes.

LABORATORIOS, OLIMPIADAS E PENSAMENTO COMPUTACIONAL

Nesta se¢do, apresentamos trés trabalhos em desenvolvimento na linha de pesquisa em
Educacdo Matematica do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo: conhecimento e inclusao
social (PPGE), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG). Nossa inten¢ao ¢ evidenciar
como investigacdes sobre a producdo curricular em matemadtica em determinadas etapas de
ensino — como, no caso, o Ensino Médio — demandam um debate mais qualificado sobre a
condi¢des juvenil, na compreensdo de como elementos produtores de curriculos direcionam
condutas, conhecimentos, atitudes e aspiragdes, condicionando os modos de vida de jovens na

Educagao Basica.
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Laboratorios de Ensino de Matematica: ciéncia, juventude e branquitude

O Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM), visto pela otica de uma pesquisa de
doutorado, revela-se como um espaco para a compreensao da relagdo entre a juventude e a
dindmica da produc¢ao curricular em Matematica no Brasil, particularmente em suas interagdes
com espacos de produgdo, circulacdo e divulgacdo do conhecimento matematico na escola. Essa
relacdo considera ndo apenas a construcdo historica do LEM na Educagdo brasileira, mas
também sua utilidade como ferramenta para redefinir o ambiente escolar e explorar novas
abordagens no ensino da matematica, almejando um carater cientifico, cultural, inclusivo e
antirracista.

Em nossa pesquisa, identificamos que a concep¢do de LEM comega a se formar, no
Brasil, no inicio do século XX, por meio da ideia das Salas Ambientes fomentadas por um
grupo de professores no estado de Sdo Paulo. Entre os membros desse grupo, destaca-se José
Ribeiro Escobar que, inspirado por uma viagem feita a Argentina, em 1913, passa a defender,
por meio de publicagcdes em jornais paulistas, um conjunto de transformagdes que deveriam
ocorrer no ensino brasileiro, entre elas a constituicdo de Salas Ambientes onde os estudantes
aprenderiam de forma ativa, por meio de material concreto, “do uso de objetos como suporte
didatico, com o ensino pelos sentidos, pela experiéncia, vivéncia e observagao” (CAMPOS,

2020, p. 27).

Por meio dos artigos de José Ribeiro Escobar se constata que ele tinha aspiragdes em
modificar o cenario educacional e para isso divulgava suas concepcdes pedagodgicas
nos jornais. Suas metodologias estavam relacionadas ao ensino ativo, salas ambientes,
utilizagdo de instrumentos ludicos (jogos e brinquedos), excursdes pedagogicas,
museu escolares, puericultura, ensino da Matematica, organizacdo da educacao sexual
e higiénica, dentre outras praticas educacionais. (CAMPOS, 2017 apud CAMPOS,
2020, p. 29)

Segundo Campos (2020), Escobar relata em seu artigo A sala-ambiente de Sciencias
Physicas, publicado na Revista de Educacdo, em 1932, a influéncia de Dewey na constituicao
da educacdo ativa e de sua defesa pela formagao das Salas Ambientes. Também ¢ nesse artigo
que ele se debruca sobre os elementos necessarios a formagdo desses espacos, descrevendo

materiais necessarios e orientando pela compra de materiais franceses.
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E importante relembrar que o século XIX é marcado por um conjunto de transformagdes
administrativas e culturais com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, das quais
destacamos a cria¢do da Faculdade de Medicina de Salvador (1808), da Academia Real Militar
(1810) e a abertura dos portos brasileiros (1815) as nagdes amigas. Assim, com a vinda da
familia real, em 1808, houve a fundagdo de instituigdes educacionais que visavam atender a
juventude da nobreza e da elite local com o evidente objetivo formar profissionais e técnicos
para atender as demandas da administragcdo publica e as necessidades das classes dirigentes.
Além disso, em 1883, por meio da primeira exposi¢ao pedagdgica do Brasil, na cidade do Rio
de Janeiro, fica evidente o interesse dessas na¢des no mercado educacional brasileiro, fazendo-
se aqui presentes representagcdes de Bélgica, Holanda, Alemanha, Espanha, Portugal, Franga e
Estados Unidos. Sendo que os dois ultimos, se consolidaram como parceiros comerciais no
ambito da Educacao.

Desse modo, entendemos que tais colaboracdes sdo atravessadas por questdes que
acabaram por reforgar a exclusdo de propostas que contemplassem populacdes subalternizadas
— como as populagdes negras, foco da pesquisa de doutorado — no curriculo, nos projetos
educacionais, nos espagos escolares e nos aparelhos educativos do inicio do século XX. As
Salas Ambientes, por exemplo, eram pensadas para as escolas da aristocracia e da oligarquia
brasileira, que preparava a sua juventude para ocupar vagas em cursos superiores existentes no
pais e, em decorréncia, os espagos de poder ocupado por estas familias. Como bem preconiza

Carvalho (2020, p. 93):

Aqui se juntou sempre, desde a colonia, e de modo intensificado no Império e depois
na Republica, privilégios de classe, de raca e de acesso a uma cultura letrada que
funcionava como uma chave para o controle da sociedade e do Estado. A cultura
eurocentrada era aquela que vinculava a elite branca brasileira a elite europeia como
se fossem ambas herdeiras das civilizagdes do mundo antigo (Grécia e Roma,
basicamente) e representantes da cultura ocidental moderna.

Reforcamos que as proposi¢des de Escobar se materializaram em meio a duas reformas
educacionais brasileiras, Carlos Maximiliano (1915) e de Rocha Vaz (1925), ambas
amplamente elitistas e com viés na sociedade conservadora agroexportadora. Contudo, ¢
também nesse periodo que se dd, mais intensamente, a organizagao e o acirramento das lutas

dos movimentos negros brasileiro que, por meio da imprensa e das associagdes negras,
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fomentavam e possibilitaram a educa¢do de criancas e trabalhadores negros em espagos nao
institucionais, além de pressionarem a sociedade e o governo brasileiro reivindicando o acesso
a uma educagdo publica de qualidade para seus jovens e que se somava as lutas promovidas
pelos sindicatos fabris e pelo partido comunista organizado pela classe operaria.

Apo6s as contribuicdes de Escobar, um conjunto de acdes pautadas no pensamento
liberal-progressista passaram a ser implementadas na educagao a partir da década de 1940, com
uma forte presencga de organismos americanos como a Fundacio Ford e a United Agency for
International Development (USAID), que financiaram e garantiram os meios para
implementagdo no Brasil de projetos curriculares de Ensino de Ciéncias, tais como Biological
Science Curriculum Study (BSCS), Physical Science Curriculum Study (PSCS), Project
Harvard Physics, Chem Study e Chemical Bond Approach (CBA), pondo “fim” a forte
influéncia europeia no Brasil (BARRA; LORENZ, 1986).

Embora a primeira sugestdo para o uso de LEM tenha ocorrido em 1908, no IV
Congresso de Matematica, em Roma, seu uso s6 se consolidaria na Educagdo Bésica a partir da
década de 1950 nos Estados Unidos e, no Brasil, na década de 1960, influenciada pelo programa
estadunidense.

E importante destacar que esse periodo se avizinha do conflito da corrida espacial ¢ da
IT Grande Guerra, fendmenos que refor¢aram a polaridade entre capitalismo e socialismo, entre
progressistas e conservadores, entre o Norte e Sul global, abrindo espaco para o que viria se
caracterizar como Guerra Fria, orientando programas educacionais para uma dicotomia que
organizaria e estruturaria politicas publicas, parametros nacionais de educagao, grades e planos
de cursos, disciplinas e conteudos, em torno das ideologias que orientavam os paises.

No Brasil, o governo militar perseguiu e assassinou dissidentes, jornalistas, professores,
intelectuais, politicos, ativistas, militantes e artistas sob o argumento de “salvar o pais do
comunismo”. Nesse periodo, a educagdo sofreu um duro golpe com o crescimento do
movimento conservador brasileiro e, ainda hoje, luta para curar suas cicatrizes. O Estado
brasileiro cooptou as escolas e suas estruturas, colocando-as a servigo da ideologia da guerra,
replicando discursos de viés patriotico, militarizado, armamentista sobre o jargdo de defesa da

F¢, da Familia e da Patria. As disciplinas foram modeladas e imprimiram a corrida dos conflitos
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internacionais na rotina de criancas e adolescentes que cresceram sob o auspicio do odio
construido pela polaridade mundial.

O que percebemos na primeira metade do século XX ¢, entdo, que os LEM serviram
como instrumento para a formag¢ao de uma parcela seleta da sociedade, particularmente de uma
juventude vinculada a uma elite, devido a falta de acesso e recursos para a populacdo em geral.
O modelo educacional brasileiro, fortemente influenciado pelo positivismo no final do século
XIX e pelos idearios do século XX, buscavam promover o progresso € o desenvolvimento do
pais por meio da ciéncia e da constituicao de espacos escolares que a promovessem, mas ainda
mantinha as oportunidades educacionais limitadas aos jovens cujos nucleos familiares
integravam as elites nacionais.

Ap6s o fim do periodo militar, a Sociedade Brasileira de Educacao Matematica (SBEM)
¢ inaugurada, em 1988, ano em que também ¢ promulgada a constituicdo cidada brasileira,
sendo os dois marcos extremamente importantes para a educacdo no Brasil. A Constitui¢ao
Federal de 1988 ¢ fruto de um conjunto de lutas sociais que vinham se travando ao longo da
historia e que foram se acirrando a partir da década de 1970, momento em que os diversos
movimentos sociais reivindicam um lugar no estado brasileiro e, acima de tudo, a garantia de
direitos que redefinam sua existéncia enquanto cidadaos.

Deve-se reconhecer que, particularmente na segunda metade do século XX, houve
esfor¢os para expandir o acesso a educagdo, com a criacdo de escolas técnicas e a popularizagao
do ensino de ciéncias em diferentes etapas da Educagdo Bésica. No entanto, as desigualdades
sociais persistiram, refletindo-se no sistema educacional, onde a qualidade do ensino de
ciéncias variava consideravelmente entre escolas publicas e privadas. As escolas particulares,
muitas vezes frequentadas pelos jovens da elite, geralmente contavam com melhores recursos
e infraestrutura, incluindo LEM e oferecendo um ensino mais qualificado e com maior enfoque
nas disciplinas cientificas.

Ancorados nos pressupostos de movimentos de decoloniza¢do do curriculo (GOMES,
2020), do encontro de saberes (CARVALHO, 2020) e da etnomatemdtica (D’AMBROSIO,
2009), defendemos que a presenga dos LEM na educagdo escolar como espaco que reforca a
formag¢do de uma juventude pensada por um grupo selecionado de pessoas que, revestidas de

um saber tutorado, outorgado ou legitimado, se constituem como senhores de uma verdade

-10-
Revista de Investigagdo e Divulgacdo em Educacdo Matematica
Juiz de Fora, v. 9, n. 1, p. 1-22, Jan. — Dez., e-ISSN: 2594-4673, 2025
d-110.34019/2594-4673.




unica na producao e reproducdo de conhecimento numa perspectiva colonizadora de ciéncia.
Nessa direcao, segundo Gomes (2020, p. 227), “a colonialidade ¢ resultado da imposi¢do de
poder e dominacdo colonial que consegue atingir as estruturas subjetivas de um povo,
penetrando na sua concepcao de sujeito e se estendendo para a sociedade [...]”.

Entender como os LEM se constituem e se revestem dos modelos discursivos e
estruturais € pertinente para compreender como o curriculo se constitui como instrumento de
replicacdo de valores e saberes que afetam os sujeitos da escola e representam historicamente
pequenos grupos sociais, étnicos e econdmicos, engaiolando a escola em seus modelos de ser,
existir e pensar (D’AMBROSIO, 2016).

E buscando fazer uma leitura racial desse debate, superando o abismo no qual a
branquitude colou os povos negros, negando suas existéncias e seus saberes, que adentramos a
tematica da tese de doutorado em desenvolvimento que investiga o Laboratorio Afro de
Matematicas e Artes (AFROLAM), sediado no campus do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Baiano (IFBaiano), campus Uruguca, e fundado em 2019. O AFROLAM
¢ fruto do processo de reconhecimento da condicao de professor negro no mundo, mas também
da percep¢ao das diversas auséncias nas atividades em LEM, questdes essas que, maturadas,
impulsionam o desenvolvimento de um conjunto de atividades afro referenciadas objetivando
quebrar os fluxos de apropriacdo, silenciamento e apagamento dos saberes africanos e afro
diasporicos no curriculo de uma escola publica federal preocupada com a formacao de jovens
por meio do Ensino Médio e Técnico.

O AFROLAM possibilita aos jovens negros e aos demais o acesso a contribui¢des
tecnologicas e metodologicas, algoritmos, geometrias, artefatos, jogos entre outros recursos
produzidos pelos povos africanos e da didspora, mas também o reconhecimento de uma outra
historia de Africa, sobre seus reinos, sobre os sujeitos ancestrais ¢ contemporaneos. Além das
atividades em oficinas, cursos e curadorias, s3o elaboradas maquetes e torneios de jogos. Dada
a natureza do Instituto que estd apoiada no tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo, os estudantes
monitores podem participar das atividades de iniciacdo cientifica, pesquisa e extensdo,
apresentando trabalhos nos diferentes eventos nacionais.

Entendemos o AFROLAM, entdo, como um instrumento decolonizador que nao
pretende se universalizar como solugdo para os males impostos & Educa¢do, mas, junto com
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outras vozes, abrir caminhos para entrada da didspora africana, desterritorializando o lugar do
laboratério, conferindo ao aprendizado uma dindmica de saberes em movimento para além dos
muros da escola, alocando-os nas pragas, nos terreiros, nos quintais, nas cozinhas, nos
ajuntamentos, nos aquilombamentos. Dessa forma, buscamos “desvincular-se do mandado
introjetado de repetir o padrdo epistémico ocidental como unica referéncia de conhecimento
(cientifico, artistico tecnoldgico), ou seja, desobrigar-se de reproduzir o eurocentrismo

compulsério” (CARVALHO, 2020, p. 90).

Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas: que talentos para o Brasil?

A segunda pesquisa que discutimos neste artigo tem como objetivo compreender como
jovens periféricos experienciam trajetdrias de participagdo e premiacdo nas Olimpiadas
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP).

Iniciada em 2005, em sua primeira edi¢do, a Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP) ¢ um projeto nacional voltado as escolas publicas e privadas,
realizada pelo Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), com o apoio da
Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) e promovida com recursos do Ministério da
Educacio (MEC) e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MCTI).

Com o lema Somando Talentos para o Brasil, destacam-se como objetivos gerais da
OBMEP: a) Estimular e promover o estudo da Matematica no Brasil; b) Contribuir para a
melhoria da qualidade da educagdo basica, possibilitando que um maior numero de alunos
brasileiros possa ter acesso a material didatico de qualidade; ¢) Promover a difusdo da cultura
matematica; d) Identificar jovens talentos e incentivar seu ingresso em universidades nas areas
cientificas e tecnoldgicas; e) Incentivar o aperfeicoamento dos professores das escolas publicas
e privadas, contribuindo com a sua valorizagdo profissional; f) Contribuir para a integracdo das
escolas brasileiras com as universidades publicas, com os institutos de pesquisa € com as
sociedades cientificas; e g) Promover a inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento
(OMEP, 2024).

Com o objetivo de realizar um panorama das pesquisas brasileiras que envolvessem
estudos sobre feiras de ciéncias, a OBMEP e a juventude, realizamos uma busca em meio
trabalhos publicados pelo Observatério da Juventude, da UFMG, além de teses e dissertagdes
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no banco de teses de dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Apos a leitura desses estudos, identificamos que as olimpiadas de
matematica sdo tratadas sob diferentes perspectivas nas pesquisas brasileiras, seja como espago
de formacao e desenvolvimento profissional de professores, espaco de divulgacao cientifica,
espaco facilitador de aprendizagem da matematica e, por fim, espaco ndo formal de ensino e
aprendizagem. Os estudos apresentados centram-se em compreensdes ligadas as relacdes de
estudantes e/ou professores com esses contextos, sendo as olimpiadas de matematica
consideradas espacos formativos para ambos.

Esse conjunto de pesquisas nos mostra, ainda, que os estudos que envolvem as
olimpiadas de Matematica sdo escassos quando considerados os interesses colocados por nossa
investigacdo, a saber, os modos como 0s jovens experienciam a sua participacdo nessas
Olimpiadas. Entendemos como fundamental compreender como essas a¢des educacionais se
relacionam com a vida dos jovens e suas juventudes, particularmente daqueles que tiveram uma
“trajetdria de sucesso”’, com reconhecimento por meio de premiagdes. Por outro lado, os estudos
sobre juventudes, escola e projetos de futuro mostram como a escola assume um papel
fundamental, juntamente com a familia e sociedade, na constituicdo de perspectivas futuras
desses jovens.

Assim, as pesquisas revelam que, embora sejam evidentes os alcancem dos objetivos a)
a f) descritos acima, a promog¢do da inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento,
previsto no item g), ¢ ainda um desafio. A OBMEP, segundo Cocco (2013, p. 82), “nasce em
um momento de grandes transformagdes educacionais, principalmente no que se refere a
avaliagdo em larga escala e da criagdo do IDEB, para medir a qualidade de cada escola e de
cada rede de ensino”, e, por isso, questiona-se a relagdo dessas provas com um maquinario
académico, politico e institucional que envolve a competicao ou, ainda, o entendimento dessa
competi¢cdo como uma politica publica educacional.

No trabalho desenvolvido por Cocco (2013), enquadra-se a OBMEP como uma
avaliagdo de larga escala na medida em que ela tem servido como indicador de qualidade
educacional na area de Matematica, atendendo a objetivos governamentais, definidos pelo MEC

e pelo MCTI, e institucionais, definidos pela SBM e pelo IMPA. De forma mais objetiva,
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Pinheiro (2014) argumenta que a OBMEP pode ser vista como uma rede de taticas de

governamento:

Em outras palavras, um meio para chegar-se a um fim (estratégia), nesse caso, uma
das maneiras para conseguir alunos que saibam competir e ser empreendedores de si.
O Governo utiliza a competitividade como estratégia para constituir sujeitos
competitivos e individualistas que desempenhem seu papel na sociedade neoliberal.
Para conseguir alcangar seus objetivos, um dos meios ¢ a OBMEP, pois esta possui a
caracteristica de ocorrer no campo pratico. A OBMEP ¢ um esquema operante que se
modifica e se transforma no decorrer das avaliagdes dos resultados obtidos para
alcangar as estratégias almejadas. (PINHEIRO, 2014, p. 78)

No entanto, questionamos o argumento de que a OBMEP, como avaliagdo em larga
escala, serve como indicador de qualidade educacional em relagdo a aprendizagem matematica
de estudantes. Ainda que a OBMEP seja considerada, pelo Estado, uma politica publica de
inclusdo, ¢ importante discutir a quem essa politica tem sido direcionada e, também, qual o seu
retorno & comunidade, particularmente em sua relagdo com a participagdo da juventude

periférica e seus efeitos na constitui¢do de sua juventude. Desse modo,

[...] enquanto politica educacional que visa a melhoria da Educacdo, ponderamos
como nao justificavel todo o investimento que envolve a OBMEP, pois se apropriam
efetivamente dele apenas alguns poucos alunos. Nossa interpretagdo € que a excecao
(ser medalhista) é necessaria para confirmar a ilusdo da mobilidade por meio da
Matematica. (SOUZA NETO; VILELA; FARIAS, 2022, p. 672)

Assim, entendemos que a OBMEDP incita e produz modos pelos quais os jovens podem
definir suas trajetérias de vida e vivenciar suas juventudes, atribuindo valor a certas escolhas
em detrimento de outras. Por isso, temos como objetivo nos ancorar nos estudos da juventude
para pensar as educabilidades dessa acdo pedagdgica, conferindo aos jovens a posi¢cdo de fonte
de enunciagdo sobre essa politica por meio da investigacao de suas trajetorias de participagao e
premiacao junto a OBMEP.

Reconhecemos, entdo, que a OBMEP pode oferecer oportunidades significativas para o
crescimento pessoal e académico de jovens, mas questionamos seus efeitos na produgdo
curricular em matematica e, especialmente, nas responsabilidades que tém assumido na

formagdo das juventudes de nosso pais.
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Pensamento Computacional: juventude e neotecnicismo

As relagdes entre o pensamento computacional e a matematica expressa por documentos
e orientagdes curriculares da area de Matematica ¢ o tema de uma pesquisa de mestrado. A
pesquisa examina como o conceito de pensamento educacional esta presente nesses documentos
e orientacdes que, apesar de possuirem potencialidades, avangando no debate sobre a inclusao
digital pela educacdo, criam e reproduzem propostas e projecdes aprisionadas a uma logica
empresarial, limitadoras e com posturas segregacionistas e antidemocraticas, como € o caso da
propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Como apresentado na carta com contribui¢cdes para a BNCC elaborada pela Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM, 2020) e em Marcelo (2020), a reforma curricular
promovida pela BNCC pode ser inserida no chamado “contexto neotecnicista”. Em linhas
gerais, esse contexto ¢ visto como um novo movimento tecnicista, respaldado na
responsabilizacdo, na meritocracia e na privatizagdo, tendo como principal objetivo reordenar
o processo educativo seguindo principios da politica liberal: “igualdade de oportunidades e nao
de resultados. Para ela, dadas as oportunidades, o que faz a diferenca entre as pessoas ¢ o esfor¢o
pessoal, o mérito de cada um. Nada ¢ dito sobre a igualdade de condi¢des no ponto de partida”
(FREITAS, 2012, p. 383).

A educagdo, de forma geral, tem perdido sua dimensao de um bem publico mais amplo
ao expressar as demandas, ideologias e referéncias de seus organizadores, na forma de
competéncias e habilidades limitadoras, que hierarquizam o conhecimento matematico e sao
consideradas como fundamentais para a diversidade do contexto educacional brasileiro.
Portanto, anseia-se que “esta matemadtica seja caracterizada ndo apenas pela defesa dos
processos criativos, mas também pela defesa de uma postura critica sobre os usos que se faz a
si mesma” (SBEM, 2020, p. 35).

Um conceito presente nos documentos produzidos no contexto neotecnicista, de forma
quase exclusiva a drea da matematica, € o de “pensamento computacional”. Como mencionado
na BNCC, “A area de Matematica, no Ensino Fundamental, centra-se na compreensdo de
conceitos e procedimentos em seus diferentes campos € no desenvolvimento do pensamento
computacional, visando a resolu¢do e formulacdo de problemas em contextos diversos”

(BRASIL, 2018, p. 471). Além disso, o enfoque nesse documento estd centrado no pensamento
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computacional, com poucos tracos para as outras dimensdes digitais, como a cultura digital ou
a tecnologia digital.

A propria Sociedade Brasileira de Computagdo (SBC), ao ser apresentada a versao
homologada da BNCC, emitiu uma nota externando preocupacdo sobre o modo como o
pensamento computacional aparece no documento, relatando auséncias de habilidades que sao
necessarias para o desenvolvimento do pensamento computacional, além da utilizagdo no
documento de uma linguagem inadequada e de objetivos indevidos para tal desenvolvimento
(SBC, 2018).

O que se percebe ¢ que a integragcdo do pensamento computacional com o conhecimento
matematico previsto para a Educagdo Bésica trouxe consigo uma série de beneficios, mas
também de desafios. Se, por um lado, o pensamento computacional ¢ visto como uma
possibilidade de desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas a resolucao de
problemas, a criatividade, a inovagdo, a inclusdo digital e a preparagdo para o mercado de
trabalho; por outro, a inser¢ao desse conceito no curriculo tem externado, entre outras questdes,
a desigualdade de acesso a recursos digitais e o foco demasiado em processos de resolucao de
problemas, em detrimento de dimensdes sociais, emocionais, artisticas e culturais ligadas ao
mundo digital e que afligem, cotidianamente, a juventude.

Os primeiros registros da relacdo do conceito de pensamento computacional na
educacdo surgem na década de 1980, a partir de Papert, que era um seguidor das ideias de
Piaget. Papert (1980), em um contexto diferente do atual, relata a respeito das dificuldades
enfrentadas pela falta de poténcia e aparatos computacionais, por parte de alguns entusiastas,
em utilizar de um computador para fornecer atividades matematicamente ricas e envolventes
para qualquer idade, com o intuito de como integrar o pensamento computacional na vida
quotidiana. Porém, o mesmo, por meio de uma previsao, também relata a respeito de uma crenca
que essa integracao serd dada por meio de “manifestacdes de um movimento social de pessoas
interessadas na computacao pessoal, interessadas nos seus proprios filhos, e interessados em
educacdao” (PAPERT, 1980, p. 182, traducdo nossa).

Na pesquisa realizada em Mansur (2023), foi observado que a quantidade de produgdes,
entre 1980 e 2006, sobre o pensamento computacional em contextos educacionais foi

inexpressiva, ao passo que, a partir de 2006, o tema ganha destaque e relevancia mundial. Nesse
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mesmo ano, o pensamento computacional foi conceituado em alguns estudos apresentados em
Wing (2006), em uma das formas mais utilizadas atualmente, visto como uma competéncia
analitica do ser humano em reformular um problema em outro possivel de resolugdo, seja por
uma adaptagdo, simplificacdo, simulacdo ou transformagdo, em que seja possivel verificar tais
resultados e reconhecer os beneficios e os perigos em algebrizar identidades.

A partir desse direcionamento dado aos processos cognitivos, que sdo auxiliados por um
“pensamento computacional”, surgem dividas sobre a inclusdo e os compromissos desse
auxilio com a formagdo dos jovens. Em um mundo cada vez mais marcado por relagdes
mediadas pelo digital, a centralidade dada a capacidade de resolver problemas a partir de
conceitos e procedimentos da computagdo secundariza discussdes importantes que afetam a
juventude e que marcam a cultura digital em que estdo inseridos. Assim, a vinculagdo do
pensamento computacional ao curriculo pouco trata das relagdes entre tecnologia e sociedade,
de como os avangos das tecnologias da informag¢do e comunicagdo produzem novos desafios;
da cidadania digital, o uso responsavel e adequado da tecnologia; ou das dimensdes do
letramento digital.

Entendemos, entdo, que a inser¢cdo do pensamento computacional na educagdo aponta
para a necessidade de uma abordagem mais abrangente e reflexiva, que integre aspectos sociais,
éticos e culturais ao debate sobre as relagdes entre a educagdo matematica e a educacgao digital
€ que se preocupe com o avango das agendas neotecnicistas que vinculam a formagao do jovem

as logicas empresariais.

CURRICULO, MATEMATICA E JUVENTUDE: A GUISA DE CONCLUSAO

As pesquisas destacadas neste texto evidenciam como diferentes agcdes mediadas pelo
Estado participam da produgdo curricular em matematica e condicionam os modos de vida de
jovens na educacao escolar. Todas essas agdes podem, evidentemente, ter um impacto positivo
na vida de jovens quando consideradas sob determinados prismas, mas defendemos que o
campo educacional deve se manter atento as relagdes entre tais agdes € o direcionamento de
condutas, conhecimentos, atitudes e aspira¢des da juventude brasileira.

No caso dos Laboratoérios de Ensino de Matematica (LEM), vemos uma trajetéria de

construc¢do curricular marcada pela vinculagdo com a elite e a aristocracia, refletindo-se nas
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desigualdades estruturais que dificultam o pleno desenvolvimento e democratizacdo do
conhecimento cientifico para toda a populagdo. Assim, esse espaco, os conhecimentos € 0s
artefatos por ele mobilizados servem na escola, muitas vezes, aos interesses das classes
dominantes, refletindo seus valores, perspectivas e necessidades, e configurando uma juventude
alinhada a esses interesses. Nesse cenario, o Laboratorio Afro de Matematicas e Artes
(AFROLAM), sediado no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano
(IFBaiano), campus Uruguca, atua como movimento de contra conduta ao promover um LEM
articulado com o debate sobre as relagdes étnico-raciais, articulando a formacao de jovens a
questdo racial no Brasil.

Quanto a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP),
percebemos que a politica tem contribuido, particularmente, como estimulo ao
desenvolvimento académico de jovens, mas ainda surgem duvidas sobre o processo de inclusao
social promovido por uma Olimpiada que objetiva a difusdo do conhecimento matematico em
espacos escolares. De fato, hd uma preocupagdo com desafios potenciais desse tipo de a¢ao,
como a criagdo de hierarquias entre os estudantes, gerando a exclusdo daqueles que ndo tém
interesse ou aptiddo para a Matematica, ou o foco excessivo na competicdo e na obtencao de
bons resultados, aspectos que se alinham com as politicas neoliberais no campo da Educacao.

Ja a integracdo do Pensamento Computacional ao curriculo da Educagdo Basica, em
particular ao curriculo de Matematica, ainda que apresente um potencial significativo na medida
em que insere o jovem em demandas de um mundo marcado por relagdes cada vez mais
mediadas pelas tecnologias digitais, precisa ser abordada na direcdo de suas propostas e
desafios. A proposi¢ao de um pensamento computacional que pouco dialoga com dimensdes
da cultura digital — com énfase na resolucdo de problemas, na logica de programacgao e na
compreensdo de processos computacionais, como vemos na BNCC — produz o desafio de
constru¢do de uma cidadania digital, critica e democratica, condizente com os desafios
enfrentados pela juventude na atualidade. Nessa dire¢do, as condutas, conhecimentos, atitudes
e aspiracdes fomentadas para os jovens pelo pensamento computacional podem contribuir com
o desenvolvimento de sensibilidades tecnologicas e culturais adequadas a constru¢do de uma

cidadania informada, reflexiva, responsavel, critica e radicalmente democrética.
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Quando tratados em conjunto, percebemos nesses trabalhos a importancia de considerar,
em Educagdo Matematica, a juventude como um dispositivo analitico que se refere tanto a
situacdo social dos individuos e coletivos jovens, em seus acessos a bens materiais, culturais e
simbdlicos socialmente produzidos, quanto a uma experiéncia geracional implicada em valores,
representacdes, perspectivas e necessidades (DAYRELL, 2007). Assim, h4 a necessidade de
aprofundamento do debate sobre como elementos construtores do curriculo de matematica
participam da juventude entendida como construgao social. A predile¢do por certas condutas,
conhecimentos, atitudes e aspiragdes em detrimentos de outros reflete fendmenos sociais
complexos alicercados em valores, normas e dindmicas poder dentro de nossa sociedade, sendo
decisivamente marcado por aspectos culturais, politicos, sociais e/ou religiosos.

Nesse sentido, a analise dessas diferentes agdes na producao do curriculo de Matematica
destaca sua influéncia direta na formagao e nas perspectivas de futuro dos jovens na educagao
escolar brasileira. Embora apresentem potenciais positivos em determinados contextos, €
necessario reconhecer e examinar os vinculos entre essas praticas e as diretrizes que moldam
as condutas, conhecimentos, atitudes e aspiragdes da juventude. Considerando o impacto dessas
acdes na escola, configurando tempos, espacos e subjetividades pelos quais transitam os jovens
de nosso pais, ¢ essencial compreender como elas determinam ndo apenas o seu
desenvolvimento cognitivo, mas também influenciam profundamente suas visdes de mundo,

comportamentos e perspectivas de vida.
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