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RESUMO

O professor* pedagogo depara-se com o que ele geralmente considera um aumento de complexidade dos
conhecimentos matematicos, sobretudo no 5° ano, ultimo ano do primeiro ciclo do ensino fundamental.
Explorar, em sala de aula, fragdes e nimeros decimais, conceitos geométricos e estatisticos, dentre outros
objetos do conhecimento, presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), torna-se, muitas vezes,
um grande desafio ao professor do 5° ano. Aliada a esse contexto, impera-se, no ambiente escolar, a crenga
de que a Matematica ¢ uma area para poucos, o que interfere diretamente na predisposi¢cdo do professor em
desejar conhecé-la e ensina-la por meio de praticas inovadoras. O presente trabalho apresenta um recorte
da primeira fase da pesquisa intitulada “Demandas Formativas do(a) Professor(a) do 5° ano do Ensino
Fundamental em Matematica: um estudo na Rede Municipal de Ensino de Cuiaba”, desenvolvida no &mbito
da Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso, com o foco nas necessidades
apresentadas pelo professor. O problema, neste recorte da pesquisa, refere-se a uma das perguntas do
questionario inicial, a questdo 27 - Indique de 1 a 3 (sendo 1 pouco relevante, 2 relevante e 3 muito
relevante), suas necessidades formativas quanto aos aspectos dos processos de ensino e de aprendizagem
da Matematica, que nos possibilitou identificar parte das necessidades formativas dos professores ¢ definir
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a dinamica das agdes formativas que foram ofertadas a esses professores no segundo semestre de 2022.
Como respostas a essa pergunta, verificou-se que os professores pedagogos da Rede Municipal de Ensino
de Cuiab4, que atuam no 5° ano do ensino fundamental, demonstram necessidade de conhecer praticas que
tornem o conhecimento mais significativo para as criangas, de saber como os alunos raciocinam sobre as
questdes matematicas, compreender e estudar melhor a BNCC e relacionar o conteudo matematico com
situagdes cotidianas.

Palavras-chave: Formacao de professores; Anos iniciais; Saberes docentes; Conhecimento matematico.

ABSTRACT

Teacher-pedagogists come face to face with what they usually deem to be an increase in the complexity of
mathematical knowledge, particularly in 5" grade, the last year of the first cycle in Brazil’s primary
education system. Exploring, in the classroom, fractions and decimals, geometrical and statistical concepts,
among other subjects of knowledge found in the country’s base curriculum (BNCC), can often pose a major
challenge for 5" grade teachers. Adding to this context is the reigning belief, in school environments, that
mathematics is not for everyone. This interferes directly in a teacher’s predisposition to wanting to learn
and teach mathematics through innovative practices. This paper outlines the first stage of a research study
called Instructional Needs for Mathematics Teachers in the 5" Grade of Primary Education: a study in
Cuiabad’s municipal schools, conducted by the Provost’s Office for Research at the Federal University of
Mato Grosso, which focused on the needs that teachers display. The issue, in this outline of the study, refers
to one of the questions in the initial survey which allowed us to identify part of the instructional needs of
teachers and to establish the dynamics of the instructional actions that these teachers were offered during
the second semester of 2022. As answers to this question, it was found that teacher-pedagogists in the
municipal schools of Cuiab4 who teach 5 grade students need to become familiar with practices that make
knowledge more meaningful to children, learn how students reason mathematical problems out,
comprehend and study the BNCC more intently, and relate mathematical content to everyday situations.
Keywords: Teacher instruction; Initial stages; Educator knowledge; Mathematical knowledge.

INTRODUCAO

Diante da necessidade de se repensar os mecanismos que possam garantir a
qualidade do ensino brasileiro, nas tltimas trés décadas, os estudos sobre a formacao de
professores vém sendo revisados no sentido de contemplar a diversidade de fatores cada
vez mais imbricados na pratica docente. O professor passa a ser visto como um
profissional de multiplos saberes e ndo mais como um operario da Educacdo, que, em
outras épocas, bastava se especializar em determinada area para transmitir seus
conhecimentos aos alunos.

Ao discutir os saberes dos professores, Tardif vincula-os diretamente ao trabalho,
afirmando que “as relagdes dos professores com os saberes nunca sdo relagdes
estritamente cognitivas: sdo relagdes mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios
para enfrentar e solucionar situacdes cotidianas” (TARDIF, 2014, p. 17).

A profissdo docente ¢ social, na medida em que envolve seres humanos em
interagdo. Isso ¢ fato. Nao ¢€ possivel transforma-la em um oficio meramente técnico, para

o qual aprende-se a ensinar a partir de um modelo pré-determinado. Nesse sentido, a
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pratica docente e todos os saberes do professor sdo contextuais, pessoais e temporais:
contextuais no sentido de estarem diretamente relacionados ao trabalho cotidiano de cada
profissional; pessoais e temporais, uma vez que, no exercicio da profissdo, o professor
agrega saberes pessoais e profissionais desenvolvidos no passado (referentes ao que ele
foi e fez) e no presente (referentes ao que ele ¢ e faz).

De acordo com Tardif,

[...] o saber ¢ sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito
de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber nao ¢ uma coisa que
flutua no espago: o saber dos professores ¢ o saber deles e esta relacionado
com a pessoa ¢ a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com
os outros atores escolares na escola, etc (TARDIF, 2014, p. 11).

Foi a partir dessa perspectiva que a pesquisa intitulada Demandas Formativas
do(a) Professor(a) do 5° ano do Ensino Fundamental em Matemadtica: um estudo na Rede
Municipal de Ensino de Cuiab4, desenvolvida por pesquisadoras do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educagdo Matematica dos Anos Iniciais (GRUPEMAI/UFMT), foi
concebida e iniciada em junho de 2021. A principio, a equipe dedicou-se a estudos
sistematicos sobre os temas “formagdo de professores”, “formacgdo de professores que
ensinam Matematica” e “processos de ensino e de aprendizagem da Matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental”, tendo como referéncia contextual a sala de aula do 5°
ano do ensino fundamental. Paralelamente aos estudos, no segundo semestre do mesmo
ano, as pesquisadoras centraram seus esfor¢cos no desenvolvimento de um instrumento
que pudesse mapear, da forma mais fiel possivel, o perfil formativo e profissional do
professor do 5° ano, no que diz respeito a Matematica e seu ensino. Foi elaborado um
questionario no Google Forms, com 32 questdes, agrupadas em cinco segdes: 1. Dados
pessoais; 2. Formagdo académica; 3. Experiéncia profissional; 4. Demandas formativas e
5. A Matematica na escola, com o objetivo de conhecer os saberes formativos e
profissionais do professor do 5° ano.

No inicio do ano de 2022, o questionario foi enviado, por e-mail, aos gestores das
51 unidades escolares, dentre escolas urbanas e escolas do campo, da Rede Municipal de
Ensino de Cuiaba, e, dos 148 professores que atuavam em turmas do 5° ano, 37

responderam ao questionario (todos lotados em escolas urbanas).
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No primeiro semestre de 2022, os dados coletados foram organizados e tabulados
para, a partir deles, a equipe poder planejar e desenvolver uma agdo de formacgado
continuada que pudesse atender o perfil formativo e profissional do professor, bem como
suas demandas quanto ao ensino da Matematica.

A agdo formativa desenvolveu-se entre os meses de agosto e dezembro de 2022,
na modalidade on-line, com dois encontros presenciais na UFMT, e contou com encontros
sincronos e atividades assincronas realizadas semanalmente no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) da universidade. Considerando a disponibilidade manifestada
pelos professores sobre dias da semana e horarios, foram formadas duas turmas, uma com
encontros sincronos as quintas-feiras a noite e outra, com encontros sincronos aos sabados
pela manha.

Para este artigo, derivado do resumo expandido e da comunicagdo oral
apresentada na XVI Reunido da ANPED — Centro Oeste, que ocorreu de 4 a 7 de outubro
de 2022, ndo serdo apresentados os resultados decorrentes da acdo formativa, uma vez
que ela finalizou em dezembro de 2022, porém serdo ampliados os dados resultantes da

aplicag¢do do questiondrio, o que foi exposto no evento.

DISCUSSAO TEORICO-METODOLOGICA

A partir da perspectiva de Tardif (2014) sobre os saberes docentes se
desenvolverem no exercicio do trabalho cotidiano do professor e serem resultantes de
suas experiéncias pessoais e profissionais, considerando os tempos passado e presente,
aprofundamos essa discussdao com Novoa (2017), que destaca a dimensao pessoal como
aspecto central na disposicdo do (futuro) professor. Para o autor, a formagdo de
professores comeca desde os primeiros dias de aula na universidade, quando os estudantes
de Licenciatura ja deveriam iniciar uma reflexdo sobre a profissdo e desenvolver uma
“disposi¢do pessoal” para a pratica docente, mesmo que sua experiéncia escolar nao tenha
sido favoravel.

A “disposi¢do pessoal” deve ser cultivada a partir da formagao inicial, de modo
que o futuro professor vivencie um trabalho de autoconhecimento e autoconstrug¢do no
que se refere a futura profissdo, minimizando, com isso, a evasdo dos cursos de
Licenciatura. Autoconstruir-se supde, em muitos casos, a reconstru¢do, isto ¢é, a

renovacao de ideias cristalizadas a partir de experiéncias escolares negativas. Para o
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desenvolvimento da “disposicdo pessoal”, as relagdes interativas entre os futuros
professores e os professores em exercicio sdo fundamentais, uma vez que o intercimbio
de ideias e o processo de fala e escuta promovem reflexdes sobre o que ja se sabe € o que
se pode aprender. Dessa forma, cabe ao docente dos cursos de Licenciatura planejar o
didlogo sobre a profissdo, logo no inicio da graduacdo, de modo a conhecer a

predisposi¢ao do estudante para o trabalho docente.

Tornar-se professor ¢ transformar uma predisposi¢ao numa disposi¢ao pessoal.
Precisamos de espacos e de tempos que permitam um trabalho de
autoconhecimento, de autoconstrug@o. Precisamos de um acompanhamento, de
uma reflexdo sobre a profissdo, desde o primeiro dia de aulas na universidade,
que também ajudam a combater os fendomenos de evasdo e, mais tarde, de
“desmoralizacdo” e de “mal-estar” dos professores (NOVOA, 2017, p. 1121).

Vale lembrar que o trabalho do professor, diferentemente de outros, ¢ permeado
de experiéncias escolares anteriores a formacao inicial. Como ja mencionado, a dimensao

do tempo passado compde a construcao dos saberes do professor e para Tardif,

Antes mesmo de ensinarem, os futuros professores vivem nas salas de aula e
nas escolas — e, portanto, em seu futuro local de trabalho — durante
aproximadamente 16 anos (ou seja, em torno de 15.000 horas). Ora, tal imersao
¢ necessariamente formadora, pois leva os futuros professores a adquirirem
crengas, representagdes e certezas sobre a pratica docente do oficio do
professor, bem como sobre o que ¢ ser aluno. Em suma, antes mesmo de
comecarem a ensinar oficialmente, os professores ja sabem, de muitas
maneiras, 0 que ¢ o ensino por causa de toda a sua historia escolar anterior
(TARDIF, 2014, p.20).

Almeida e Biajone (2007, p. 286) ampliam e, ao mesmo tempo, sintetizam as
ideias de Tardif (2014) e Novoa (2017), afirmando que “os saberes profissionais dos
professores sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados, e carregam
as marcas do ser humano”. Com esses adjetivos, apontados pelos autores, temos uma
sintese das caracteristicas dos conhecimentos constituidos pelo professor ao longo de suas
trajetorias pessoal, formativa e profissional.

No ensino da Matematica, parece haver um apego ainda maior as antigas
metodologias, uma vez que essa area do conhecimento, por ser uma ciéncia exata, ¢
concebida como imutavel no tempo e no espago.

De acordo com Carvalho (1999), nessa visdo, a Matematica ¢ entendida
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[...] como uma area do conhecimento pronta, acabada, perfeita, pertencente
apenas ao mundo das ideias e cuja estrutura de sistematizagdo serve de modelo
para outras ciéncias. A consequéncia dessa visdo em sala de aula ¢ a imposi¢ao
autoritaria do conhecimento matematico, por um professor que, supde-se,
domina e o transmite a um aluno passivo, que deve se moldar a autoridade da
“perfeicao cientifica” (CARVALHO, 1999, p. 15).

De fato, oito vezes seis sempre foi e serd igual a quarenta e oito, independente do
ponto do planeta onde estejamos, porém se em outros tempos era suficiente decorar a
tabuada para aprender Matematica, hoje, frente as demandas sociais, cabe ao professor e
ao aluno saberem explicar a produ¢do dos resultados da tabuada e, mais do que isso,
saberem utiliza-la para resolver problemas, como, por exemplo, ao realizar compras em
supermercados e ao aumentar ou diminuir a quantidade de ingredientes de uma receita
culindria.

No caso das aulas de Matematica ministradas por professores dos anos iniciais do
ensino fundamental, ainda considerando o “apego” a fase inicial de escolaridade,
permanece a tradi¢do da supervalorizacdo do ensino das técnicas algoritmicas das
operagdes basicas em detrimento de estudos e orientagdes curriculares que indicam a
necessidade do desenvolvimento efetivo de habilidades de calculo mental. Conforme

Nacarato, Mengali e Passos,

Muitas vezes constatamos que a pratica pedagogica nas séries iniciais se centra
na aritmética, em especial, no ensino dos algoritmos desprovidos de
significados, e ndo privilegia a questdo conceitual, ¢ as ideias presentes nas
operagdes basicas. Tais praticas acabam por consolidar uma matematica
escolar reducionista, que ndo possibilita o pensar ¢ o fazer matematico em sala
de aula (2019, p. 78).

E ainda, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), vé-se que, sobre a

matematica nos anos iniciais do ensino fundamental,

Nessa fase, as habilidades matematicas que os alunos devem desenvolver ndo
podem ficar restritas a aprendizagem dos algoritmos das chamadas “quatro
operagdes”, apesar de sua importancia. No que diz respeito ao calculo, ¢
necessario acrescentar, a realizacdo dos algoritmos das operagoes, a habilidade
de efetuar calculos mentalmente, fazer estimativas, usar calculadora ¢, ainda,
para decidir quando ¢ apropriado usar um ou outro procedimento de calculo
(BRASIL, 2017, p. 276).
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Isso representa um conflito para o professor, que muitas vezes se vé confuso
quanto a qual direcdo seguir: “Entdo ndo posso mais ensinar contas armadas?”. Esse
sentimento de “estar perdido” ¢ legitimo, ja& que nem mesmo as orientagdes curriculares
oficiais sdo explicitas na reflexdo sobre praticas docentes inovadoras, isto €, sobre o “o
que” e o “como” ensinar. Em geral, novas praticas surgem em substituicdo ao que era
realizado no passado e pouca discussdo acontece em torno das mudangas.

O professor €, portanto, um profissional com saberes diversos, constituidos ao
longo de sua historia de vida, antes mesmo de seu ingresso a universidade, e com crengas
sobre ensino, professor e aluno, derivadas dos saberes. A complexidade desses aspectos
da profissdo docente ndo pode ser simplesmente ignorada em nome da busca (inttil!) de
aprimoramento do ensino pela via da instrumentalizacao técnica do professor.

A partir da ideia de contextualizagdo dos saberes docentes, ¢ indcuo conceber a
formagdo de professores distante do ambiente escolar. Quando os responsaveis pela
formagdo inicial e continuada levarem em conta os saberes cotidianos do professor,
indubitavelmente, a concepcao de professor e dos proprios mecanismos de formacgao se
renovard, uma vez que a visao tecnicista sobre a profissdo cederd lugar a compreensao da
existéncia de fatores plurais do trabalho docente.

Esse foi o propoésito da aplicagdo de um questionario inicial a professores do 5°
ano da Rede Municipal de Ensino de Cuiabd, que considerasse aspectos da formagdo e do
exercicio da profissdo, referentes a Matematica e seu ensino. Por meio do mapeamento
do perfil formativo e profissional desses professores, bem como de suas necessidades
formativas, seria possivel planejar uma agdo de formacdo continuada mais proxima da
realidade desses sujeitos.

Para elaborarem a se¢do 4 do instrumento, denominada “demandas formativas”
(propriamente ditas), as pesquisadoras iniciaram uma nova fase de aprofundamento
teorico, considerando as necessidades formativas evidenciadas por professores dos anos
iniciais em projetos de extensdo e de pesquisa anteriormente realizados pela mesma
equipe e as habilidades de Matematica requeridas pela BNCC para alunos do 5° ano do
ensino fundamental. A partir dos novos estudos e das experiéncias anteriores, a equipe
selecionou trés dimensdes do conhecimento docente, que serdo comentadas mais adiante:
I. O dominio do contedo a ser ensinado (neste caso, topicos da Matematica,

desenvolvidos no 5° ano); 2. O conhecimento de estratégias metodoldgicas que visem a
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um processo de ensino e aprendizagem da Matematica significativo® aos alunos € 3. A
compreensdo de como os alunos raciocinam, isto €, dos percursos por eles utilizados na
resolugdo das atividades.

As trés dimensdes do conhecimento docente — conceitual, metodoldgica e
interpretativa — destacadas na presente investigacdo, inicialmente contempladas no
questionario inicial, foram a base para o desenvolvimento da acao formativa, realizada no
segundo semestre de 2022, momento que correspondeu a segunda fase da pesquisa.

De modo geral, até o 5° ano, as aulas de Matematica sdo regidas pelo professor
pedagogo e, costumeiramente, pedagogos encontram limitagdes para trabalhar com os

contetidos matematicos. Conforme Cunha (2010):

Apesar de ser destacado por diversos autores a importancia e necessidade do
professor possuir clareza dos conceitos ligados a area de conhecimento na qual
ele atua, bem como outras habilidades voltadas ao ensino destes
conhecimentos, t€ém se observado que o curso de Pedagogia, apesar de ser,
atualmente, o curso habilitado para formar professores para os anos iniciais da
escolarizagdo, pouco tem contribuido para a construgdo dos conceitos basicos
que seus egressos utilizardo em sua pratica docente. Ou seja, aqueles
conhecimentos voltados ao desenvolvimento conceitual e metodologico das
areas especificas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia (CUNHA, 2010, p. 35).

Destacamos aqui o ensino da Matematica que, dessa forma, fica comprometido
por essas limitagdes da formacao inicial do professor pedagogo que, muitas vezes, recorre
a reproducdo do ensino que recebeu enquanto ainda era estudante da educacdo basica,
permeado por dividas e insegurangas.

Os professores, sobretudo os ndo especialistas, necessitam experienciar 0s
contetidos matematicos que vao lecionar, de modo a compreendé-los em sua esséncia, o
que envolve, inicialmente, as agdes de conhecer e/ou rever e explorar conceitos estudados
ao longo da propria escolaridade e, muitas vezes, fazer descobertas. Essa ideia,

considerada na primeira dimensdo dos saberes docentes deste estudo, ¢ apontada por

5 Ao nos referirmos a um processo de ensino e aprendizagem da Matematica significativo, nos apoiamos na teoria de
David Ausubel, sobre aprendizagem significativa, amplamente estudada por Marco Antonio Moreira. De acordo com
o autor, reportando-se a referida teoria, “a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagéo entre conhecimentos
prévios e conhecimentos novos, ¢ que essa interagdo ¢ nado-literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, 0s novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva” (MOREIRA, 2012, p. 30, tradug@o nossa). Mediante essa perspectiva, ensinar Matematica de
modo a promover uma aprendizagem significativa, implica em o docente conhecer como os alunos raciocinam,
permitindo-lhes apresentar suas proprias estratégias de resolugdo das atividades nas aulas de Matematica.
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Serrazina (2002), ao se referir & dimensdo de carater epistemoldgico dos saberes

matematicos dos docentes, que corresponde a

[...] informagdo sobre as caracteristicas e significado do conhecimento
matematico escolar, do seu sentido e do seu papel na sociedade e na formagao
do individuo. Representa uma reflexdo sobre o proprio conhecimento
matematico escolar, suas caracteristicas, suas relagdes internas e externas e sua
estrutura (SERRAZINA, 2002, p. 11).

Para Serrazina (2002), o professor precisa ter instrumentos de analise para refletir
sobre sua pratica pedagdgica e, nesse sentido, torna-se essencial o conhecimento dos
topicos matematicos que se ensina. E com clareza conceitual sobre os topicos
matematicos que deseja ensinar que o professor se instrumentalizara no sentido de poder
avaliar o potencial metodologico das atividades propostas e os estagios de aprendizagem
de seus alunos. Dessa forma, o conhecimento conceitual alargado, por exemplo, do tema
“fragdes”, corresponde a um instrumento de trabalho do professor do 5° ano.

A autora vai além do “saber fazer” matematica, isto €, de conhecer técnicas €
procedimentos matematicos dados, a serem ensinados aos alunos. Citando Ball (1991
apud SERRAZINA, 2002), a autora se refere a necessaria presenca do conhecimento

explicito nas aulas de Matematica.

[...] o futuro professor necessita de ter uma profunda compreensdo da
matematica que ndo se limite a um conhecimento tacito do tipo saber fazer,
mas se traduza num conhecimento explicito. Este envolve ser capaz de
conversar sobre a matematica, nao apenas descrever os passos para seguir um
algoritmo, mas também explicitar os juizos feitos e os significados e razdes
para certas relagdes e procedimentos. Para aquela autora, conhecimento
explicito da matematica implica mais do que dizer as palavras das proposi¢des
ou formulas matematicas, devendo incluir a linguagem que vai para além da
representagao superficial. Conhecimento explicito envolve razdes e relagdes:
ser capaz de explicar porqué, assim como ser capaz de relacionar ideias
particulares ou procedimentos com outras dentro da matematica
(SERRAZINA, 2002, p. 5).

A dimensdo de carater epistemologico dos saberes matematicos dos docentes ¢é
fundamental para promover momentos de interagdo nas aulas de Matematica, em que o
professor oferece ao aluno, a oportunidade de falar de Matematica livremente e

desenvolver as habilidades concernentes a essa area do conhecimento.
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Quanto a segunda dimensdo — o conhecimento de estratégias metodologicas que
visem a um processo de ensino e aprendizagem da Matematica instigante e significativo
aos alunos, para Ortega e Santos (2018, p. 208), “os conhecimentos de contetido
matematico a serem ensinados nos anos iniciais devem ser estudados pelos futuros
professores de forma relacionada aos conhecimentos pedagogicos desses conteudos”. E
por conhecimento pedagégico do conteido matematico, compreendemos os saberes
relacionados ao propdsito pedagogico dos variados recursos que podem ser utilizados em
sala de aula e saber utiliz4-los com propriedade.

E, finalmente, quanto a terceira dimensao, cabe ao docente o desvelamento dos
caminhos empregados pelos alunos na resolucdo das atividades, o que Shulman (2014)
destaca sobre a importancia de conhecer como o aluno aprende. Conhecer os alunos e
suas caracteristicas supde, dentre outros elementos constitutivos da aprendizagem do
professor, compreender os raciocinios empregados pelos alunos na resolugcdo de
atividades, o que permite, ao docente, propor situagdes que promovam a constru¢ao do
conhecimento.

Para Ribeiro (2017), esse conhecimento do professor refere-se a dimensdo do

conhecimento interpretativo e, a partir dessa direcdo, o autor comenta:

Este conhecimento interpretativo ¢ aquele que permitira ao professor atribuir
significado matematico as produgdes e comentarios dos alunos de modo a
poder, posteriormente, fornecer um feedback construtivo — perseguindo os
objetivos matematicos delineados em termos das aprendizagens dos alunos —
e desenvolver uma pratica que tenha efetivamente essa preocupacao central de
partir dos entendimentos dos alunos e de ndo impor, a partida, a forma de ver,
de fazer e/ou entender do professor (RIBEIRO, 2017, p. 57).

Em geral, as agdes de formagdo continuada de professores tendem a priorizar o
ensino padronizado de praticas pedagogicas consideradas exitosas, sem discussdes
contextualizadas. Pouco vale conhecer atividades instigantes, sem que esse conhecimento
esteja acompanhado de uma andlise das diferentes reagdes dos alunos frente a essas
propostas.

A partir dessas trés dimensdes dos saberes docentes, as questdes da secdo 4 do
questionario inicial da pesquisa foram elaboradas. Neste artigo, serdo apresentados os
resultados frente a uma dessas questdes (a questdo 27 - Indique de 1 a 3 (sendo I pouco

relevante, 2 relevante e 3 muito relevante), suas necessidades formativas quanto aos
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aspectos dos processos de ensino e de aprendizagem da Matematica), que contemplou
seis possiveis necessidades formativas do professor do 5° ano, cujas escolhas sdo
justificadas a seguir.

Na BNCC, documento normativo que estabelece as competéncias e habilidades
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da educagdo bésica, na area
especifica de matemadtica traz as habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, como necessdrias para o processo de letramento

matematico dos alunos.

O desenvolvimento dessas habilidades estd intrinsecamente relacionado a
algumas formas de organizacdo da aprendizagem matematica, com base na
analise de situagdes da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento ¢ da
propria Matematica (BRASIL, 2017, p. 266).

Por meio desse trecho do documento, percebe-se que as situagdes cotidianas e a
analise delas, sdo necessarias para o desenvolvimento matematico do aluno. Nesse
sentido, acreditamos ser essencial ao professor que ensina Matematica saber relacionar o
conhecimento da area com as situagdes cotidianas. Dessa forma, definimos a primeira
necessidade formativa, descrita como “Sinto necessidade de saber relacionar a
Matematica com situagdes cotidianas”.

Shulman (1986), ao falar sobre conhecimentos necessarios ao exercicio da
docéncia, faz men¢do a um tipo de conhecimento especifico que combina tanto o
conhecimento do conteudo (o que deve ser ensinado) quanto o conhecimento pedagogico
(como deve ser ensinado), denominando-o de Pedagogical Content Knowledge (PCK) ou
conhecimento pedagdgico do contetido. Nesse sentido, levando em considera¢do os
estudos de Shulman (1986), duas outras necessidades formativas por nos definidas foram
“Sinto necessidade de dominar melhor o conteido matematico que devo ensinar” e “Sinto
necessidade de conhecer praticas que tornem o conhecimento mais significativo para as
criangas”.

Schon (1995) argumenta que o processo de reflexdo coletiva entre os atores da
escola, professores e gestores, ¢ essencial para o desenvolvimento profissional dos

professores. De tal forma, compartilhar experiéncias de sala de aula com os pares e refletir
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sobre elas, culminou na seguinte necessidade formativa: “Sinto necessidade de
compartilhar experiéncias de sala de aula com meus colegas”.
Para culminar na conceituacdo de “conhecimento interpretativo” do professor,

Couto e Ribeiro (2017) comentam que

Levando em conta que o professor deve partir do que seus alunos ja sabem, e
do modo como o sabem, a fim de efetuar discussdes que tenham significado
para os alunos, esse conhecimento especializado sustenta um tipo especial de
saber, que permite dar forma a uma pratica que efetive esse ponto de partida e
se denomina de Conhecimento Interpretativo. Este permite ao professor
interpretar e atribuir significado as produgdes (escritas ou orais) dos alunos de
modo a retroalimentar a pratica, tendo os entendimentos e os raciocinios
empregados nessas produgdes como origem e destino (COUTO; RIBEIRO,
2017, p. 183 ¢ 184).

Nesse sentido, € necessario que os professores compreendam como os alunos
raciocinam para auxilid-los no processo de aprendizagem. Levando em consideracao,
especificamente os estudos sobre conhecimento interpretativo, elencamos a necessidade
formativa “Sinto necessidade de compreender como meus alunos raciocinam”. Por fim,
levando em considerag¢do o carater normativo da BNCC e o propdsito que o documento
possui de garantir que os alunos desenvolvam habilidades e competéncias essenciais para
a vida em sociedade, promovendo a formacgdo de cidaddos criticos, reflexivos e
preparados para os desafios do mundo contemporineo, elencamos também como

necessidade formativa “Sinto necessidade de estudar e compreender melhor a BNCC”.

OS DADOS

As necessidades formativas propostas na questdo 27 foram as seguintes:
necessidade de estudar e compreender melhor a BNCC, necessidade de conhecer praticas
que tornem o conhecimento mais significativo para as criancas, necessidade de saber
relacionar a Matematica com situagdes cotidianas, necessidade de dominar melhor o
contetido matematico que devo ensinar, necessidade de compreender como meus alunos
raciocinam e necessidade de compartilhar experiéncias de sala de aula com meus colegas.
A cadauma dessas necessidades formativas, o professor deveria indicar uma opgao dentre
trés, sendo a opcao 1 - pouco relevante, opgdo 2 - relevante e opcao 3 - muito relevante.

Os resultados podem ser observados no grafico 1.
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Grifico 1 — Resultados da questdo 27 do questionario inicial

27. Indique de 1 a 3 (sendo 1 pouco relevante, 2 relevante e 3 muito relevante), suas necessidades
formativas quanto aos aspectos dos processos de ensino e de aprendizagem da Matematica.

N1 Em2 .3

20
10
0

Sinto necessidade de Sinto necessidade de Sinto necessidade Sinto necessidade Sinto necessidade Sinto necessidade de

estudar e compreender conhecer praticas que de saber relacionar de dominar melhor o de compreender compartilhar
melhor a BNCC tornem o conhecimento a Matematica com conteudo como meus alunos experiéncias de sala
mais significativo para as  situagbes cotidianas matematico que raciocinam de aula com meus
criangas devo ensinar colegas

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Quanto a necessidade de estudar e compreender melhor a BNCC, dos 37
professores respondentes, 29 apontaram que essa ¢ uma necessidade relevante ou muito
relevante, dois consideraram pouco relevante e 6 professores deixaram essa possivel
necessidade em branco. Também com 29 escolhas para as mesmas categorias, estdo as
necessidades de saber relacionar a Matematica com situagdes cotidianas e a necessidade
de dominar melhor o contetdo matematico. Trés professores consideraram pouco
relevante e cinco deixaram em branco a necessidade formativa saber relacionar a
Matematica com situagdes cotidianas. Quatro professores escolheram a op¢ao pouco
relevante e quatro professores nada afirmaram em relagdo a possivel necessidade de
dominar melhor o conteudo matematico.

Quanto a necessidade de conhecer praticas que tornem o conhecimento mais
significativo para as criancas, ndo houve escolha pela categoria pouco relevante e 36
professores a consideram como relevante e muito relevante e um professor ndo fez
nenhuma consideragdo quanto a essa necessidade.

A necessidade de compreender como os alunos raciocinam foi apontada como
relevante e muito relevante por 32 professores. Dois professores apontaram como pouco

relevante e trés nada afirmaram sobre essa necessidade.
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Por fim, em relagdo a necessidade de compartilhar experiéncias de sala de aula
com os colegas, 27 foram os professores que a consideraram relevante e muito relevante,
sete apontaram como pouco relevante e trés professores nada indicaram para essa possivel
necessidade formativa.

Diante do exposto, verificamos que todas as seis necessidades formativas tiveram
uma indicacdo expressiva como relevantes ou muito relevantes. De qualquer forma, a
opcdo mais escolhida nesses niveis de classificagdo, a que se refere a necessidade de
conhecer praticas que tornem o conhecimento mais significativo para as criangas, apesar
de ndo indicar temas ou conteudo especificos, demonstra a preocupacao do professor em
tornar o ensino da Matematica instigante e compreendido pela crianca. A segunda op¢ao
mais escolhida foi a necessidade de saber como os alunos raciocinam sobre as questdes
matematicas, o que revela uma aten¢do do professor em desejar compreender os
diferentes percursos empregados pelas criangas na resolucao das atividades, considerando
ndo somente a sua explicagdo como verdade nas aulas de Matematica. Embora a
necessidade de estudar e compreender melhor a BNCC ndo aparega como a necessidade
mais pontuada, houve indicagdo significativa para ela, com 29 escolhas para relevante e
muito relevante. Isso nos mostra que, embora a BNCC tenha sido publicada ha mais de
cinco anos, ainda se faz necessario estuda-la ¢ debaté-la. As necessidades formativas
saber relacionar os conteudos matematicos com questdes cotidianas e dominar o contetido
matematico a ser ensinado, ambas com 29 escolhas, parecem estar relacionadas, uma vez
que ¢ necessario compreender o que se ensina com profundidade para se estabelecer
conexdes entre os topicos matematicos e situagdes do dia a dia. E, finalmente, quanto a
necessidade de compartilhar experiéncias de sala de aula com os colegas, nota-se a

importancia dada pelos professores a troca de experiéncia com seus pares.

CONCLUSOES

De modo geral, embora os modelos de formagdo continuada de professores
priorizem a apresentagdo de praticas pedagdgicas consideradas exitosas a partir dos
topicos matematicos presentes na BNCC e nas avaliagdes externas, os professores
apontam outras necessidades, considerando, sobretudo, a propria realidade da sala de

aula, ou, como afirma Tardif (2014), o contexto do trabalho. Quando destacam a
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importancia de conhecerem estratégias de ensino significativas e de compreenderem as
produgdes dos alunos, demonstram priorizar a aprendizagem, isto €, um ensino que esteja,
de fato, voltado para a aprendizagem e ndo somente a elevacdo dos indices provenientes
das avaliagdes externas. Isso revela o desejo do professor em prosperar na profissdo a
partir de seu objetivo primeiro, promover a aprendizagem.

A amostra de professores pesquisados ndo € representativa da Rede Municipal de
Ensino de Cuiaba, mas os dados encontrados abrem caminhos para aprofundar as
discussodes acerca dos modelos de formagdo docente espalhados por todo o pais que,
sobretudo nos dias de hoje, correspondem aos “pacotes” formativos, comercializados pela
iniciativa privada, que seduzem os gestores com a promessa de capacitarem o professor
visando a elevagio do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) das escolas.

Por motivos que desconhecemos, infelizmente, ndo tivemos representacdo dos
professores das escolas do campo, o que nos impossibilitou de comparar as duas
realidades. Esse pode corresponder ao tema de uma futura pesquisa, que considere as
demandas formativas em Matematica de professores do contexto campesino.

Conclui-se que a escuta do professor e, mais especificamente, de suas demandas
formativas, ¢ fundamental para o planejamento e o desenvolvimento de a¢des formativas
que focalizem, de fato, o ensino e a aprendizagem. As praticas formativas devem partir
do contexto da sala de aula para serem planejadas e desenvolvidas junto aos professores.

Uma vez ja finalizada a pesquisa, cuja fase inicial foi apresentada neste artigo, a
equipe de pesquisadores do GRUPEMAI/UFMT prossegue com novas investigagoes,
envolvendo, dentre elas, professores das Salas de Apoio Pedagogico e professores do 4°
ano do ensino fundamental da Secretaria Municipal de Educagdo de Cuiaba, com o
objetivo central de compreender quais sdo suas necessidades frente ao exercicio da

docéncia nas aulas de Matematica.
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