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RESUMO

Pesquisas recentes no campo da educacdo t€ém se voltado a esfera subjetiva da formagao de professores, que
compreende, dentre outras coisas, a identidade profissional docente (IPD). Identidade essa que, constantemente
feita e refeita, norteia sua pratica e trajetoria profissional, permeando as vivéncias e dando o tom das experiéncias,
dotando de sentidos e significados a agdo docente, consubstanciando e materializando a compreensdo do
profissional acerca de sua individualidade, de seu pertencimento a categoria profissional, de seu entendimento e
comprometimento para com a educacéo e seus fins. Diante disso e da especificidade dos cursos de formagao inicial
de professores de matematica, cumpre questionarmos como as licenciaturas nessa area do conhecimento t€m
implicado nos processos identitarios desses profissionais. Este escrito tem por objetivo discutir o papel da
formag@o inicial na (re)constitui¢@o identitaria do professor de matematica. Para tanto, apresentamos um ensaio
tedrico que percorre discussdes acerca das licenciaturas em matematica e aborda os elementos identitarios que
nelas se manifestam, discutindo sua relacdo com a identidade profissional do professor. Concluimos ser necessario
ampliar a concepgdo de formagdo docente para o ensino de matematica, visto que a a¢ao profissional na docéncia
diz respeito ndo apenas ao que se sabe, mas a como se articula tais saberes, 0 que remete a quem somos enquanto
professores, isto €, a nossa IPD.

Palavras-chave: Identidade profissional docente; Formagdo de professores; Licenciatura em matematica;
Professor de matematica.

ABSTRACT

Recent research in the field of education has focused on the subjective sphere of teacher training, which includes,
among other things, the teacher’s professional identity (TPI). This identity, constantly made and remade, guides
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their practice and professional trajectory, permeating the experiences and setting the tone of the experiences,
endowing the teaching action with meanings, substantiating and materializing the professional's understanding of
their individuality, of their belonging to the profession, their understanding and commitment to education and its
purposes. Given this and the specificity of the initial training courses for mathematics teachers, it is necessary to
question how the degrees in this area of knowledge have involved the identity processes of these professionals.
This writing aims to discuss the role of initial training in the (re)constitution of the mathematics teacher's identity.
To this end, we present a theoretical essay that covers discussions about degrees in mathematics and addresses the
identity elements that are manifested in them, discussing their relationship with the teacher’s professional identity.
We conclude that it is necessary to broaden the conception of teacher training for the teaching of mathematics,
since the professional action in teaching concerns not only what is known, but how such knowledge is articulated,
which refers to who we are as teachers, to our TPI.

Keywords: Teacher professional identity; Teacher training; Degree in mathematics; Mathematics teacher.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas do século XX pesquisas na area da Educacdo, inspiradas por
estudos psicoldgicos e sociologicos, dedicaram-se mais especificamente a formacgdo docente
em seu aspecto subjetivo. Isto €, passaram a considerar a esfera pessoal e as especificidades dos
professores como elementos importantes a formagdo, ao desenvolvimento profissional e ao
trabalho docente, considerando o professor como um individuo possuidor de uma histéria de
vida, de processos prévios de socializagdo, crencas e concepgdes que implicam em sua atividade
profissional (NOVOA, 1992).

Em linhas gerais, essa dimensdo subjetiva da formagdo do professor, tdo importante
quanto a mobiliza¢cdo de conhecimentos proprios da docéncia, estd diretamente relacionada aos
elementos presentes nesse novo ciclo de socializa¢des e ao processo constitutivo como um todo.
Tais aspectos englobam a identidade e a experiéncia individual, afetiva e emocional do
individuo, e mobilizam a constituicdo da identidade profissional docente (IPD).

A identidade do professor, constantemente feita e refeita, norteia e impulsiona suas
praticas e sua trajetoria profissional, permeando todas as vivéncias e dando o tom das
experiéncias, dotando de sentidos e significados a agdo docente, consubstanciando e
materializando a compreensdo do profissional acerca de sua individualidade, de seu
pertencimento a categoria profissional, de seu entendimento e comprometimento para com a
educacdo e seus fins. Dai decorre a importancia de empreender estudos sobre a IPD, seus
elementos e processos constitutivos, especialmente no que tange a formagao desse profissional.

Este ensaio, recorte do quadro tedrico da pesquisa de mestrado do primeiro autor, sob

orientacdo da segunda e com colaboracao da terceira (MELO, 2021), tem por objetivo discutir
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o papel da formagdo inicial na (re)constituicdo identitaria do professor de matemadtica,
considerando a identidade do curso, em si, € seus elementos identitarios, que atravessam o0s
processos de aprendizagem da docéncia e de socializagdo na profissdo pelos quais passa o
sujeito em formacdo. Ao debrugarmo-nos sobre o estudo da constitui¢do identitaria dos
professores de matematica em contexto de formagao inicial, faz-se oportuno discutir alguns
elementos da licenciatura, sobretudo os que permeiam a constitui¢do da IPD, o que fazemos na

secdo seguinte.

A FORMACAO INICIAL EM MATEMATICA E SUAS IMPLICACOES NA IPD

Ha tempos pesquisadores da area da educagdo e da formagdo docente fazem criticas aos
curriculos dos cursos de licenciatura (GATTI; NUNES, 2009; GATTI; SA BARRETO, 2009),
especialmente em se tratando da desarticulagdo entre teoria e pratica, ndo superada, mesmo com
os estdgios supervisionados e as praticas como componentes curriculares; da énfase em
conhecimentos especificos da area de ensino, em detrimento dos conhecimentos proprios da
docéncia, o que aproxima os cursos do modelo de formagao originado ainda na primeira metade
do século passado, conhecido como “3+1”; e da desvalorizagdo do subsidio da didatica e da
pedagogia a formacdo de professores, reforcando a tradicdo “bacharelesca” presente nas
licenciaturas, de modo geral.

Sem mencionar, outrossim, o parco espaco dedicado a formacdo subjetiva do docente,
isto ¢, a compreensdo de que a formacgao € processo de vir a ser, de tornar-se professor, o que
sugere um trabalho também na identidade do individuo, e, ainda, a pouca énfase as
metodologias e mecanismos de efetivagdo dos curriculos. Estes, por ainda basearem-se, em
grande parte, na transmissdo verbalista e na avaliagdo por métodos de eficacia limitada, pouco
acrescentam no acervo formativo dos professores.

Gatti e Sa Barreto (2009, p. 257) asseveram, nesse sentido, que, em se tratando da
formacao de professores, uma verdadeira revolucgdo se faz necessaria. Segundo as autoras,

A formagao de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos
campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da fungao social propria
a escolarizagdo [...]. A forte tradigao disciplinar que marca a identidade docente entre
noés, e leva os futuros professores em sua formagdo a se afinarem mais com as

demandas provenientes da sua area especifica de conhecimento do que com as
demandas gerais da escola basica, leva ndo so6 as entidades profissionais como até as
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cientificas a oporem resisténcias as solugdes de carater interdisciplinar para o
curriculo, o que ja foi experimentado com sucesso em varios paises.

Considerando que dentre as licenciaturas que conservam o perfil mencionado esta a de
matematica, representantes da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM)
elaboraram, em 2003, um documento no qual discutem a formacdo de professores de
matematica, contemplando os problemas enfrentados, o perfil do professor que se deseja
formar, implica¢des e indicagdes para reorganizacdo curricular, avaliagdo dos cursos, entre
outros (SBEM, 2003).

Dentre os impasses identificados nos cursos de formagdo inicial de professores de

matematica e apontados no texto em uma longa lista, &, para nds, relevante destacar:

* A predominancia da visdo de Matematica como disciplina neutra, objetiva, abstrata,
a-historica e universal, sem relacdo com os entornos socio-culturais em que ela é
produzida, praticada e significada.

* A ndo incorporagdo nos cursos, das discussdes e dos dados de pesquisa da area da

Educa¢do Matematica; uma Pratica de Ensino e um Estagio Supervisionado

oferecidos geralmente na parte final dos cursos, realizados mediante praticas

burocratizadas e pouco reflexivas que dissociam teoria e pratica, trazendo pouca
eficacia para a formagao profissional dos alunos.

A concepgdo de professor como transmissor oral e ordenado dos contetdos

matematicos veiculados pelos livros textos e outras fontes de informagao.

A concepcdo de aprendizagem como um processo que envolve meramente a

atencdo, a memorizagdo, a fixacdo de conteudos e o treino procedimental no

tratamento da linguagem Matematica por meio de exercicios mecédnicos e

repetitivos. [...]

A ado¢do de uma concepgdo mecanicista de avaliagdo, baseada na crenga de que

existe correspondéncia absoluta entre o que o aluno demonstra em provas e o

conhecimento matematico que possui. [...]

O tratamento dos contetidos pedagogicos descontextualizados ¢ desprovidos de

significados para os futuros professores de Matematica, ndo conseguindo, assim,

conquistar os alunos para sua importancia (SBEM, 2003, p. 5-6).

Resultante dos debates empreendidos no I Forum Nacional de Licenciatura em
Matematica, ocorrido em agosto de 2002, o referido documento foi enderegado ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), a Secretaria de Ensino Superior do MEC, a Coordenacao do
Exame Nacional de Cursos e aos proprios cursos, em setembro do mesmo ano, a fim de que se
considerasse as argumentacdes nele presentes para a reabertura de um espaco de discussao
voltado a formula¢do de uma DCN especifica para os cursos de matematica. Reabertura, pois,
em margo de 2002, veiculou-se o Parecer CNE/CES n.° 1.302/2001, versando sobre Diretrizes

Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura.
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Severamente criticado pelos estudiosos da area de Educacdo Matematica, o referido
parecer “[...] apresenta uma proposta que ndo contempla e, em alguns casos, nega aspectos que
tém sido considerados fundamentais para a formagao de professores de Matematica em foruns
nacionais de educadores” (SBEM, 2003, p. 36). Nota-se, ao invés de uma preocupagdo com a
construcdo de uma identidade de um curso de licenciatura, consideragdes que acentuam a
dicotomia entre conteudos especificos e pedagdgicos.

A interposi¢do, contudo, ndo surtiu efeito aparente, visto que no inicio do ano seguinte
publicou-se a Resolu¢do CNE/CES n.° 3/2003, estabelecendo as Diretrizes Curriculares para os
cursos de matematica, exatamente nos termos do Parecer n.° 1.302/2001. Nesse documento é
possivel observar a énfase na especificidade da formacdo matematica do Bacharel como traco
de sua identidade, em contraponto a consecuc¢do formativa de identidade mais generalista do
licenciando, composta por um complexo de aspectos e requisitos. Ou seja, enquanto do
bacharelado exige-se formacdo com base matemdtica consistente ao enfrentamento do
dinamismo e das mudanc¢as no mundo do trabalho, na profissdo e na sociedade, da licenciatura
espera-se que forme uma complexidade de capacidades para atuacdo social, educacional e
cidada do licenciado (JUNQUEIRA; MARIQUE, 2015).

Sob a otica desses estudiosos, “[...] o curso de Licenciatura necessita, entdo, de um
projeto curricular que ndo se limite a um rol de disciplinas, mas esteja fundamentado em
diretrizes proprias, caracterizando-se como um programa de formacdo de professores”
(MANRIQUE, 2009, p. 521). De sorte que as discussdes em torno dos cursos de licenciatura
em matematica nos ultimos anos t€ém sido no sentido de desprendé-los de sua condi¢ao
originaria de apéndice do curso de bacharelado, rumo a uma identidade prépria, que contemple
o perfil do profissional que aspira formar. Tais discussdes, e, ainda mais, sua materializacao,
naturalmente, enfrentam percalgos.

Diante desse cenario, a problematica dos curriculos e da estruturagdo que os cursos de
licenciatura apresentam, especialmente a licenciatura em matematica, ganha uma outra
dimensdo: para além da configuragdo pratica da formagdo inicial, hd o sujeito. Afinal, ainda
que considerando a formacao inicial como espago-tempo de profissionaliza¢do do professor, no
qual este deve mobilizar os conhecimentos relativos a profissdo, precisamos ter em mente que

nosso publico ¢ composto por pessoas que futuramente formardo outras pessoas (MELO;
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SOUSA; SILVA, 2021).

Em meio a esse debate ¢ possivel que, por um momento, passe despercebido que ao
longo de todas essas disputas e mudangas curriculares, muitos dos atuais professores estiveram
se formando. Entre teorizagdes a respeito de qual a melhor configuragdo para a formagdo
docente, sob a lente do contexto contemporaneo, por vezes esquecemos que ¢ na pratica que se
consubstanciam os processos formativos, repercutindo nos professores, em suas identidades e
em seu fazer docente.

A identidade dos cursos de formacdo, de uma forma ou de outra, implica na identidade
dos formandos (D’AVILA, 2007), visto que para o processo de construgdo da identidade
profissional docente concorrem multiplos fatores e experiéncias num emaranhado completo,
sendo a formagao inicial um dos mais relevantes (OLIVEIRA, 2004). Identidade ¢, com efeito,
transformagdo, ocasionada, sobretudo, pelos processos socializadores pelos quais passa o
sujeito (MELO; SILVA; FARIAS, 2022).

Associando essa ideia a nogdo de formagdo, temos a significativa implicacdo da
formac¢ao de professores na identidade do individuo que se forma. Ponte e Oliveira (2002, p.
178), nesse sentido, afirmam que “o curso [de formagdo] pode ter um impacto consideravel nos
candidatos a professores [...], permitindo o desenvolvimento de elementos decisivos da
identidade e do conhecimento profissional — aspectos igualmente fundamentais no processo de
formacao inicial de professores”.

Formar alguém para a mobilizagdo de conhecimentos, bem como para o
desenvolvimento da consciéncia sobre qual, como, quando e porqué utilizd-los nos diversos
contextos onde venha a atuar, ¢ trabalhar diretamente sobre sua identidade; causar-lhe mudanca,
transformagao. E por mais que sejam transformacdes voltadas ao campo profissional, implicam
em toda a vida do sujeito, pois proporcionam um rearranjo social, com novo papel e nova
dimensdo identitaria pessoal e social, que se coloca em negociagdo com esse novo campo de
atuacdo profissional.

Enfatizamos que, ao abordar o tema da IPD do ponto de vista da formagao inicial, ndo
advogamos por “uma identidade” de professor de matematica a ser perseguida por essas
licenciaturas e seus agentes, como se fossem replicadores de um pretenso modelo ideal de

docente. Contudo, considerando que naturalmente cada processo formativo ocasiona
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implicagdes na identidade do sujeito (de modo especial os cursos de formagdo inicial de
professores, por serem o primeiro contato sistematizado na aprendizagem da docéncia),
entendemos ser dever de quem estd inserido nesse ambito formativo compreender o alcance
dessa implicacdo e buscar direciond-lo a seu principal proposito, que ¢ a formacdo para o
desempenho de uma a¢do docente qualificada.

A referéncia feita vai na esteira da mobilizagdo de processos identitdrios nos
licenciandos que os permita se apropriar do campo profissional, dos saberes e habilidades que
o exercicio da docéncia exige, e desenvolver uma IPD critica e consciente, baseada na
articulagdo de como o proprio se enxerga enquanto professor e de como ¢ visto no desempenho
da profissdo. Nas palavras de Ponte ¢ Chapman (2008, p. 242):

No caso da identidade profissional dos professores em formacgdo inicial, pode ser
considerada como se tratando do si profissional que eles constroem e reconstroem ao
se tornarem e serem professores. Inclui a apropriacdo dos valores e normas da
profissdo; suas crengas centrais sobre o ensino ¢ sobre si mesmos como professores;
uma visdo do que significa ser um “excelente professor” e do tipo de professor que

desejam ser; um sentido de si mesmo como um aprendente ¢ uma capacidade de
refletir sobre a experiéncia (tradug@o nossa).

As discussdes engendradas nos cursos de formagdo inicial e os saberes mobilizados
nesse processo nao se desgrudam dos sujeitos. Ao contrario, € a partir da interagdo com a
vivéncia dos licenciandos (relacionada ou ndo a docéncia e a area do conhecimento em que se
forma), por suas crengas e concepcdes, pelos sentidos e significados que produzem sobre o
proposto pela formacao e pelos formadores, que se constroi e se mobiliza a IPD.

Em outras palavras, nessa identidade integram-se partes importantes do percurso
formativo ressignificadas, sejam elas boas experiéncias ou ndo, motivo pelo qual se faz
importante a observancia do processo identitario pessoal permeado pela formagao. Afinal, “[...]
como trajetdrias, nossas identidades incorporam o passado e o futuro em um mesmo processo
de negociar o presente [...] € sdo marcadas e influenciadas pela presen¢a do outro” (GAMA;
FIORENTINI, 2008, p. 35).

Cumpre mencionar que, para muitos, a formagao inicial significa o primeiro contato
com a profissionalizacdo, a transicdo da condi¢@o de aluno para o status de profissional, o que,
por si s0, representa grande ruptura de padrdes. Nao mais o aprender para socializar apenas,
mas o aprender um oficio, uma profissdo, para se inserir no mundo do trabalho e adquirir
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responsabilidades profissionais, elemento de grande impacto na identidade do licenciando
(D’AVILA, 2007).

Cumpre ressaltarmos, todavia, que, mesmo sendo a formacdo inicial importante
elemento constitutivo da identidade docente, ndo podemos assimilar que seja o unico, 0 mais
significativo ou mesmo que tenha sobre todos os professores formados a mesma incidéncia
(D’AVILA, 2007). Afinal, seria inconsistente pensar que a formagio inicial molda uma
identidade fixa e imutavel. Primeiro, porque contradiz a propria esséncia do conceito de
identidade, traduzida em transformacao, e, segundo, pois seria desproporcional considerar que
esse curto processo formativo (se comparado ao tempo médio de carreira dos professores) teria
tamanha abrangéncia.

Nao podemos, de modo algum, desconsiderar as experiéncias dos professores para além
da formagdo inicial e, até mesmo, do proprio campo formativo. E, afinal, na pratica, no
cotidiano do agir docente que se manifestam e se remodelam as identidades. Embora ndo se
trate de desconsiderar as implicagdes oriundas de outros processos ao longo da trajetoria
profissional ou, ainda, de tomar a licenciatura como incidéncia Unica e preponderante,
reconhecemos a importancia da formagao inicial na constitui¢do da identidade do professor e,
sobretudo, seu potencial para incidir ainda mais positivamente.

Desenvolver uma IPD passa pelo processo de identificar-se com a profissdo, de ver-se
e reconhecer-se nessa posicdo, agindo e reagindo conforme os principios e preceitos da
categoria de trabalho. Caracteristica que pode se manifestar antes, durante ou mesmo depois da
formacao inicial (ou ndo se manifestar nunca), mas que tem nesse contexto espaco propicio
para ser estimulada e mobilizada, critica e reflexivamente, mediada pelas teorias educacionais
e de formagdo e direcionada por profissionais que se tornam, ainda que involuntariamente,
referenciais identitérios.

Um dos desafios dos cursos de formagao inicial €, entdo, o de “[...] colaborar no processo
de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor. Isto
¢, de construir a sua identidade de professor. Para o que os saberes da experiéncia ndo bastam”
(PIMENTA, 1999, p. 20). Pois que, “[...] ao identificar-se com a profissdo, o sujeito passa a
desenvolver um perfil, um modo de ser, ganha, por assim dizer, uma nova estatura diante da

qual se posta como profissional. Desenvolve a sua profissionalidade” (D’AVILA, 2007, p. 226),
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logo mobiliza sua identidade.

A identificacdo com a profissdo ndo ¢ elemento definidor de uma formagao ou pratica
de qualidade, mas ¢, definitivamente, catalizadora de atribui¢do de significados e sentidos
especificos, que podem vir a potencializar os processos de aprendizagem e inser¢ao
profissional, uma vez que, reiteramos, “[...] o desenvolvimento da identidade profissional como
professor envolve a capacidade de assumir os papéis, as normas e os valores fundamentais da
profissao” (PONTE; OLIVEIRA, 2002, p. 150).

Conforme sinalizado em escritos anteriores, o conceito de identidade esta diretamente
relacionado ao de desenvolvimento profissional docente (MELO; SILVA; FALCAO, 2021).
Desenvolver-se profissionalmente ¢ articular aspectos pessoais e subjetivos aos contextos de
aprendizagem e pratica da profissdo, ou seja, mobilizar constantemente a IPD, num processo
continuo de afirmacdo e rupturas, propiciando a expansdo do profissional (PONTE;
OLIVEIRA, 2002). Dai parte a importancia de que processos formativos direcionem esfor¢os
a constituigdo e reflexao da/sobre/para a identidade de seus formandos, possibilitando estruturas
de adequagdo aos contextos de trabalhos a devir, pois “[...] a formacao inicial serd tanto mais
importante para a carreira do futuro professor quanto mais proéximo ela estiver da constru¢ao
identitaria desse sujeito” (D’AVILA, 2007, p. 237).

Dito de outro modo,

Mostra-se necessario que os cursos de formagdo inicial dediquem maior atengdo e
espaco ao trato para com a IPD, assim como que se conhega os elementos identitarios
que constituem o professor, para que estes sejam tidos como suportes e orientadores
da formagdo, valorizando as histdrias de vida dos sujeitos, as praticas pedagogicas
(passadas, presentes e futuras), e, principalmente, os contextos, as agdes e vivéncias

na formacao inicial que moldam o futuro professor (MELO; SOUSA; SILVA, 2021,
p- 259).

Denominamos elementos identitarios aspectos que implicam na estabilizacdo ou na
instabilidade da identidade do sujeito, gerando a afirmac¢do da mesma ou o questionamento,
que, por vezes, precede a mudanca. S30 momentos, contextos, situacdes, acdes formativas que
mobilizam a percepcao dos formandos acerca da profissao e de seu lugar dentro dela. Partimos
da premissa de que “[...] o professor forma sua identidade a partir dos elementos constitutivos
que estdo presentes nos espacos de desenvolvimento das praticas docentes e de interagdo social,
decorrente de um processo dialético entre o momento social e o individual” (LEDOUX;
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GONCALVES, 2015, p. 88).

Embora nem todas usem essa terminologia, ¢ consideravel o nimero de pesquisas que
abordam tais elementos estruturantes do processo identitario, seja na formac¢ao do professor, de
modo geral, ou em formagdes especificas (PONTE; OLIVEIRA, 2002; GAMA; FIORENTINI,
2008; FARIAS et al., 2014; MELO; SOUSA; SILVA, 2021). E sobre tais elementos presentes

na formacao inicial do professor de matematica que discorreremos na se¢ao a seguir.

ELEMENTOS IDENTITARIOS PRESENTES NA FORMACAO INICIAL DO
PROFESSOR DE MATEMATICA
Entre tais elementos, um que figura, se ndo toda, grande parte da literatura nesse ambito,

¢ a histéria de vida do licenciando. E discurso consensual entre os autores da area que a
trajetoria de vida ¢ base fundamental sobre a qual se constrdi a identidade, como individuo e,
por conseguinte, como professor (NOVOA, 1992; PONTE; OLIVEIRA, 2002; FARIAS et al.,
2014; LEDOUX; GONCALVES, 2015). As nossas crengas, vivéncias e experiéncias sdo pecgas-
chave nesse processo.

Sob essa otica, Oliveira (2004, p. 119) defende que “[...] as motivagdes que levam o
futuro professor a decidir-se por esta profissio desempenham um papel importante na forma
como este encarard a formagdo inicial e como se dedicard, posteriormente, a sua atividade
profissional”. Sendo assim, “[...] recomenda-se fortemente que na formacao inicial se procure
conhecer as narrativas dos professores que contém as suas preocupagdes € ambigdes
relativamente ao ensino e a profissdo” (OLIVEIRA, 2004, p. 117-118).

Nosso entendimento, junto a autora, é o de que essa etapa do processo formativo pode
auxiliar os professores em formagdo a tomarem consciéncia de seu desenvolvimento pessoal,
sendo necessario, para tanto, “[...] recuar até aos primeiros pensamentos de se tornar professor”
(OLIVEIRA, 2004, p. 120). Em suma, a formacao inicial serd mais efetiva se ndo sé possibilitar,
mas proporcionar a acao investigativa do lugar que a profissdo ocupa no projeto de vida do
professor que se forma.

Outrossim, tanto mais ganha o curso de licenciatura quanto mais “[...] promover o
autoconhecimento e a autocompreensdo na medida em que sdo condi¢des necessarias para o
desenvolvimento do professor enquanto pessoa e profissional” (OLIVEIRA, 2004, p. 140). De

modo que, como pontua Novoa (1992, p. 25), “urge [...] (re)encontrar espagos de interagdo entre
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as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus
processos de formagao e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida”.

Outro aspecto recorrente na discussdo do processo de constitui¢do identitaria sdo os
conhecimentos profissionais mobilizados na formacao e pratica do futuro professor. Sabemos,
todavia, que a discussdo envolvendo os conhecimentos da docéncia ¢ um topico a parte no
campo da formagdo de professores, pela complexidade e abrangéncia de sua discussdo. Para
efeito deste debate, entdo, focalizaremos trés modelos predominantes na literatura relacionada
a formagdo docente em matematica, isto €, os contributos dos estudos sistematizados em
Shulman (1986), Ball, Thames e Phelps (2014) e Carrillo-Yafiez et al. (2018).

Desses, como pioneiro, Shulman (1986) inaugura a tipificagdo do conhecimento
docente, caracterizando-o em trés tipos, dentre os quais ganha destaque o delineamento do
conhecimento pedagogico do contetido (Pedagogical Content Knowledge - PCK). Estipulado
como um conhecimento especifico do professor, reforcando o carater profissional da docéncia,
o PCK “[...] vai além do conhecimento do conteudo em si, para a dimensdo do conhecimento
do contetido para o ensino” (SHULMAN, 1986, p. 9, tradugdo nossa).

Partindo desse modelo em direcdo a especificidade dos conhecimentos relativos ao
professor de matematica, o grupo de pesquisadores liderado por Deborah Ball estipulou o
modelo denominado Conhecimento Matematico para o Ensino (Mathematical Knowledge for
Teaching — MKT). Esse modelo, provavelmente o mais conhecido em se tratando da
conceituacdo do conhecimento do professor de matematica na literatura atual, estrutura-se na
convergéncia de dois grandes dominios: conhecimento do conteudo e conhecimento
pedagogico do conteudo. Cada um desses €, por sua vez, dividido em trés subdominios, que
integram e compoem o esquema conceitual (BALL; THAMES; PHELPS, 2008).

Mais recentemente e a partir de lacunas localizadas no MKT, um grupo espanhol de
pesquisadores coordenado por Jos¢ Carrillo dirigiu seus estudos ao refinamento desse modelo,
conduzindo a emergéncia do modelo tedrico denominado conhecimento especializado do
professor de matematica (Mathematics Teacher’s Specialised Knowledge — MTSK), o qual
considera como especializado, diferentemente dos demais, todo o conhecimento do professor,

seja ele matematico ou pedagédgico da matematica. O MTSK conserva o formato de dois
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dominios, conhecimento matematico e conhecimento pedagdgico do contetido?, divididos em
tré€s subdominios cada. Um aspecto que avanca na conceituagdo desses conhecimentos sdo as
crengas dos professores (na matematica, em si, € no ensino e aprendizado desta, enquanto
campo do saber escolar), representadas ao centro do modelo, indicando sua interrelagdo com
todos os subdominios do MTSK.

Ao mencionar esses trés esquemas de conceituacdo dos conhecimentos docentes, que
conservam aspectos diferentes, mas integram um processo de reformulagdo sobre a mesma
base, ndo ¢ nossa inten¢do, como dito anteriormente, imergir na discussdo acerca desse tema.
Intencionamos, na verdade, evidenciar que os estudos sobre os conhecimentos dos professores
de matematica avancam, consistentemente, no delineamento das especificidades que compdem
os saberes envolvidos no ensino e aprendizagem em matematica.

De modo mais especifico, nota-se que os avangos nesses estudos sugerem uma
aproximacao a esfera subjetiva dos conhecimentos, fonte de nosso interesse, como visto com a
inser¢ao do ambito das crengas dos professores no esquema do MTSK. Reiteramos que as
crengas dos professores, em si, estdo intimamente relacionadas a IPD. Esse entendimento
sinaliza que o conhecimento do professor de matematica guarda relacdo intrinseca com sua
identidade profissional, relagdo essa que carece de maiores estudos para ser melhor delineada
e compreendida, dentro do contexto da formagao e da pratica desses docentes, demarcando tal
campo de pesquisa como promissor (MELO, 2021).

Relacionado aos conhecimentos, nesse processo constitutivo da identidade profissional,
estd também o curriculo dos cursos de formagao inicial, que ¢ a sistematizacdo dos propositos
formativos. Essa relacdo dé-se, pois ¢ o curriculo uma tentativa organizacional de componentes
que mobilizem os saberes tidos como essenciais para a formagao do licenciando. Vale lembrar
que o conhecimento do curriculo, em si, figura dentre os conhecimentos de base de um
professor, segundo os trés modelos abordados.

A identidade do curso implica, como dito, na identidade do professor que se forma,
dentre outras coisas, através da materializacdo de seu curriculo, que ndo se d4, certamente, de

maneira integral e linear. Os curriculos sdo postos em pratica articulados a multiplos elementos,

4 Note-se que este conceito, presente também na formulagio do MKT, é o mesmo postulado por Shulman (1986), com
subcategorias especificadas, voltadas a docéncia em Matematica. Para maiores detalhes cf. Carrillo ez al. (2018) ¢ Melo ¢

Moriel Junior ‘2021 :
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fator que os coloca em posi¢do de implicar na formagdo, mas ndo de defini-la. Isto é, nossa
forma¢do ndo ¢ o curriculo que a orienta, mas, sim, as possibilidades que brotam de sua
efetivacdo, motivo pelo qual, ao estudarmos a IPD, faz-se necessario um olhar atento aos
curriculos intencionados e praticados, salientando sua distingdo, pois sdo pistas importantes
nessa investigagao.

No caso da formag¢do em matematica, como apontam Sousa e Mendonga (2013, p. 13),
a efetivacdo dos curriculos “[...] devera, dentre outras coisas, buscar favorecer o encontro entre
0 gosto pela matematica e o gosto por ser professor, na tentativa de ajudar os estudantes a
construir a identidade de professores de Matematica que eles serdo”, de modo que “ndo basta
que [...] preveja certos principios e fundamentos para o curso. E preciso que isso se efetive na
pratica pedagogica desse curso, pela construcdo de uma identidade de licenciatura que leve
todos esses fatores em conta”.

Diante do apresentado, ¢ razoavel inferir que, com o passar dos tempos, a0 menos no
campo teoérico — que compreende os esfor¢os de pesquisadores e educadores matematicos em
investigacdes sobre a formacdo do professor —, a identidade das licenciaturas em matematica
vem convergindo a uma forma especifica, modelada a partir dos conhecimentos especializados,
distanciando-se da identidade do bacharelado, a fim de implicar apropriadamente na formagao
de futuros professores.

Em se tratando das normatizagdes dos curriculos dos cursos, todavia, ndo podemos
afirmar o mesmo, visto os percal¢os e retrocessos que as disputas curriculares impdem a pratica
formativa. As implicacdes das lutas de forcas entre os avangos tedricos e a implementacao
curricular na pratica na constitui¢do identitaria dos licenciandos em matematica sdo objetos de
pesquisas em desenvolvimento.

O contato com a vivéncia escolar, isto €, a prdtica docente, ¢, sem duvida, outro
elemento identitario de acentuada importancia para nossa apreciagdo. [lustrada também através
das configuracdes curriculares aqui discutidas, a pratica profissional apresenta-se como aspecto
mobilizador da identidade, derivando dai sua importancia no processo formativo do professor
(FARIAS et al., 2014).

Pesquisadores do campo da Educagdo vém dedicando esfor¢os em discutir a importancia

da articulagdo entre teoria e pratica ao desenvolvimento profissional docente. Nesse contexto
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materializam-se as discussdes em torno do estagio supervisionado, enquanto acao formativa de
professores, e, sobretudo, enquanto implicador da constitui¢ao identitaria do licenciando em
matematica (PIMENTA; LIMA, 2004; TEIXEIRA, 2013).

Além desse componente, que hd muito figura a parte obrigatdria dos curriculos das
licenciaturas, iniciativas outras vém somar a essa dimensao formativa que trabalha os saberes
mobilizados na pratica da docéncia, tais como os programas de inicia¢do a docéncia, Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagogica
(PRP)°, ou ainda, agdes extensionistas em diversos formatos. Ndo ¢ foco deste trabalho,
entretanto, aprofundar discussdes nesse sentido.

Evidentemente ha incontaveis outros elementos identitarios na formagao inicial do
professor (principalmente se considerarmos as subjetividades envolvidas), delineados em
pesquisas, ou sequer ainda vislumbrados, os quais ndo abordamos. Isso sem mencionar aqueles
que figuram outros contextos que ndo os formativos, como os presentes na inser¢do € no
desenvolvimento profissional e ao longo da propria carreira docente.

Apoiados em pesquisa anterior e em estudos que apontam nuance semelhante, inferimos
que, ainda no ambito da formacao inicial, um elemento identitario fundamental na constituicao
do licenciando em matematica € o professor formador da licenciatura. A figura, em si, a pratica
formativa, as crencas, a relagcdo que se estabelece com esse agente da formagdo (que pode ou
ndo envolver o afeto e a admiracdo) e como estas implicam na identidade do docente em
formacgdo ¢ matéria de analise que requer maior aprofundamento.

Deixamos, por ora, uma sintese dos elementos identitarios aqui ponderados, explicitada

no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Elementos identitarios na formacao inicial do professor de matematica

Elemento

Identitario Descrigéo

e Sdo mobilizadores da IPD: as crencas do futuro professor, as vivéncias,
experiéncias e frustragoes;

e (abe, portanto, conhecer as narrativas, motivagdes, preocupagoes ¢
ambic¢des (OLIVEIRA, 2004);

e Necessidade de interagdo entre dimensao pessoal e profissional (NOVOA,
1992).

> A esse resBeito sugerimos a leitura de Sousa et al. =2022 :
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e Ao atual como mediador da relagdo com o saber a ser ensinado, o
conhecimento profissional do professor de matematica implica em sua IPD;

e Ha diferentes tipologias, dentre as quais, voltadas a docéncia em

Conhecimentos matematica, destacam-se a de i) Shulman (1986), que compreende o

profissionais conhecimento curricular, do contetdo e pedagogico do contetido (PCK); a
de ii) Ball, Thames e Phelps (2008), que estipula o conhecimento
matematico para o ensino (MKT); e a de iii) Carrillo-Yafez et al. (2018),
sobre o conhecimento especializado do professor de matematica (MTSK).

e O curriculo ¢ a sistematizagdo dos propositos formativos;

e A identidade do curso de formagdo implica na identidade do futuro
professor;

e Necessidade de olhar atento aos curriculos intencionados e praticados.

e Relagdo teoria e pratica e a importancia de sua articulagdo no
desenvolvimento profissional docente e na IPD;

Pratica docente e Acdes de formacao voltadas a pratica e reflexdo da pratica docente:
estagios supervisionados, programas de iniciagdo a docéncia (PIBID, PRP
etc.), acdes de extensdo.

e Elemento humano no processo de formagéo do futuro professor, que atua
como catalisador das IPD,;

Curriculo

Professor . . . ~
formador e A figura, em si, a pratica formativa, as crencas, a relacdo que se
estabelece com esse agente da formagao (que pode ou ndo envolver o
afeto e a admiragao) sdo elementos mobilizadores da IPD
Fonte: Elaboragdo pelos autores.
CONSIDERACOES FINAIS

Este ensaio teve como propoésito abordar a estreita relagdo entre o curso de formacao
inicial do professor de matematica e sua constituicdo identitaria. Para além do espacgo-tempo de
mobilizagdo de conhecimentos proprios da docéncia, onde o professor em formagao desenvolve
aprendizados essenciais para o exercicio de sua profissdo, a licenciatura ¢ também [dcus
propicio para a formacdo subjetiva desse profissional, quando suas crengas, expectativas e
perspectivas de vida se combinam com elementos identitarios para estabelecer o inicio de um
processo de mobilizagdo da IPD.

Dentre os aspectos que sdo mobilizadores da identidade docente em matematica
destacamos aqui a i) historia de vida, que compreende as crengas, vivéncias, experiéncias,
frustragdes, narrativas, motivagdes, preocupagdes e ambi¢des dos futuros professores; os ii)
conhecimento profissionais, que intermediam a relacdo do sujeito com o saber a ser ensinado,
implicando, assim, em sua identidade na profissdo; o iii) curriculo do curso de formacao,
intencionado e concretizado, que consubstancia os propdsitos formativos; a iv) pratica docente,

presente na relacdo entre teoria e pratica, através de iniciativas como os estagios
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supervisionados e programas de iniciacdo a docéncia; e, por tltimo, mas ndo menos importante,
o v) formador, elemento humano no processo formativo, que atua como catalizador da IPD de
futuros professores, através de sua propria identidade e pratica docente.

O processo identitario, todavia, ndo € linear ou definitivo, mas, sim, dindmico e
constante, visto que o proprio conceito de identidade diz respeito a transformagdes ao longo da
vida. A licenciatura ndo define a identidade de um professor, mas, sem duvidas, tem sobre ela
importante significagdo, influenciando, por conseguinte, as praticas dos futuros docentes. Faz-
se, assim, necessario ampliarmos nossa concepg¢ao de formacao docente, especialmente em se
tratando da formagdo para o ensino de matematica, visto que a nossa agao profissional importa
ndo apenas o que sabemos, mas como articulamos tais saberes. E isso remete, em suma, a quem

somos enquanto professores, isto ¢, a nossa IPD.
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