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RESUMO

O presente artigo se propde a apresentar um estudo sobre (des)formagao a partir de uma narrativa composta em
meio a lembrangas e marcas de movimentos realizados por duas professoras ¢ um grupo de futuros professores de
matematica, alunos de uma disciplina intitulada de “Tecnologias digitais e o ensino de matematica” ofertada em
um curso de Licenciatura em Matematica de uma universidade publica. Assim, em um movimento de
(re)existéncia, a escrita neste artigo ¢ guiada pelos afetos, das autoras e dos alunos, disparados nos didlogos,
problematizagodes, saberes, fazeres, pensares, experiéncias, vidas de um semestre letivo, o primeiro de 2020,
desenvolvido em meio a uma pandemia. Tais afetos sdo apresentados por meio de produgdes realizadas pelos
alunos, como narrativas digitais, HQ, videos, planejamentos, aulas... ¢ a partir/com elas se discute a poténcia de
modos outros de ocupar/estar/constituir uma disciplina em curso de Licenciatura em Matematica, a escola, a
sociedade, a vida. Discute-se a poténcia de (des)formar. Assim, ao operar com essas marcas (de alunos, de
professoras/(des)formadoras/pesquisadoras) propde-se uma (des)formagdo de nossos modos mecanicos ¢
dicotomicos de escrever, formar, educar, viver. Ha poténcia, entdo, em (re)existir.

Palavras-chave: Formacdo Inicial de Professores de Matematica; Tecnologias Digitais; (Des)formacao;
Narrativa.

ABSTRACT

The present article proposes to present a study about (un)training from a narrative compound with memories and
marks of movements made by two teachers and a group of future Mathematics teachers, students of a discipline
entitled “Digital technologies and Mathematics teaching” offered in a Mathematics Degree course at a public
university. In this way, in a movement of (re)existence, the writing in this article is guided by the affections, the
authors and the students, triggered in the dialogues, problematizations, knowledge, actions, thoughts, experiences,
lives of an academic semester, the first of 2020, developed in the midst of a pandemic. These affections are
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presented through productions made by students, such as digital narratives, HQ, videos, plans, classes... and from/
with them the power of other ways of occupying/ being/ building a course is discussed Degree in Mathematics,
school, society, life. The power to (un)form is discussed. Therefore, when operating with these marks (students,
teachers/ (un) trainers/ researchers) it is proposed a (un)formation of our mechanical and dichotomous ways of
writing, training, educating, living. There is power, then, to (re)exist.

Keywords: Initial Mathematics Teacher Training; Digital Technologies; (Un)formation; Narrative.

UMA NECESSARIA (DES)EXPLICACAO

Essa escrita se faz no movimento de (re)existéncia. (Re)existéncia no sentido de transver
os modos com os quais podemos fazer um artigo cientifico, como abertura a outras
possibilidades. Estamos quase sempre fincados em um territdrio confortavel, o da escrita que
segue um padrdo, uma rota. Para nds, compor esse artigo neste modo com o qual estamos
acostumadas fez com que o territério se tornasse arido, no qual os desejos ja ndo encontram
passagem (ROLNIK, 2014). Essa escrita cria a possibilidade de fissura, nos leva a uma
desterritorializacdo, para que a aridez dé€ lugar a poténcia de vida.

Assim, escrevemos aqui (re)existindo para dizer de um processo que ndo ¢ linear.
Queriamos nds ndo precisar escrever algo assim antes de comegar o texto, mas sentimos essa
necessidade visto que ainda somos guiados pela forma. Acompanhados pela complexidade
(MORIN, 2003, MATURANA; VARELA, 1995), pela cartografia (ROLNIK, 2014) e pela
poesia (BARROS, 2015), apresentamos aqui a poténcia da desformacao ndo s6 na escrita, mas

também em outros movimentos da educagao e da vida.

(RE)EXISTENCIA

Quando alcangou o planeta, saudou respeitosamente o acendedor.
- Bom dia. Por que vocé acende seu poste?

- E a regra — respondeu o acendedor — Bom dia.

- Qual é a regra?

- Acender meu poste. Boa noite.

E ele o reacendeu.

- Mas por que vocé o reacende?

- E a regra — respondeu o acendedor.

- Eu ndo compreendo — disse o Pequeno Principe.

- Nao ha nada para compreender — disse o acendedor — Regras sdo regras. Bom dia.
E ele apagou seu poste (SAINT-EXUPERY, 2016, p. 74).

2-

Revista de Investigag@o e Divulgacdo em Educacdo Matematica
Juiz de Fora, v. 6, n. 1, p. 1-20, Jan. — Dez., e-ISSN: 2594-4673, 2022
d-110.34019/2594-4673.




Figura 1 - O acendedor de Poste

A,
~y

Fonte: Saint-Exupery (2016, p.74)

O planeta do acendedor, o quinto alcangado pelo Pequeno Principe, passou a girar cada
vez mais rapido com o tempo, o que fez com o que o poste tivesse que ser aceso € apagado a
cada minuto. E o acendedor? Apagando e reacendendo infinitamente, focado na regra, em um
unico modo, em uma vida a beira do poste.

Apagando e reacendendo.

Apagando e reacendendo.

Apagando e reacendendo.

Serd que nosso planeta, nossas escolas, nossas vidas, constituidos por nossas
experiéncias, ndo tem também mudado, mais rapido, diferente, girando de outro modo? Sera
que ndo estamos, assim como o acendedor, apagando e reacendendo, apagando e reacendendo,
seguindo as regras, sem questionar nossa existéncia? Sera que nossa existéncia nao clama por
modos outros de vida, de realizar nossas agdes... movimentos de (re)existéncias? Podemos
(re)existir na escola, na Educagdo Matematica, na formagdo de professores, na vida? Uma
re(existéncia) que surge como possiblidade de criar fendas nas formas, desformando,
transformando (ROMAGUERA, 2008).

Para dialogar sobre/com/a partir da (re)existéncia € preciso dizer que partimos de trés
pressupostos que tem nos movimentado a pensar a (re)existéncia enquanto poténcia oriunda da

desformagdo, palavra que temos sondado na inten¢do de discuti-la enquanto conceito, sempre
. _________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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em amplitude’®. A partir da leitura da poesia de Manoel de Barros (2015)* nos colocamos a
transver o mundo, as formas, tirando as naturezas das naturalidades. Nessa mesma dire¢ao,
Leite (2011) aponta outras possibilidades de formacao de professores, nas quais se abandona o
pronto, o esperado, o ja naturalizado. Ao invés de corpos e mentes controlados, corpos e mentes
desformados. Com isso e junto a complexidade e a cartografia (MATURANA; VARELA,
1995; ROLNIK, 2016), abandona-se as verdades e as certezas j4 postas para iniciar um
movimento de abertura, de fissura. Com isso, avangamos na intengao criar possibilidades de
desformagdo que implicam em ndo somente existir, mecanicamente, mas em (re)exisitir,
sempre em processo.

Na tentativa de operar na direcdo desta (re)existéncia, apresentamos neste artigo
movimentos de uma disciplina, de um estudo, de uma pesquisa. Uma narrativa de vidas que se
entrelagaram em uma disciplina ofertada no quinto semestre de um curso de Licenciatura em
Matematica de uma universidade publica do Mato Grosso do Sul. Vidas de duas professoras
(as autoras deste artigo) e vinte e dois alunos que, até¢ vivenciarem juntos esta disciplina,
seguiam apagando e reacendendo seus postes, repetindo uma regra considerada tnica, a correta.
Se continuam, se nés continuamos apagando e reacendendo nossos postes, ndo podemos
afirmar... Mas o que sabemos e aqui narramos ¢ que nos encontros da disciplina nos
possibilitamos coisas outras que ndo apenas acender, apagar, reacender, apagar, reacender...
Coisas outras que ndo o poste e a luz que emana dele. Coisas outras que nos mobilizaram
durante a disciplina, o estudo, a pesquisa, a escrita deste texto. Uma escrita que também
(re)existe ao padrao “acender e apagar”.

Contamos aqui sobre as marcas de uma disciplina denominada “Tecnologias digitais e
o ensino de matematica” que nos impulsionaram a um movimento de desformacdo inicial de
professores, movimentos de uma desformacao pela/com/na formagao. Um movimento continuo
de fazeres outros, saberes outros, vidas outras, considerados nessas tentativas de resisténcia aos

dois unicos movimentos: acender e apagar. Um movimento de (re)existéncia.

3 Estes movimentos tém sidos realizados em outros espagos, sejam de escrita e/ou de pratica e ndo cabe aqui dizer
deles detalhadamente. Além disso, ndo € nossa intengao fazer deste artigo um ensaio teérico, logo, o que fazemos

aqui ¢ anunciar a ideia geral destes pressupostos imbricando-os na narrativa que se apresenta.
4

Mais esBeciﬁcamente, 0 Eoema “As Ligoes de R.Q”.
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Assim, essas linhas trazem afetos de professoras e futuros professores de matematica

em apagar, reacender, procurar, perder, encontrar, experienciar, (re)existir...

“EU NAO QUERO SER PROFESSOR DE MATEMATICA”: UMA REACAO, UMA
FORMACAO OUTRA, UMA DESFORMACAO

Nao ha uma ordem logica aqui para dizer das coisas que nos mobilizaram nesses
encontros, no estudo, na pesquisa. Sdo afetos, movimentos, angustias, medos, coragem,
alegrias, superagdes, saberes, fazeres, pensares, dizeres, experienciares... Sao outros modos de
operar com tecnologias digitais, ndo no sentido de solucdes, mas de possibilidades, de olhares
outros, de criar, de dialogar com multiplas linguagens em espagos outros que ndo apenas uma
sala de aula presencial.

Nos encontros da disciplina que ¢ fonte de nosso estudo e de nossa narrativa foram feitas
algumas producdes. De videos, de historias em quadrinhos, de planejamentos de aulas (com
aplicativos, jogos, softwares), de narrativas digitais. Produgdes para dizer do outro e de si, para
dizer de aulas, de escola, de alunos, de professores, de pessoas, de espacos para aprender,
espacos para ensinar, de matematicas. Encontros inicialmente presenciais, combinados de que
alguns poucos iriam acontecer em espacos virtuais. Mas, entdo veio a pandemia provocada pelo
COVID-19 e os encontros passaram a acontecer todos em espacos virtuais. E, com esses novos
modos de operar, ocorreram muitos/incontaveis/diversos encontros de estudo com alunos. E
impossivel aqui dizer de tudo, mas ¢ possivel falar de momentos, de didlogos, de reflexdes e
problematizagdes. E de trazer possibilidades.

E surpreendentemente, comegamos pelo inicio, o primeiro encontro, a roda de conversa
feita para conhecer, dialogar. Porque foi este primeiro encontro que nos impulsionou/langou

nesta desformagao.

Ao ouvirmos as frases ditas pelos alunos no primeiro dia de aula da disciplina nos deu

vontade de risca-las. Mas como/¢é possivel riscar marcas que deixaram/deixamos em nés?
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Qual a reagdo ao adentrarmos em uma sala com 24 académicos’® de um quinto semestre
de um curso (de um total de oito) de formagdo inicial de professores de matematica e ouvir
deles essas frases, ditas em um tom normal, mas que carregavam gritos de angustias de outros
momentos?

E entdo, o primeiro encontro foi findado, seguido por uma conversa nossa (das autoras)
em um corredor da universidade, que continuou no WhatsApp. Angustias e tensdes deles.
Angustias e tensdes nossas. Emaranhando-se, saindo em dizeres de um tom natural, baixo,
constante, mas carregado de um grito que, na verdade, diz muito do siléncio.

Por que isso tanto nos abalou?

Talvez, porque,

as ferramentas de que dispomos para pensar estdo ja capturadas por algum modo
hegemonico de pensar e fazer, ou ainda, quando ja estdo identificadas e subordinadas
a uma representagdo — pratica de confinamento, de fechamento do movimento de
pensar. No embate e no combate com os fluxos habituais de discurso na e com a
formagdo de professoras ¢ que se erige toda uma série de contradiscursos e reagdes
aquilo que talvez a maioria de n6s desse como algo ja conquistado e consolidado no
campo educacional (CAMMAROTA; ROTONDO; CLARETO, 2019, p. 680).

Estamos tao habituados com a repeticao, as regras, a subordinagao, tdo capturados a um
sistema que nos coloca como iguais e forma para iguais, como se todos fossemos um s6, como
se todos que optam e realizam um curso de Licenciatura de Matematica quisessem se tornar
professores de Matematica... mas talvez ndo... € ao ouvirmos os relatos desses alunos nos
perguntamos: o que fazer? como fazer?

Decidimos entdo tentar. Tentar permitir que escapassem coisas outras, modos outros.
Formagdes de professores outras. Desformacdes de uma formagao tinica. Um desformar na/pela

educacao.

Uma educagdo por esses modos ndo esta subordinada a representagdo, a adequagao da
verdade, antes disso, os instrumentos para pontuar os tragos vitais para educacdo
percorrem movimentos de forgas, de resisténcias, que podem deformar a forma
estabelecida por curriculos escolares, saberes prontos, conhecimentos interpretados
que desejam modulagdo universal. Com isso, seria possivel compor cores novas e
vibrantes ao novo corpo que deseja nascer, um corpo alegre, desejante, movimentado
por seus devires reais, percorrido por sensagdes nervosas ¢ por desejos
revolucionarios (BRITO, 2016, p.92).

5 Neste primeiro encontro havia 24 alunos em sala, mas destes, dois desistiram por considerarem que ndo conseguiriam
acompanhar o ritmo das atividades que estavam sendo ofertadas em todo o curso remotamente. E trancaram algumas

disciglinas... escolhas, vidas...
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Operando com as marcas desses alunos, mobilizadas com/por tecnologias digitais,
buscamos outras reagdes sobre/para dizer, fazer, pensar, aprender, ensinar. Buscamos essas
cores novas, vibrantes, revolugdes em suas certezas e angustias e nas nossas também. Buscamos
movimentos de (re)existéncias.

E entdo, vamos agora para o fim (que ndo ¢ fim de nada, é apenas um protocolo. E
recomeco, comego, meio...). Ao finalizar a disciplina os académicos foram convidados a
produzirem uma narrativa digital sobre suas vivéncias na disciplina. O combinado foi
falar/escrever/representar marcas, tragos, cores de movimentos que os afetaram... E cores e
vozes e marcas foram aparecendo nas narrativas. Trazemos algumas marcas de um Gabriel, de
um Murilo, e de uma Karen... Diferentes marcas, diferentes vozes... Diferentes cores...
Diferentes linguagens... Diferentes afetos... Diferentes modos de (re)existéncia, de talvez um
(des)formar.

Figura 2 - Algumas marcas de Gabriel

Fonte: dados da pesquisa

Foi trabalhado também na disciplina como utilizar diversos softwares,
aplicativos e jogos digitais em aulas de matemdtica, numa abordagem
construcionista. Em geral, me senti bem perdido em diversas ocasioes
durante a criagdo dos planejamentos de aula: “Como eu comego?”,
“Qual o objetivo que eu quero nessa aula?”’, “Essa aula se encaixa no

TS PR TS

modelo construcionista?”, “Como eu avalio essa aula?”, “O que eu

¢ Disponivel em: https://instagram.com/gabriel.fagunde.s?utm medium=copy link.
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quero avaliar?”, “O que garante que os alunos ndo irdo detestar essa
aula?’’ e muitos outros problemas. Vale ressaltar também que essa
disciplina me obrigou, em praticamente toda atividade, a sair da minha
zona de conforto e isso foi bem estressante. Nao sou muito bom em me
relacionar com pessoas, e algumas vezes me faltava coragem para
conversar com alguém a distancia, e talvez isso tenha prejudicado
algumas de minhas duplas. Esse problema ficou bem evidente na
atividade em que foi preciso contatar um professor de colégio publico:
eu ndo tive coragem de falar com os professores do meu estdagio.
Felizmente as professoras me ajudaram com esse problema e foi
possivel comecar a atividade (Algumas marcas de Murilo).

https.//Pixton.com/hq:nsqsd5jl

Algumas marcas de Karen

As marcas de Gabriel, de Murilo e Karen, que foram construidas em seus encontros com
os colegas, conosco, com tecnologias digitais, criam outras marcas agora em nds, enquanto
preenchemos essas linhas. Marcas oriundas de certezas que se transformaram em incertezas,

em experiéncias com uma matematica (ou matematicas?) que se constituem como

uma producdo humana, como uma inveng¢ao humana, que se tece nas relagdes de forga
que a produzem. Nesse sentido, o que estd em jogo € sempre um processo de invengao,
que coloca em questao, a todo momento, os modos de produgdo disso que chamamos
matematica. Interessam os meandros dos processos de produgdo matematica e, por
isso mesmo, os mundos que se constituem nesses processos. Interessa menos a
matematica como conteudo escolar do que como instancia problematica, como regime
de signos que coloca em curso processos de problematizagdo e de invengdo de si e do
mundo (ROTONDO; CAMMAROTA, SILVA, p. 4, 2019).

Ao mostrar seu feed do Instagram, Gabriel langou esse questionamento ao dizer de suas
expectativas em relagdo a disciplina. E nds? O que nos esperdvamos? O que as narrativas de
Murilo, Gabriel e Karen, tao diferentes em formato, tdo inicas, subjetivas, potentes, causam em
nos?

As narrativas deles, ¢ dos outros alunos da turma, se entrelagam com a nossa, escrita
aqui. E se colocam como rompante para dizer de um processo de desformacdo inicial em uma
disciplina de um curso de Licenciatura em Matematica. Desformacao dos alunos. Desformacgao
nossa. Que se propde a ser uma formagdo outra ao “ndo se fechar em dar forma ao futuro

. _________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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professor, expande a possibilidade de se desformar, de se transformar” (RIBETTO, DIAS,
2020, p. 212).

O estranhamento aparente nessas narrativas diz muito de nossos papéis como
acendedores de poste. Acostumados, habituados, normatizados. Reféns de uma formagao que
nos coloca sempre em uma dicotomia, esquecendo que as situagdes vivenciadas na escola, na
universidade, na vida, sdo movimentos complexos, heterogéneos, problematizadores
(MORAES, 2010).

Vamos retornar ao inicio agora... A zona de conforto foi deixada de lado na primeira
proposta de atividade apds a roda de conversa da aula inicial. A proposta de produzir um
video..., mas, um video outro como comenta Gabriel e outros colegas em suas narrativas. Os
videos, antes prontos, reprodu¢des do que poderia ser realizado em sala de aula convencional,
videoaulas conhecidas por muitos dos alunos da turma e professores, se transformaram em um
desafio: que video outro posso produzir? que histéria contar? que imagens usar? que
matematicas (re)construir? como produzir um video para uma aula de matematica que nio seja
uma videoaula copiada das aulas (de explica¢do) que faziam parte do fazer/estudar/aprender
desses professores em formacdo? que fazem da regra, do acender e apagar do acendedor
encontrado pelo pequeno principe? Como (des)aprender a regra? Como desformar em um
processo de formagao?

Ao todo foram produzidos oito videos... grupos/equipes de alunos que se uniram para
produzir, para (des)formar compreensdes unicas de videos para aulas de matematica... olhares
outros, linguagens outras... O que produziram? (Re)existéncias, desformagdo em intensidades

diferentes, pois sdo carregadas de afetos diferentes, movimentos outros... Um desses

movimentos podemos observar no video produzido por Emanoely, Karen, Marcela e Murilo.
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E o desafio, o movimento de desformar continuou ao longo da disciplina. Outro
incomodo surgiu quando planejamentos de aula de matematica precisariam ser elaborados
com/a partir de/para uso de jogos digitais, aplicativos disponiveis em espacos de internet,
software Geogebra, mas de um outro modo. Pensando no aluno construindo conceitos,
aprendendo matematicas, sendo protagonista em seu processo de aprendizagem, pensando em
tecnologias digitais como espagos outros, linguagens outras, possibilidades outras de produzir
matematicas, de potencializar/empoderar o aluno, seu processo de aprendizagem.

As tensdes se colocaram quando no espago do WhatsApp, apés cada planejamento
elaborado, eles disseram de si e do outro, ao analisar/avaliar os planejamentos propostos pelos
colegas e os seus (ao receberem comentarios de colegas). Um movimento de olhar para si e
para o outro a0 mesmo tempo, dialogando com colegas e suas produgdes, dialogando consigo
e com sua obra, em movimentos que afetavam e eram afetados, didlogos também com as
professoras e seus olhares. Uma avaliacdo de atividade realizada por alunos!

A seguir apresentamos um print de tela, um momento/uma foto de um movimento de
avaliacdo de planejamentos pelos colegas e professoras da disciplina no espago de encontros e

estudos criado no primeiro dia de aula, um grupo de WhatsApp.

Figura 3 - Um print que ¢ também uma foto e uma avaliagdo e...
o % Disciplina de Tecno!n_gias

Ajudou muito sua colocagdo &
=y e

P m
Muito obrigada, Re. Vamos corrigir esse

ponto do construcionismo que é realmente
necessario. Mas foi essa mesmo a ideia, de

Imagina!!t [,

Isso é uma coisa que eu percebo
também quando trabalhamos com
jogos... Alguns apps parecem ser
incriveis para iniciar um conteudo e dar
aquele pontapé bem bacana... Ja outros
eu sinto que sao melhor aproveitados
quando o aluno ja tem uma base e usa
aquilo como uma maneira de explorar e
identificar o que aprendeu

Me chamou bastante atengéo essa
diferenga nesses ultimos planejamentos

Eu agradego como receberam bem

meus comentarios, € dificil ser critico

a algo conhecendo a pessoa... lios

comentdrios a respeito do meu trabalho

con a Camila, analisando o de vocés

pude perceber que apesar de objetiva a

redagdo poderia ter sido melhor escrito,

e que mais uma vez pecamos no objetivo
- amplo

Estou curtindo essa troca de ideias onde

podemos nos ajudar a melhorar nossos ™ _ ™

planos de aula

® pigite uma mensa %90

Fonte: dados da pesquisa
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Nos parece que esses movimentos colocaram os alunos, e também noés, a pensarmos e
produzirmos conhecimentos em uma outra logica, a nos deslocarmos, a problematizar o que ¢

dado. A nos (re)construirmos, a (re)existirmos, a invertamos formas outras.

Inventar a si ¢ ao mundo ndo ¢ algo que se coloca, como usualmente estamos
acostumados, por um principio de bivaléncia — ter ou ndo ter invengdo. Sobretudo
porque a sociedade ¢ a linguagem nos transmitem palavras de ordem, dando-nos
problemas prontos e, como na escola basica e na universidade, nossa tarefa ¢ descobrir
asolugdo. Descoladas dessa ideia dicotomica e finalista que coloca o tema da invengao
como solugdo, problematizamos (RIBETTO; DIAS, 2020, p.214-215).

Esses alunos problematizaram, deslocaram, desformaram. Suas certezas, seus saberes,
suas matemadticas, sua formagdo. No6s. Eles mesmos. Porque entendemos aqui que esse
movimento ressoa em tudo o que estd entrelagcado nesses modos outros de (re)construir e
(re)existir nos processos de formacdo de professores.

Moraes (2010) fala sobre gaiolas. Gaiolas em que nos colocamos por medo de voar, de
sentir, de explorar. Gaiolas que nos prendem em um Unico modo, um unico fazer. Um tnico
modo de produzir videos. Um unico uso para as tecnologias digitais em planejamentos e
desenvolvimento de aulas. Uma Uinica narrativa. Um tnico modo de avaliar (pelos professores).

E entdo....

UM FEED DE INSTAGRAM QUE CONTA UMA TRAJETORIA E
DRAW MY LIFE PARA DIZER DE UM MATEMATICO E MATEMATICAS
PANQUECAS (DE VERDADE E NA COZINHA DE CASA) PARA FALAR DE
FRACOES E
UMA HISTORIA EM QUADRINHO NA ROCA PARA CONTAR O QUE
APRENDEU E
UMA HISTORIA EM QUADRINHO COM PERSONAGENS DE UM SERIADO
PARA EXPLICAR VALOR ABSOLUTO E
FALAR SOBRE AS PRODUCOES DO OUTRO E DAS SUAS E REPENSAR E
PROBLEMATIZAR E (RE)CONSTRUIR E...

Todos esses movimentos surgiram nas atividades propostas na disciplina. Neste

desformar estes alunos produziram com o que escapava (0 que por muitas vezes gerou

incomodo, medo, desconforto). Se propuseram a compor fora da visdo reducionista, do isto ou
. _________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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aquilo, do certo ou errado. Se lancaram em uma desformac¢do ao produzirem com o que 0s
mobilizava, ao pensarem acdes e producdes que se afirmaram nas diferengas, nas
subjetividades. Afetando e sendo afetados (RIBETTO; DIAS, 2020).

E ainda, em meio a tudo isso, veio entdo um desformar do mundo, da vida, de
(re)existéncia.

O-QUEESPERAR DEALGO-QUENAO EESPERADO?

UMA PANDEMIA EM MEIO A DESFORMACAO: MODOS OUTROS DE ESCOLA,
PRODUCAO, VIDA, (RE)EXISTENCIA

Tomar a sério uma variagdo, uma interrup¢ao; exercitar o litigio, o desentendimento.
Ficar no exercicio. Variar. Atritar com os modos que insistem na tomada de um modo
unico, na morte da variacdo. Atritar com modos que apostam no desmantelamento dos
modos disruptivos e variantes, que investem na manutengdo de organizacdo dos
corpos em comunidade e da gestdo dos lugares, poderes e fungdes. Modos unicos que
operam como universais ¢ implantam processos e regimes de regulacdo: regular a
variagdo para impedir que varie; regular a vida para impedir que varie; regular os
modos — ¢ os géneros, as racas, as sexualidades, os pensamentos, os sabores € 0s
saberes... — para impedir que variem. Regulacio (CAMMAROTA; ROTONDO;
CLARETO, 2019, p. 692).

Quais/Quantas/Que/Como variagdes existiam até o inicio deste ano de 2020 nos
movimentos de escola, universidade, comunidades, ... vidas?

Movimentos que envolviam escolas, alunos, universidade, formagao, gestao... Modos,
na maioria das vezes, para muitos, unicos. E aqui nos colocamos neste modo unico também.
Sala de aula, encontros, rotinas estabelecidas. A variacdo citada no inicio deste topico, que tanto
tentava se colocar em nosso meio, mas encontrava nossos modos Unicos (acender e apagar)
rompeu tudo com um virus, algo/ser vivo invisivel. Todas/muitas das certezas, sobre educacao,
formacao, vida se foram...

O que aconteceu quando tudo mudou? Quando o lugar da escola se transformou, para
alguns, em algum espacgo/tempo no celular, computador? Quando o lugar da escola se
transformou em um prédio vazio, um nao-lugar, um espaco fechado/vazio/inexistente para
tantos outros? Movimento que nos fez e fez muitos pensarem sobre o que/quem ¢ a escola...

Escola representada por um prédio/edificagdo? Escola representada por um grupo de pessoas
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que se auto-eco-organizam’? Escolas que vem sendo ndo representadas apenas por prédios, mas
compreendidas como organismos vivos constituidos por alunos, professores, gestores,
funciondrios, pais e responsaveis, comunidade, ¢ que em funcdo de uma necessidade de
isolamento social, criaram modos outros de (re)existirem.

Mobilizadas por essas angustias, temos necessidade de escrever aqui sobre o que nio
era esperado, sobre uma pandemia® que desestabilizou nossas vidas. Como atuar, ensinar,
aprender completamente a distdncia, compartilhando o mesmo espago/tempo de vida em
familia com o espago/tempo de trabalho? Como constituir desformagdes em meio a uma
pandemia?

O grupo de WhatsApp se tornou entdo o espago principal da sala de aula desta disciplina
nesse curso de Licenciatura em Matematica. Agendas foram elaboradas, com atividades
propostas para cada 15 dias (sempre na expectativa de que, apés aquela agenda, aulas
presenciais poderiam retornar). E entdo, todo um semestre letivo foi sendo constituido/realizado
a distancia, a partir de conexdes, online, com relagdes/aprendizagens/encontros a distancia.

E as dificuldades? Estavam 14, presentes. Dificuldades nossas em alguns momentos de
organizar nosso tempo/espaco de trabalho (professoras/pesquisadoras) compartilhado com o
mesmo tempo/espaco de vida em familia (mulheres/maes/filhas/”’donas de casa”,...) € com os
tempos/espacgos dos alunos (cada um com suas demandas, casas, grupos, familias, trabalho...)
para dialogar, conciliar, orientar, constituir, reconstruir, formar, desformar... Porque também
nés estivemos engaioladas, formadas em um modo dUnico de existir como
professoras/pesquisadoras, separando por vezes espacos e tempos de assumir cada papel.
Porque antes, ter algumas aulas online ndo demandava articulagdes sincronas do coexistir como
maes, filhas, mulheres, donas de casa.

E por isso, por essa logica binaria, que pensa espagos disjuntos, tempos por vezes

disjuntos, uma formagdo estatica e, consequentemente, um aprender e ensinar automatizados,

7 Movimento de organismos vivos (sendo ao mesmo tempo fechados e abertos) em sua relagdo recorrente e
recursiva com o meio e com os outros, entrelagada com os diferentes movimentos que o constituem
(MATURANA; VARELA, 1995).

8 A Pandemia do COVID-19 nos afetou, diretamente, no dia 17 de margo de 2020, quando as aulas presenciais
foram suspensas. Até entdo, haviamos tido trés encontros com os alunos. Deste dia em diante o semestre continuou
e se encerrou via aulas online.
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quando a pandemia chegou as exclusdes se tornaram evidentes em muitos espagos. Estes

incdmodos, estas angustias, estes movimentos outros em meio a pandemia, mostraram a

a incompletude dos processos, que nos mostra a incompletude do conhecimento ¢ a
incompletude do ser aprendente que somos. E ela que nos ensina que,
simultaneamente, somos seres fisicos, biologicos, sociais, culturais, psiquicos e
espirituais. E todas essas dimensdes envolvidas em nossa corporeidade se influenciam
reciprocamente, indicando que, em todas as atividades desenvolvidas pelo ser
humano, incluindo o conhecer ¢ o aprender, essas dimensdes estdo presentes nos
processos auto-eco-organizadores ocorrentes em nossas estruturas organicas. Nada
acontece ao nosso espirito que ndo afete a nossa matéria corporal (MORAES, 2010,

p-10).

Somos incompletos e, mais do nunca, isto estd evidente. Somos professores, alunos,
pessoas em constante constitui¢do, em constante aprender. Mesmo em momentos de caos, como
esse. Porque nos mobilizamos, nos constituimos, aprendemos em meio a afetos. Afetos que
dizem das marcas produzidas em nosso corpo enquanto vivemos (ROLNIK, 1993).

E assim tentamos seguir. Dos maiores desafios, segundo os alunos, um deles se tornou
a elaboragdo e desenvolvimento de um planejamento de aula com uma turma de uma escola de
Educacdo Bésica a ser escolhida pelos futuros professores, os académicos da disciplina. Esta
atividade havia sido pensada/discutida/proposta para os alunos da disciplina quando ainda nao
havia pandemia, no primeiro dia de aula. Mas, em funcdo da pandemia, do isolamento social,
das outras maneiras de escolas (re)existirem, o que fazer? Desistir? Nao! Precisdvamos
continuar o processo de desformacgdo! Por que desenvolver praticas nas escolas apenas quando
sdo presenciais? O que nos impedia como grupo de estabelecer parcerias com os professores
das escolas para realizar tal atividade? Se as escolas continuavam (re)existindo, essa atividade
seria possivel de ser realizada, mas exigiria mais um movimento de reinventar.

Foram as marcas que nos mobilizaram a tentar. Porque, a partir das angustias da situacao
em que estdvamos, nos questionamos: que formagdo € essa que ndo poderia desenvolver uma
aula em tempos pandémicos, de isolamento social? Os professores das escolas que estavam em
agdo, assim como nds, ndo se reconstruiram, nao se desformaram diante desse cenario? Nao ¢
necessario que esses futuros professores também operem nesse movimento oriundo da
pandemia, oriundo da vida?

Assim, em duplas, os alunos elaboraram e desenvolveram planejamentos, em parceria
com professores de matematica de Educagdo Bésica, integrando tecnologias digitais ao
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curriculo escolar, aos processos de ensino e de aprendizagem em aulas de matemadtica, via
trabalho remoto com turmas de alunos que iam desde o Ensino Fundamental at¢ o Ensino
Meédio. Se foi um movimento facil orienta-los e estar com eles? Nao foi. Aulas elaboradas em
movimentos diferentes em cada escola, com cada professor, cada grupo de alunos, alguns
planejamentos quinzenais, professores receosos, espagos exclusivos para professores e turmas,
pouquissima frequéncia dos alunos em espacos virtuais. Como encontrar alunos que nao
estavam mais nas escolas que (re)existiam? Como estabelecer parcerias, pensar junto?
Movimentos e mais movimentos, idas e voltas, conversas muitas em nosso espago coletivo de
aula e encontro, em nossos espacos de aula e conversa dois a dois, trés a trés no “privado do
WhatsApp”. Como pensar aulas nestes diferentes contextos, para/com diferentes escolas,
alunos?

Mas, enfim, aulas. E problematizag¢des sobre esse momento, sobre escolhas, sobre uma
desformagdo em meio a pandemia. Apds a realizacdao dessas aulas, dialogamos sobre a acao
desenvolvida, um experienciar/problematizar/dialogar no/sobre a atividade de ser/se tornar

professor em tempos de pandemia. O que nos disseram?

Pudemos observar que a grande maioria da turma ndo participou. Alguns
visualizavam, mas ndo respondiam. Os alunos que respondiam tinham medo do
“erro”, por vezes respondiam em forma de pergunta, ou as vezes até apagavam suas
respostas (Algumas marcas de Emanoely e Marcela).

No primeiro contato com as atividades entregue pelos alunos, tivemos uma
dificuldade significativa. Sempre que vamos orientar um aluno em como realizar uma
conta ou resolver um problema, estamos pessoalmente em sala de aula, o que facilita
o desenvolvimento que o aluno deve seguir, ou quando estamos estudando e temos
uma duvida, mandamos um audio, para um melhor esclarecimento. Mas ¢ quando sé
temos aquela atividade em que o aluno nos enviou por meio de uma plataforma e nao
podemos explicar pessoalmente ou mandar um audio, e aqui eu digo em relagdo a
orientag@o ao aluno e nao simplesmente passar a resposta final ou dar ‘certo/errado’.
Parece que as palavras fogem da nossa mente, pois o que seria facil acabou se tornando
dificultoso, pois o aluno ndo estd olhando para noés e analisando o passo a passo, ¢ nos
como professores temos que orientar de forma a se colocar no lugar do aluno, e
imaginar como o aluno pensaria, para dessa forma poder orienta-los para um melhor
desenvolvimento (Algumas marcas de Gabriel e Karen).

Essas marcas, assim como diversas outras trazidas pelos alunos da disciplina, nos
mobilizam a pensar nas diferencas em atuar a distdncia. Mensagens apagadas, mensagens
ignoradas. E como tirar davidas? Como explicar sem olhar nos olhos dos alunos, sem estar ao
seu lado para vé-lo? Por mais dificil que esse processo tenha sido, enfatizamos que ele foi

extremamente necessario. Para repensarmos nossas certezas, nossos olhares. Olhares para si,
. _________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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para o outro, para os alunos, para a pratica. Olhares agora cheios de possibilidades de pensar
uma autonomia, de si, dos alunos. Uma (re)constru¢do conjunta, permeada por tecnologias
digitais. As gaiolas, enfim, se esvaziaram, pelo menos por alguns momentos, em busca de vidas

plurais, aprendizados plurais. Em um mundo que, como nunca, tem revelado sua pluralidade.

E esta pluralidade, geradora de uma epistemologia pluralista ¢ multirreferencial, que
requer a abertura de nossas gaiolas epistemologicas, para que 0s nossos pensamentos,
com suas emocdes subjacentes, possam voar, fazendo com que ndo mais sejamos
prisioneiros do nosso olhar disciplinar, de nossas certezas ¢ verdades geradoras de
arrogéncia e prepoténcia, tanto em nivel pessoal como profissional (MORAES, 2010,

p-14).

Assim, estes alunos desformaram conosco ao acompanharem também nossos
movimentos em que nos tornarmos professoras/desformadoras/pesquisadoras a cada acao
proposta pelo/no didlogo. Ao pensarem possibilidades além do modo tinico, de um disciplinar
que opera com videos para algo especifico, com jogos para determinados momentos, com
aplicativos para certas ocasidoes, de aulas apenas em espagos presenciais. Estes alunos
desformaram ao constituirem conosco uma disciplina de produ¢des de possibilidades outras, de
voos, de cores, de algo além de acender a apagar, em um planeta que, agora, gira de maneira

diferente.

ACENDER, APAGAR, REACENDER, APAGAR OU ISTO OU AQUILO OU
AQUELE OUTRO OU....

[...] teorema e problema e esséncia e acontecimento... Movimentos e repouso. Tensao
que permanece no e... €... €... Nao o ou isso ou aquilo, mas o isso e o aquilo e o aquilo
outro ¢ mais aquele.... (CLARETO, 2013, p.3).

Que poténcia hd em desformar?

Que poténcia hd em (re)existir?

Que caminhos ha além de acender e apagar e reacender?

Que resisténcia surge ao reconstruir desformagdes com/a partir de tecnologias digitais?

Que tensdes surgem em desformacdes problematicas, que se constituem no e...?

Que....

Ha respostas para essas perguntas? E possivel dizermos aqui destes movimentos? O que
trazemos aqui na verdade sdo afetos, marcas de memorias de uma disciplina constituida em

meio a vidas que mudaram bruscamente.
. _________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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Como vai ser depois?

Nao vai ser como antes, isso ¢ fato. Mas esse depois, que talvez seja também agora, sera
constituido com essas marcas. De alunos, de professores, de formacdo. De vidas diversas e
cheias de cores que, Unicas e plurais, sdo inventivas.

Como encerrar entdo essas linhas? Como dizer algo de um movimento que ainda
acontece, pois ainda ressoa em nos? Talvez desformando, trazendo algo que nos potencializa

operar com as producdes desses alunos.

Nosso Profe. de latim, Mestre Aristeu, era magro e do Piaui. Falou que estava cansado
de genitivos dativos, ablativos e de outras desinéncias. Gostaria agora de escrever um
livro. Usaria um idioma de larvas incendiadas. Epa! o profe. falseou-ciciou um colega.
Idioma de larvas incendiadas! Mestre Aristeu continuou: quisera uma linguagem que
obedecesse a desordem das falas infantis do que as ordens gramaticais. Desfazer o
normal ha de ser uma norma. Pois eu quisera modificar nosso idioma com as minhas
particularidades. Eu queria sé descobrir ¢ ndo descrever. O imprevisto fosse mais
atraente do que o deja visto. O desespero fosse mais atraente do que a esperanga. Epa!
O profe. desalterou de novo — outro colega nosso denunciou. Porque o desespero ¢é
sempre o que ndo se espera. Verbi gratia: um tropicdo na pedra ou uma sintaxe
insoélita. O que eu ndo gosto ¢ de uma palavra de tanque. Porque as palavras do tanque
sdo estagnadas, estanques, acostumadas. E podem até pegar mofo. Quisera um idioma
de larvas incendiadas. Palavras que fossem de fontes ¢ ndo de tanques (BARROS,
2006, p.32).

O tanque ¢ unico modo. Unico modo de dar aula, unico modo de usar tecnologias
digitais, unico modo de pesquisar. Unico modo de escrever um artigo. Parece que nos falta,
justamente, outros modos, outras possibilidades, outros movimentos. Nos falta palavras de

fontes. Nos falta desformagdes.

QUE
TENHAMOS
UMA
DESFORMACAO

DE

LARVAS
INCENDIADAS
APAGAR
ACENDER
REACENDER
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