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Resumo

Este artigo tem o objetivo de identificar praticas pedagodgicas que evidenciam o didlogo entre saberes, ao
considerar a triade Educa¢do Matemdtica — brincadeiras — corpo em movimento como um sistema vivo,
porquanto, complexo. Esse objetivo decorre de uma investigagdo que colocou em pauta a articulag@o entre os
elementos dessa triade e como estes podem subsidiar praticas pedagogicas sistémicas, analiticas e
multidimensionais. O estudo resulta de uma pesquisa qualitativa, do tipo exploratoria, de natureza interpretativa,
realizada com trés professoras atuantes na Educago Infantil. O processo de producdo de dados ocorreu em rodas
de conversa geradas a partir da observacdo de imagens de brincadeiras que envolvem o corpo em movimento. A
organizacdo de dados teve inspiragdo em Bardin (2016), e as categorias de andlise, no aporte teodrico da
complexidade. A andlise revela que, se a dialogocidade entre saberes for constitutiva da pratica pedagogica, a
potencialidade de brincadeiras envolvendo o corpo em movimento pode se converter em oportunidade de
aprendizagem matematica na Educacdo Infantil. Os resultados permitem afirmar que, na pratica pedagdgica
dialégica, o brincar, o movimentar e o fazer Matematica podem ocorrer como um movimento sincrono e conexo
a construc¢ao do conhecimento matematico na Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Complexidade; Praticas pedagogicas; Conhecimento matematico, Aprendizagem;
Dialogicidade.

Abstract

This article has as objective to indentify pedagogical practices that evidence the dialogue between knowledges,
by considering the triad of Mathematical education — plays — body in movement as an alive system given its
complexity. This purpose stems from an investigation that brought into question the articulation between the
elements of this triad and how they can support systemic, analytical and multidimensional pedagogical practices.
In other words, the study results from a qualitative research, exploratory, of an interpretive nature, carried out
with three teachers working in Kindergarten. The process of data output occurred in conversation circles
generated from the observation of images of games that involve the body in movement. The organization og data
was based on Bardin (2016), and the categories of analysis, in the theoretical contribution of complexity. The
analyzis reveals that, if the dialogue between knowledge is constitutive of pedagogical practice, the potential of
games involving the moving body can become an opportunity for learning mathematics in early childhood
education. The results allow us to state that, in dialogic pedagogical practice, playing, moving and doing
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Mathematics can occur as a synchronous movement and connected to the construction of mathematical
knowledge in Kindergarten.
Keywords: Complexity; Pedagogical Practices; Mathematical Knowledge; Learning; Dialogue.

Introducao

As criangas criam muitas experiéncias. A nova BNCC quer que a gente trabalhe
dessa forma. A gente faz uma proposta de atividade, mas a gente nao precisa focar
apenas em uma coisa. Quais as experiéncias que as criangas vao ter ali naquele
momento? Elas podem fazer varias coisas com uma mesma atividade. Entdo, vocé
analisa as experiéncias delas a partir de uma agdo (PROFESSORA CORA, 2019).

A docéncia na Educacdo Infantil tem o desafio de desenvolver processos pedagdgicos
que oportunizem experiéncias significativas a realidade infantil, instigando os primeiros
passos a constru¢do do conhecimento. Soma-se a esse desafio a oportunidade de as criangas
estabelecerem conexdes inteligiveis nas diversas atividades experienciadas por meio de
praticas sistémicas, analiticas e multidimensionais.

Com base nessa premissa, acreditamos que o estudo a respeito da complexidade do
cotidiano escolar da Educacgdo Infantil requer um olhar sensivel as agdes, as interacdes, as
(im)previsibilidades, as circunstancias e aos acontecimentos provenientes dos efeitos
multirreferenciais, multifacetados e multidimensionais do fazer pedagédgico. Ou seja,
consideramos necessaria a reflexdo acerca da construcao e da constituicdo de uma Educagao
Infantil a luz de uma concepg¢do complexa.

Quando nos referimos as praticas sistémicas, analiticas e multidimensionais,
aplicamos a estas o conceito atribuido por Morin (2011, p. 36) ao termo complexo, ou seja,
“significa o que foi tecido junto”. Sob essa oOtica, pensar complexamente as praticas
pedagodgicas na Educacdo Infantil ¢ considera-las um processo aberto que se autoproduz,
autorregula-se e se auto-organiza a partir de um olhar estratégico que possibilita o pensamento
do contexto e do complexo (BARBOSA, 2020), o que justifica a escolha do registro de uma
das professoras participantes da pesquisa, o qual serve de mote a esta parte introdutoria.

Em sua fala, subliminarmente, a professora Cora expressa o seu olhar atento a
natureza complexa das praticas pedagogicas na Educagdo Infantil, uma vez que revela a
preocupagdo em conceber a multirreferencialidade e a multidimensionalidade dos fendémenos
(MORIN, 2000). Entretanto, ainda ha professores que reproduzem um fazer mecanico,

repetitivo e compartimentado, por meio do qual suprimem as possiveis tessituras que
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emergem da dinamicidade que caracteriza a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil. Dai a
razdo de enfatizarmos a necessidade de um pensar complexo que coloque teorias em dialogo,
integre diferentes campos de conhecimentos e articule contextos disciplinares, compreendidos
na Educagdo Infantil como campos de experiéncias, conforme preconiza a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Na mesma linha de pensamento, Behrens e Prigol (2019, p. 83),

asseveram:

A pratica pedagogica necessita enfrentar os desafios da atualidade, romper fronteiras
disciplinares, acolhendo, assim, pensamentos que possibilitem considerar a
diversidade, o confronto, a reconstru¢do, conhecer o outro nivel de realidade do
processo do conhecimento a partir de uma racionalidade, dialdgica, intuitiva e
global. As novas perspectivas para o processo de ensino-aprendizagem mostram a
necessidade de ir além; para tanto, ¢ preciso dialogar com outras teorias, buscar
novos referenciais, ter outros niveis de percepgao.

As palavras das autoras traduzem a nossa preocupac¢do em constituir uma Educacgdo
Infantil que permita criar intercambios, cooperacdes € conexdes; mobilize esquemas
cognitivos policompetentes; provoque o pleno uso da inteligéncia de modo global; articule
dominios disciplinares em sistema de solidariedade; leve em consideracdo tudo o que ¢
contextual (BARBOSA, 2020).

A vista disso, este artigo tem o objetivo de identificar praticas pedagégicas que
primam pelo didlogo entre saberes ao tratar a triade Educagdo Matematica — brincadeiras —
corpo em movimento como um sistema vivo, porquanto, complexo. Tal objetivo decorre de
questdo investigada pela indagacdo sobre como a articulag@o entre os elementos dessa triade
podem subsidiar praticas pedagogicas sistémicas, analiticas e multidimensionais. Na busca
por respostas, em nosso estudo, estabelecemos didlogo com a complexidade por nos
inspirarmos nas consideragdes acerca da Educa¢do postuladas por Morin (2000, 2005, 2011,
2015).

A discussdo, aqui apresentada, ¢ proveniente de uma pesquisa, cuja finalidade foi a de
analisar como os professores de Educacdo Infantil percebem os conhecimentos matematicos
presentes em brincadeiras que envolvem o corpo em movimento. Assim sendo, este texto
aborda como eixo central de discussdo a Educagdo Matematica na Educagdo Infantil, tendo
como fulcro o intercambio entre dois campos de experiéncias: o primeiro, referente a espagos,

tempos, quantidades, relacdes e transformacdes, e o segundo, relacionado a corpo, gestos e
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movimentos, ambos estabelecidos na proposicdo curricular que orienta as praticas
pedagogicas em territorio nacional, a BNCC (BRASIL, 2017).

A abordagem tedrica estd centrada em pressupostos de Kamii (1984, 1991,1995, 2002,
2005, 2009), Smole (2000), Smole, Diniz e Candido (2000), Da Costa et al. (2018), Camargo
et al. (2018), Gallahue e Ozmun (2005), Le Boulch (1982, 1983), Freire (1989) e Brasil
(2017).

A seguir, apresentamos o referencial tedrico que sustenta o didlogo entre os saberes na
triade nominada, a estratégia metodoldgica para a producdo de dados, os procedimentos de
analise e, finalmente, os resultados alcancados, com a expectativa de colaborar com a
complexidade do fazer pedagogico no que tange brincar, movimentar e fazer matematica na

Educacgao Infantil.

Referencial teorico

A dialogicidade entre saberes, pautada neste artigo, discute a triade Educagdo
Matematica — brincadeiras — corpo em movimento e tem como escopo conceitual a teoria da
complexidade, sobretudo, o pensamento complexo advindo das consideracdes de Edgar
Morin, pois, para ele, “a dialdgica permite assumir racionalmente a inseparabilidade de
nogoes contraditérias para conceber um mesmo fendémeno complexo” (MORIN, 2000, p. 94).
Mediante a consideracgao da triade como um sistema vivo, as palavras do autor nos inspiram a
estabelecer conexao da dialogicidade entre os componentes, uma vez que

a complexidade sistémica manifesta-se, sobretudo, no fato de que o todo possui
qualidades e propriedades que ndo se encontram no nivel das partes consideradas
isoladas e, inversamente, no fato de que as partes possuem qualidades e
propriedades que desaparecem sob o efeito das coagdes organizacionais do sistema.
A complexidade sistémica aumenta, por um lado, com o aumento do nimero e da
diversidade dos elementos, e, por outro, com o carater cada vez mais flexivel, cada
vez mais complicado, cada vez menos determinista (pelo menos para um

observador) das inter-relagdes (interagdes, retroagdes, interferéncias etc.) (MORIN,
2005, p. 339).

Para configuracdo desse sistema, fundamentamo-nos no documento nacional que
subsidia as praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil, a BNCC (BRASIL, 2017). Produto de
uma longa discussdo, este documento preconiza ao fazer pedagdgico “as experiéncias, nas

quais as criancas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acdes €
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interagdes, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagao” (BRASIL, 2017,
p. 35). Desse modo, a BNCC alicerca as praticas pedagdgicas por meio de dois eixos
estruturantes: as interacoes ¢ as brincadeiras.

Nessa perspectiva, podemos considerar as brincadeiras como o elo que consolida a
correspondéncia entre os componentes da triade, haja vista que elas oportunizam experiéncias
significativas e possibilitam o desenvolvimento das nogdes do aprender na Educacdo Infantil.
Além disso, propiciam a crian¢a condi¢des de se apropriar de conceitos, no¢des e ideias por
meio da compreensao dos seus significados (GARANHANI; NALDONY, 2011).

As brincadeiras também promovem condi¢des para que as criangas usufruam dos
direitos de aprendizagem e de desenvolvimento assegurados pela BNCC: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar, conhecer-se. Isso posto, a elas ¢ garantida a possibilidade de
aprender em situacdes, nas quais possam agir, interagir, manipular, movimentar-se € se
comunicar, todas imersas em um contexto de atividades que pertencem a cultura e ao folclore
infantil (BRASIL, 2017).

Conforme determina a BNCC, os diretos de aprendizagem e de desenvolvimento
devem ser contemplados por cinco campos de experiéncias: (i) o eu, o outro e o nos; (ii)
corpo, gestos € movimentos; (iii) tracos, sons, cores e formas; (iv) escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; (v) espagos, tempos, quantidades, relagcdes e transformacgdes. Tais campos, ao
abordarem saberes diversos do universo infantil e assegurarem a viabilidade de intercAmbio
entre os mesmos, facilitam a fuga da artificializacdo do conhecimento compartimentado ou
especializado (BARBOSA, 2020). Em uma analise reflexiva, Moraes (2019, p. 130)

notabiliza a proposta curricular apresentada pela BNCC da Educacdo Infantil, a saber:

Em vez de propor as experiéncias de aprendizagens a partir dos contetidos
disciplinares, o arranjo curricular proposto, mediante a escolha de cinco campos de
experiéncia, revela a preocupacdo em se evitar a produgdo de um conhecimento
fragmentado. Os campos de experiéncia subvertem a ldgica disciplinar e favorecem
o desenvolvimento de uma pedagogia relacional, produzida mediante a insercao da
crianca do mundo [...] Dessa forma, os cinco campos de experiéncia devem ser
compreendidos em sua globalidade, portanto, de maneira complexa e
transdisciplinar, a partir de situacdes de aprendizagem criadas e que, por sua vez,
ndo podem ser fragmentadas, mas compreendidas em sua totalidade. Essa
compreensdo faz com que o arranjo curricular proposto por essa BNCC seja
trabalhado a partir de um conjunto de praticas capaz de articular as experiéncias ¢ 0s
saberes das criangcas com o conhecimento que faz parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico da humanidade, no sentido de promover
o desenvolvimento integral da crianga de 0 a 5 anos de idade.
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Alegoricamente, a Figura 1 apresenta a circularidade relacional proposta pela BNCC,
na qual evidenciamos o intercAmbio entre dois campos de experiéncias de modo mais
especifico: (i) espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformagées e (i) corpo, gestos e

movimentos.

Figura 1 - Campos de experiéncias

ESCUTA,
FALA
PENSAMENTO
E IMAGINACAO

CORPO,
O EU, GESTOS E
O OUTRO MOVIMENTOS
E O NOS

CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

TRAGOS,
SONS,
ESPACOS, TEMPOS, CORES E

QUANTIDADES, RELAGOES FORMAS
E TRANSFORMAGOES

Fonte: Elaboragdo pelos autores

E oportuno frisar que defendemos todos os intercimbios possiveis entre os campos de
experiéncias, visto que nossa inten¢do ¢ a de visualizar a proposi¢do curricular como uma
rede de didlogo entre saberes, fazeres e afetos. Igualmente, estruturar as conexdes entre os
campos destacados no paragrafo anterior, a fim de compreendermos melhor a triade Educa¢do
Matematica — brincadeiras — corpo em movimento.

Na triade em andlise, o campo de experiéncia espacos, tempos, quantidades, relagoes
e transformagoes contempla a componente Educacdo Matemadtica. Neste, os conhecimentos
matematicos sdo explicitados da seguinte forma: contagem, ordenacdo, relacdes entre
quantidades, dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais, etc. (BRASIL, 2017). Em sua ementa, esse campo aponta uma

preocupagdo que se volta as experiéncias que instigam a representacdo mental, a orientagdo
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espacial, as nogdes de estatisticas, matematica financeira, representacdo grafica, estimativa,
pensamento algébrico, bem como a representagdo com os numeros e suas multiplas formas de
relacdo (BARBOSA, 2020).

O componente da triade corpo em movimento ¢ contemplado no campo de experiéncia
corpo, gestos e movimentos. Neste, os saberes do movimento do corpo sdo ressaltados
mediante a necessidade de “promover oportunidades ricas para que as criangas possam,
sempre animadas pelo espirito lidico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um
amplo repertorio de movimentos” (BRASIL, 2017, p. 39). Salientamos que o movimento do
corpo ¢ parte integrante das acdes que compreendem o cuidado e a educacdo da crianga
pequena, como enfatiza Barbosa (2020, p. 28): “a capacidade de brincar e de se movimentar
na Educacdo Infantil se desenvolve na medida em que o corpo em movimento emerge no
discurso pedagdgico como elemento material que evidencia a producdo do conhecimento”.
Lima (2019, p. 130) corrobora com esse ponto de vista e afirma que, nas praticas pedagodgicas

que se referem a educacdo do corpo em movimento,

as criangas poderdo expressar-se, movimentar-se, identificar, reconhecer-se,
relacionar, conhecer, perceber, em suas agdes ¢ nas relagdes que estabelecem com o
mundo e com o outro, por meio das linguagens simbolicas, sinestésicas, verbais e
ndo verbais, por intermédio das agdes intencionais do corpo em movimento [...]
Portanto, acreditamos que as praticas pedagogicas relacionadas a educag@o do corpo
em movimento na Educacao Infantil, devem objetivar um trabalho intencional de
forma sistematizada, que considere a crianca de forma plena e contribua para o
desenvolvimento de suas potencialidades e apropriagdo dos saberes escolares,
propiciando a elas uma leitura critica da realidade que possibilite sua atuacdo e
transformacao na sociedade.

Concordamos com a posi¢do do autor e defendemos a ideia de que as praticas
pedagodgicas que se relacionam a educacdo do corpo em movimento podem ser vinculadas a
Educa¢do Matematica por meio de atividades e de brincadeiras. Isso porque, em
conformidade com o argumento comum de Kamii (1984, 2002, 2009), Smole (2000), Smole,
Diniz e Candido (2000), Da Costa et al. (2018) e Camargo et al. (2018), ¢ essencial que as
criangas vivenciem situagdes que lhes possibilitem pensar matematicamente.

Em virtude de reconhecer a importancia do contexto, do didlogo e do complexo, a
BNCC ampara a relagdo dialogica entre Educa¢do Matemadtica — brincadeiras — corpo em
movimento, pois propugna um trabalho que se distancia do fracionamento dos saberes por

disciplinas, da padroniza¢do da aprendizagem e da visdo fragmentada do fazer pedagdgico.
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E importante salientarmos que o intercdmbio entre os campos de experiéncias espacos,
tempos, quantidades, relagoes e transformagoes € corpo, gestos e movimentos operacionaliza
a leitura multirreferencial, multifacetada e multidimensional do fazer pedagogico na Educagao
Infantil. Isso se torna perceptivel, porque o préprio intercambio estabelece relagdes entre
saberes diversos; valoriza experiéncias que compdem um efeito multifacetado; proporciona
conexdes e comunicagdes policompetentes; promove nogdes que se solidarizam e se
complementam; fortalece a multidimensionalidade dos fendmenos; visa a uma Educacdo
Infantil critica, dialogica, plural e reflexiva; contextualiza conhecimentos matematicos a partir
do movimento corporal infantil (BARBOSA, 2020).

De igual modo, ¢ relevante enfatizarmos que a literatura da Matematica na Educacao
Infantil que faz referéncia aos campos geométrico, algébrico e aritmético, bem como as
concepgdes das praticas pedagdgicas relacionadas ao movimento corporal, advindas da
Educacdo Fisica, respaldam a relacdo Educagcdo Matematica — brincadeiras — corpo em
movimento.

No campo geométrico, Da Costa et al. (2018) enaltecem o trabalho com o corpo,
envolvendo os quatro eixos da geometria na Educac¢do Infantil: (i) formas e suas propriedades;
(i1) transformacao; (iii) visualizagdo; (iv) localizacdo. Estudiosos da area da Educacdo Fisica,
a exemplo de Gallahue e Ozmun (2005) e de Le Boulch (1982, 1983), ajudam a explicar o
desenvolvimento desses eixos, colocando em evidéncia o ato motor desde as primeiras
exploragdes espaciais do neonato, passando pelas importantes aquisicdes psicomotoras
referentes a lateralizagdo e a percepcdo sensorial (tatil, visual e sonora), até o
desenvolvimento de habilidades mais elaboradas como a percep¢do das formas geométricas.

Ao se referirem as exploragdes espaciais, Da Costa et al. (2018, p. 86) esclarecem que:

Para que a crianga desenvolva seu conhecimento sobre tais nogdes ¢ necessario, no
entanto, que lhe sejam proporcionadas atividades e situagdes nas quais ela possa agir
sobre 0 meio explorando-o a partir do seu corpo, isto é, devem ser criadas condigdes
para que a crianga construa e coordene seu espaco com base em seus esquemas
motores. Desse modo, ¢ imprescindivel que o professor/educador organize o
ambiente, criando situagdes interessantes e desafiadoras com materiais diversos em
espacos diferentes, nos quais a crianga possa, a partir de brincadeiras e/ou jogos, ser
estimulada a desenvolver essas nogdes.

Ao abordarem o campo algébrico, Camargo et al. (2018) afirmam que o trabalho com
brincadeiras que envolvem o corpo em movimento desenvolve as habilidades de pensar

analiticamente, generalizar, perceber regularidades, como também abstrair relagdes, regras e
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estruturas. Para as autoras, “a crianca ¢ movimento, e, & medida que brinca e se movimenta,
recria e repensa os acontecimentos a sua volta, e desenvolve a pratica do respeito ao outro, da
¢tica, além de habilidades cognitivas e motoras” (CAMARGO et al., 2018, p. 30).

Ao tratar do campo aritmético, em suas obras, Kamii (1984, 1991,1995, 2002, 2005,
2009) apresenta uma gama de brincadeiras que envolvem o corpo em movimento, as quais
podem envolver quantificacdo e ordenacdo de objetos. Essas brincadeiras representam
possibilidades de encorajamento a crianga, a saber: pensar sobre o numero ¢ quantidades de
objetos; estar alerta e colocar todos os tipos de objetos, eventos e agdes em todas as espécies
de relacdes; quantificar objetos logicamente e comparar conjuntos; fazer conjuntos com
objetos moveis; trocar ideias com seus colegas.

Ao reconhecer o valor do corpo em movimento, em suas considera¢des para uma

educacdo de corpo inteiro, Freire (1989, p. 39) declara que:

E evidente que se deve trabalhar com as nogdes de tempo, espago ¢ as caracteristicas
fisicas dos objetos. Dai chega as nogdes logicas de classificagdo, seriagdo e
conservacdo. Nao sei por que essas nogdes nao podem ser desenvolvidas num corpo
em movimento, que corre, que pula, que brinca [...] A crianga que brinca em
liberdade, podendo decidir sobre o uso de seus recursos cognitivos para resolver
problemas, sem duvida alguma chegara ao pensamento logico de que necessita a ler,
escrever e contar.

Ante o exposto, defendemos a proposicdo de um trabalho com intencionalidade
educativa e com o envolvimento da triade Educa¢do Matematica — brincadeiras — corpo em
movimento, pois as atividades que evidenciam esses aspectos podem propiciar experiéncias
matematicas desafiadoras, contextualizadas, reflexivas e, sobretudo, significativas,
fortalecendo, desse modo, a concepcdo complexa do fazer pedagogico na Educagdo Infantil.

(BARBOSA, 2020).

Metodologia

Em conformidade com os pressupostos tedricos de Bogdan e Biklen (1994), Gil
(2019) e Liidke e André (2018), a pesquisa qualitativa, do tipo exploratéria, de natureza
interpretativa, que originou este artigo, foi realizada com Cora, Janete e Alice, trés professoras
atuantes no contexto escolar da Educacdo Infantil. Dentre os objetivos propostos pela

pesquisa, destacamos, neste texto, o de discutir o intercdmbio entre os campos de experiéncias
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espacos, tempos, quantidades, relagcoes e transformagoes € corpo, gestos e movimentos
preconizados pela BNCC.

No intuito de alcangcarmos a pretensa finalidade, adotamos a roda de conversa como
estratégia dominante de produgdo de dados e todos os momentos foram devidamente gravados
e transcritos. Os elementos deflagradores dos didlogos foram figuras com brincadeiras infantis
largamente utilizadas no cotidiano da Educac¢do Infantil. Tais figuras foram apresentadas uma
a uma sobre a mesa, ao redor da qual encontravam-se os pesquisadores e as professoras
participantes. Todas as figuras permaneceram sobre a mesa apds apresentadas para que ndo
houvesse nas manifestagdes uma condugdo motivada pela ordem de apresentacdo. Em virtude
de as figuras manterem-se a vista das professoras, memorias foram evocadas
independentemente do momento em que uma ou outra foi apresentada. Assim, reflexdes
foram acontecendo de modo recursivo.

Essa estratégia metodolégica baseou-se no fato de querermos proporcionar uma
atmosfera de comunicagdo dindmica e produtiva entre as participantes da pesquisa,
possibilitando-lhes a aproximac¢do de dados a realidade do contexto escolar. Em decorréncia
de seu viés interacional, essa condug¢do metodoldgica nos permitiu conservar um clima aberto
as discussdes, uma vez que todas sentiram-se a vontade e expressaram ativamente reflexdes,
ponderagdes, argumentos € opinides. Nessa diretriz, as discussoes destacam as percepgoes das
professoras participantes no que tange a relacdo entre as brincadeiras que envolvem o corpo
em movimento € os conhecimentos matematicos a partir da compreensao dos campos de
experiéncias.

Os dados produzidos foram organizados e classificados com inspiragdo em Bardin
(2016), por meio de pré-analise, exploracdo da empiria, tratamento dos resultados, inferéncia
e interpretacdo. Ja as categorias de analise embasaram-se no aporte teérico da complexidade,
assim constituidas com base em Morin (2000, 2005, 2011, 2015): (i) conexidade-
fragmentacdo; (ii) dialogicidade entre saberes; (iii) criatividade; (iv) o novo que brota; (v)
consciéncia matemadtica. Particularmente neste artigo, focalizamos a categoria dialogicidade
entre saberes, tendo em vista o proposito de identificar praticas pedagogicas que evidenciam o
didlogo entre saberes, ao considerar a triade Educac¢do Matematica — brincadeiras — corpo em

movimento como um sistema vivo, porquanto, complexo.
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Analises e resultados

Referentemente as praticas pedagogicas relacionadas a Educagdo Matematica na
Educacgdo Infantil pontuamos, no decorrer deste artigo, a necessidade de ultrapassar um
formato classico de disciplinarizagdo e rumar para uma perspectiva complexa que se
configura por praticas sistémicas, analiticas e multidimensionais.

As praticas sistémicas tornam visivel a triade Educac¢do Matemdtica — brincadeiras —
corpo em movimento como um sistema vivo que se autoproduz na medida em que pensamos
os efeitos complexos de uma pedagogia relacional. As praticas analiticas destacam a
importancia do pleno dominio pedagdégico da Matemadtica e acenam para um trabalho
consciente que desenvolva uma gama de conteidos matematicos articulados as brincadeiras
que envolvem o corpo em movimento. As praticas multidimensionais ddo eco as diversas
experiéncias que se contextualizam, articulam-se e se inter-relacionam em um processo
dindmico que favorece a diversidade de olhares promovidos pela dialogicidade entre saberes.

Ao abordarem a respectiva triade, Barbosa e Guérios (2021, p. 174) afirmam que:

[...] corpo, movimento, brincadeiras e Matematica, na Educacao Infantil, podem ser
compreendidos de modo integrado e ndo fragmentado, compartimentado,
descontextualizado. Mediante essa logica, para existir uma visdo conexa acerca da
triade Educagdo Matematica — brincadeiras — corpo em movimento, ¢ necessario
pensar na Matematica como um conjunto inter-retroativo ou sistémico.

Nesse seguimento, inferimos que a contextualizagdo do conhecimento pressupde um
trabalho com base na perspectiva da complexidade e necessariamente se alicer¢a em uma
pedagogia relacional que aposta na conexdo dos diversos saberes, na prospecgdo teorico-
pratica e na comunicacdo entre diferentes abordagens.

Definida essa perspectiva, o desafio na Educacdo Infantil consiste em promover um
fazer pedagogico complexo com todas as implicagdes dai decorrentes. Ou seja, sem inibir as
especificidades de cada experiéncia e de cada campo de experiéncias, mas sim, proporcionar
conexdes, relagdes, religacdes e contextualizagdes, como salienta a professora Janete (2019),
ao falar sobre a organizagdo de sua pratica: “Nao tem aquele objetivo fechado. O objetivo
final sdo as experiéncias que a crianga teve do conhecer, do se expressar, do vivenciar, do

participar, do inventar. Uma atividade acaba abrangendo varios objetivos.”
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Mesmo sem mencionar a complexidade, percebemos que a professora preconiza um
olhar complexo ao seu fazer pedagogico, visto que rompe com a forma metodologica
tradicional de ensino e abre espaco para a contextualizagdo de experiéncias matematicas
vivenciadas. Nesse caso, sua manifestacdo advém da discussdo em torno da brincadeira
denominada Amarelinha. Em linhas gerais, essa brincadeira consiste em lancar uma pedrinha
no diagrama desenhado no chiao com a sequéncia numérica de 1 a 10 (Figura 2) e, em seguida,
alternar saltos com um dos pés pelos blocos numerados com o objetivo de, sequencialmente,

chegar ao nimero 10.

Figura 2 — Exemplos de Amarelinha
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Fonte: Elaboracdo baseada em Martins e Biembengut (2008, p.11)

A professora Janete salientou que a Amarelinha possibilita o desenvolvimento de
comparac¢do de quantidades, de sequéncias numéricas, de proporcionalidade, de contagem, de
reconhecimento dos algarismos, enfim, dos conhecimentos aritméticos. Ademais, enfatizou a
possibilidade de trabalhar os conhecimentos geométricos, pois, em sua opinido, a Amarelinha
permite o estabelecimento de vinculos com a geometria ao proporcionar o desenvolvimento
de coordenacdo oOculo-manual, discriminag¢do visual, avaliagdo de distancia ¢ de forca,
coordenacao motora fina, lateralidade, localizagdo e percepgao espacial.

A respeito disso, Kamii (2009) e Smole, Diniz e Candido (2000) afirmam que, por ser
uma brincadeira com vasta possibilidade de desenvolvimento e por ser realizada de forma
paralela (cada crianca espera sua vez de jogar), a Amarelinha demanda a comparacio entre
langamentos, exigindo a construcdo de estratégias para lograr éxito; estimula a anotagdo

grafica do desempenho de cada crianga, impulsionando o senso de valor; exige o calculo
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intuitivo de for¢a do lancamento ao alvo pretendido, possibilitando o desenvolvimento da
percepcao sensorial; estimula a percepcao espacial ao exigir a alternancia de saltos com cada
pé, desenvolvendo o esquema de estruturagdo dos movimentos corporais.

Compreendemos que, ao manifestar as articulagdes possiveis com a Amarelinha, a
professora Janete expressa um pensamento retroativo ao explicar que a causa age sobre o
efeito e o efeito age sobre a causa; imprime um pensamento estratégico ao apontar para a
possibilidade de uma atividade abarcar varios objetivos; ilustra um pensamento fecundo ao
compreender a relacdo e a interdependéncia dos conhecimentos matematicos na brincadeira
mencionada.

Outro ponto a considerarmos acerca do relato da professora Janete ¢ a valorizacdo
dada as experiéncias da crianga. Sua compreensdo ampliada do contexto oferece base, como
afirma Morin (2011), a um pensar bem, que permite apreender a multiplicidade pedagdgica de
uma determinada ocasido; a um pensar global, que comporta e organiza todas as dimensdes
do fazer pedagdgico; a um pensar contextualizado, que situa as dimensdes em seu contexto
para que estas adquiram sentido.

As experiéncias das criancas, destacadas pela professora, também sdo postas em
evidéncia por Moraes (2019). Em suas consideracdes a respeito da BNCC da Educagdo
Infantil, a autora reitera que “¢ a crianga que esta no centro do processo educativo, integrando

o ser, o conhecer e o fazer” (p. 130).

O trabalho com os direitos de aprendizagem das criangas e os campos de
experiéncias pressupde, necessariamente, o ir além das disciplinas para reencontrar o
sujeito transdisciplinar, superando as fronteiras do conhecimento disciplinar,
conteudista, para reencontrar a crianga em seus direitos inalienaveis. E um sujeito
que brinca, explora a realidade, conhece, participa, convive ¢ se expressa de modo
criativo e sensivel, mediante o uso de diferentes linguagens, espagos e narrativas,
bem como o resgate de conhecimentos elaborados a partir de suas experiéncias
(MORAES, 2019, p. 129, grifos da autora).

Essa concepcao de crianga potencialmente ativa, altiva, competente e criativa, que se
constitui nos processos individuais e, de modo especial, nos processos coletivos, que
estabelece com seus pares e com os professores, ¢ manifestada pela professora Cora. Durante
a roda de conversa, ela apresentou uma situagdo que envolveu uma troca de ideias com a
professora de uma turma que trabalhava com a brincadeira Coelhinho sai da toca. Segundo

ela, enquanto conversavam,
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as criangas brincando ja estavam criando outras regras ali do jogo. Entdo, elas
continuaram brincando sendo que ao modo delas, sem a professora intervir. As
proprias criangas se organizaram, elas mesmas criaram as regras. Elas iam
negociando, conversando. E ¢ isso. Com as interagdes, como elas vao reagir, como
elas vao negociar uma regra, um jogo (PROFESSORA CORA, 2019).

Nesse relato, identificamos a visdo de uma crianca produtora de conhecimentos. Na
oportunidade, a professora Cora destacou a capacidade criadora e criativa das criangas ao
valorizarem a constru¢do, a discussdo e o aperfeicoamento de regras. Consoante Kamii
(2009), nessas circunstancias, ¢ desejavel que o professor propicie o desenvolvimento da
autonomia da crianga e reduza a0 maximo o seu poder de decisdo, pois ¢ imprescindivel que
as criancas desenvolvam suas habilidades de articular, ponderar, elaborar, negociar e analisar

criticamente os mais variados pontos de vista. Ainda, de acordo com a autora,

E desejavel que as criangas sejam alertas, curiosas, criticas e confiantes em sua
propria capacidade de pensar e de dizer honestamente o que pensam. Também ¢
desejavel que elas tenham iniciativa, e levantem ideias, problemas e perguntas
interessantes e relacionem as coisas umas com as outras (KAMII, 2009, p. 290).

Em concordancia com a autora, depreendemos que a organizagdo da brincadeira e a
construcdo das regras pelas proprias criangas permitem a coordenacdo de varios pontos de
vista. Em suas diferentes obras, Kamii (1984, 1991, 1995, 2002, 2005, 2009) deixa claro que
essas interacdes sdo fundamentais para as criangas coordenarem diferentes ideias e, por
extensdo, construirem solu¢des com base nessa coordenagao. Afinal, esse exercicio social €
importante para a constru¢do do conhecimento l6gico-matematico.

Na roda de conversa, ao debatermos sobre a brincadeira Coelhinho sai da toca, as
professoras nos explicaram que se trata de uma atividade que mantém as criangas em frenética
movimentagdo corporal. Semelhantemente a Amarelinha, podemos vinculd-la a uma
atividade, na qual “se desenvolvem as significagdes do aprender, devido ao fato de que a
crianca transforma em simbolo aquilo que pode experimentar corporalmente e seu
pensamento se constrdi, primeiramente sob a forma de acdo” (GARANHANI, 2005, p. 89).

De acordo com as explicagdes dadas, a brincadeira se constitui da seguinte maneira:
duas criancas se ddo as maos ¢ formam uma toca, cabendo a uma terceira a tarefa de ficar
entre elas e ser o coelho (vérias tocas sdo formadas); espalhados no ambiente ficam as outras

criangas como coelhos perdidos; ao sinal: Coelho sai da toca, um, dois, trés, as tocas
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levantam os bragos e todos os coelhos devem ocupar uma nova toca, inclusive os coelhos
perdidos.

Segundo Kamii (2009), ao brincarem de Coelhinho sai da toca, as criangas se
beneficiam dos seguintes desafios: diferenciar as agdes e intengdes dos papéis opostos, isto €,
das criancas com toca ¢ sem toca; coordenar agdes e intengdes de colaboragdo das criangas
sem tocas; coordenar acdes e intencdes opostas das criancas sem toca versus criangas com
toca com agdes e intengdes das criangas com toca; raciocinar em termos de tempo e espaco;
lidar com problemas numéricos.

Em nosso ponto de vista, esses desafios desencadeiam os seguintes beneficios: (i)
favorecem as criancas um pensar sobre relagdes, quantidade e ordem; (ii) permitem que as
criancas facam uso de estratégias, estabelecam planos e descubram possibilidades; (iii)
incentivam as trocas de ideias matematicas; (iv) possibilitam a constru¢do de solugdes para
situacdes-problema; (v) proporcionam experiéncias com conteidos, como: posicdo e
localiza¢do no espago, organizagdo e posicao no espago, exploracdo corporal, exploracao do
espaco, deslocamento no espago, nocdes de perto/longe, esquerda/direita, para frente/para
tras; (vi) viabilizam a constru¢do do pensamento 16gico-matematico.

De acordo com o que sinaliza e problematiza a professora Cora, ¢ importante que a

crianga aprenda

[...] experenciando, fazendo, brincando, interagindo, ndo ¢ s6 adquirir o
conhecimento. A crianga ndo vai adquirir, a crianga vai construir. Entdo, a gente
vem ainda com essa construgao do trabalho proprio pra a Educacdo Infantil, que tem
coisas que até para nds (professoras) sdo novas. Essa ideia que a crianga tem que
decidir, falar, participar, isso ¢ muito novo. Entdo, eu tenho minha constituicdo
como aluna que foi escutar, escutar e escutar. Minha constitui¢do como aluna da
faculdade que também nao foi muito diferente. Dessa forma, eu ndo quero fazer isso
com as minhas criangas (PROFESSORA CORA, 2019).

Em seu relato, a professora traduz um pensamento reflexivo, tendo em vista que as
atividades reflexivas fortalecem uma mudanca profunda na organizacdo do pensamento e, por
isso, promovem processos de compreensdo, de produgdo, de ressignificacio e de
transformagao do fazer pedagdgico na Educagdo Infantil. Essa mudanga aguca a vontade de ir
além, como também percorrer novos caminhos, conhecer novas possibilidades, desvendar o

desconhecido e “deixar o novo brotar”, como afirma Guérios (2002).
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Ressaltamos que toda transformacao requer tempo, formagao e preparacao e foi o que
a Professora Cora deixou transparecer ao expor, a época, que o curriculo de seu municipio

estava em processo de reformulagao.

No meu municipio, a gente estd reformulando agora o curriculo [...] Entdo, a
Matematica vai estar relacionada com outras disciplinas como geografia, educagio
fisica. A gente tem feito essa relagdo. Agora, atividades praticas, ainda, ndo tém sido
muito trabalhadas. Tem tentado fazer algumas relacdes. Mas eu vejo que essas
situagdes dos jogos e brincadeiras ainda sdo muito fragilizadas. O que aparece, de
modo geral, nos projetos dos professores ¢ que tém poucas brincadeiras. Essa
relacdo as professoras ainda ndo conseguem relacionar que determinada brincadeira
pode ajudar em alguma ideia matematica (PROFESSORA CORA, 2019).

As discussdes apresentadas neste artigo ratificam a relevancia de praticas pedagogicas
que poem em evidéncia o didlogo entre saberes. A operacionalizacdo consciente da triade
Educag¢do Matematica — brincadeiras — corpo em movimento explicita e exemplifica um
pensamento dialogico que permite a materializagdo do intercambio entre os campos de
experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformagoes € corpo, gestos e
movimentos, proporcionando subsidios as praticas pedagdgicas sistémicas, analiticas e

multidimensionais.

Consideracoes finais

Para finalizarmos as reflexdes resultantes da andlise de pardmetros, de ideias, de
pontos de vista e de concepgdes, retomamos as palavras da professora Cora que serviu de
epigrafe a este artigo: “As criancas criam muitas experiéncias [...] A gente faz uma proposta
de atividade, mas a gente ndo precisa focar apenas em uma coisa. Quais as experiéncias que
as criancas vao ter ali naquele momento? Elas podem fazer vérias coisas com uma mesma
atividade” (PROFESSORA CORA, 2019). Com efeito, s6 nos resta dizer que as agdes de
brincar, movimentar e fazer Matematica na Educa¢ao Infantil podem ocorrer em movimentos
sincronos e conexos, em que um age sobre o outro, da mesma forma que um retroage sobre o
outro.

Se aceitarmos o desafio de desenvolver processos pedagdgicos que oportunizem
experiéncias significativas na Educagdo Infantil, instigando os primeiros passos para a

constru¢do do conhecimento matematico, entdo, a triade, a partir da qual configuramos a
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argumentacdo sobre a docéncia, tera condigdes de promover o desenvolvimento de praticas
sistémicas, analiticas e multidimensionais. Ou seja, nas palavras de Cora, “Elas podem fazer
varias coisas com uma mesma atividade”.

As expressdes pensamento retroativo, pensamento estratégico, pensamento dialogico e
pensamento fecundo, bem como pensar bem, pensar global e pensar contextualizado
emergiram do processo de andlise e sustentam uma pratica pedagédgica relacional decorrente
da dialogicidade entre saberes como categoria constitutiva e organizativa do cotidiano docente
na Educagdo Infantil. E provavel, portanto, que sdo esses fatores que levaram a professora
Cora indagar reflexivamente sobre quais experiéncias € ndo que experiéncia as criangas vao
ter em determinado momento. Importante destacarmos que generalizamos a expressao
determinado momento como um modo construido que ela reverbera em seu cotidiano escolar.

A guisa de conclusdo, podemos afirmar que a aposta em uma pedagogia relacional
implica o desafio de um fazer pedagogico na Educacdo Infantil capaz de estabelecer conexdes
a luz de uma concepcao complexa do fazer e do aprender. Isso porque a anélise das falas, dos
comentarios e dos relatos das professoras participantes nos mostrou que, se a dialogocidade
entre saberes for constitutiva da pratica pedagogica, a potencialidade de brincadeiras que
envolvem o corpo em movimento podem se converter em oportunidades de aprendizagem
matematica nessa etapa da educagdo escolar. Assim sendo, os resultados nos permitem
reafirmar que as acdes de brincar, movimentar ¢ fazer Matematica na Educacdo Infantil
podem ocorrer como movimento sincrono e conexo, convertendo-se em possibilidades de
constru¢do do conhecimento matematico a partir de relagdes dialdégicas que fundamentam a

produgdo do saber na Educacdo Infantil.
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