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Resumo

Objetivamos neste artigo expor uma investigagao realizada sobre os programas das disciplinas que envolvem o
ensino de matematica nos cursos de Pedagogia, modalidade presencial das Institui¢des de Ensino Superior (IES)
publicas do Parana, a fim de identificar o que é proposto aos futuros professores. No que diz respeito aos aspectos
metodologicos, nesta investigagdo, desenvolvemos uma pesquisa documental em 18 cursos de Pedagogia,
totalizando 23 programas de disciplinas como fonte de investigacdo. Para caracterizagdo dos documentos, andlise
e apreensdo do objeto de estudo valemo-nos dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural. Os resultados estao
organizados em trés categorias: a) O sujeito na organizagdo do ensino: a Educagdo Infantil em foco; b) A forma
de ensinar: O ludico como possibilidade educativa na infancia; e ¢) Os contetidos matematicos: o que deve aprender
o pedagogo?

Palavras-chave: Curso de Pedagogia; Formagdo Inicial de Professores; Ensino de Matematica; Programa
Disciplinar.
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Abstract

In this article we aim to expose an investigation carried out on the programs of the disciplines that involve the
teaching of mathematics in the courses of Pedagogy, in-class modality of the public Higher Education Institutions
(HEI) of Parana, in order to identify what is proposed to the future teachers. Regarding the methodological aspects,
in this investigation, we developed a documental research in 18 Pedagogy courses, totalizing 23 programs of
disciplines as an investigation source. For the characterization of the documents, analysis and apprehension of the
object of study, we used the assumptions of the Cultural-Historical Theory. The results are organized in three
categories: a) The subject in the organization of teaching: Child Education in focus; b) The way of teaching: The
ludic as an educative possibility in childhood; and c) The mathematical contents: what should the pedagogue learn?

Keywords/Palabras clave: Pedagogy Course; Initial Teacher Education; Mathematics Teaching; Disciplinary
Program.

Introducao

A educagdo escolar, isto ¢, a formacao das futuras geracdes a partir da apropriagdo de
conhecimentos, ¢ um espaco de disputas e contradi¢des. Essa afirmacdo se aplica também a
forma¢ao de professores (DOURADO, 2016). Nesta pesquisa, abordamos a formagdo dos
licenciados em pedagogia, em especial no que diz respeito as disciplinas que t€m como objeto
o ensino da matematica.

Na andlise da historia da estruturagdo dos cursos de Pedagogia no Brasil, realizada por
Saviani (2008), Curi (2004) e Libaneo (2010), € possivel constatar que a histdria da formacao
em pedagogia esta estritamente relacionada ao dilema teoria e pratica, em que determinadas
reformulagdes escancaram a necessidade de um professor com dominio dos conhecimentos
tedricos ou praticos.

Libaneo (2006) afirma que a Pedagogia ¢ um campo de conhecimento que “[...]
investiga a natureza das finalidades da educacdo numa determinada sociedade, bem como os
meios apropriados para a formacao dos individuos, tendo em vista prepara-los para as tarefas
da vida social.” (LIBANEO, 2006, p. 24). Assim, cabe aos licenciados em pedagogia assegurar,
mediante a organiza¢do do ensino, a apropriacao dos conceitos cientificos sistematizados pela
humanidade, e entre estes conceitos esta a matematica.

A formagdo do pedagogo compreende componentes curriculares como: sociologia,
psicologia, historia, filosofia, gestdo e outros direcionamos para a educacdo. Além desses, ha
também disciplinas sobre as areas do conhecimento nas quais o graduado nessa licenciatura

pode lecionar da Educagdo Infantil aos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Na composi¢ao dos programas curriculares dos cursos de Pedagogia das IES publicas
do Parand, as disciplinas que envolvem o conhecimento matematico sdo as metodologias,
também nomeadas como teoria-pratica da matematica, didatica da matematica e outros.
Libaneo (2010) afirma que metodologias especificas, como ¢ o caso da matematica, “[...]
referem-se as disciplinas que suprem o futuro professor de bases metodoldgicas e
procedimentais para ensinar os conteudos do curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental”
(LIBANEO, 2010, p. 569).

Deste modo, podemos inferir que as disciplinas voltadas ao ensino dos conceitos
matematicos nos cursos de pedagogia ndo devem se limitar apenas a exposi¢do e exercitacao
de conteudos presentes no curriculo da Educacdo Infantil e dos anos iniciais ensino
fundamental, devem, também, articular a compreensdo de como os sujeitos aprendem e 0s
procedimentos tedrico-metodoldgicos da disciplina.

Tal posicionamento se fez necessario, pois, na organizacdo dos referenciais para
sistematizar esta pesquisa € nas experiéncias enquanto professores formadores, constatamos a
énfase em direcionar para a formagao inicial em Pedagogia a constante necessidade de aumento
de contetidos referentes ao curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental, como se apenas
(veja bem, estamos dizendo apenas) por saber o conteido matematico os professores seriam
capazes de sanar todos os problemas enfrentados no ensino desta disciplina, entre eles, o baixo
nivel de proficiéncia em matematica apresentado nas avaliacdes externas e internas.

[...] é necessario repensar os cursos de magistério para professores polivalentes, no
que se refere a formagdo para ensinar Matematica aos alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental. As especificidades proprias do ensino/aprendizagem de
Matematica pelas criangas e as caracteristicas dos professores polivalentes devem ser
consideradas nos projetos de formacdo. O atendimento a essas especificidades

demanda nova organizagdo dos cursos e indica a necessidade de subsidios para essas
mudancas (CURI, 2006, p. 1).

Nesse sentido, a estruturacdo das metodologias especificas, como o ensino de
matematica, nos cursos de Pedagogia deve levar em consideragdo a triade conteudo, sujeito e
forma, que possibilitara a aprendizagem e o desenvolvimento psiquico tanto dos professores e
quanto dos estudantes (FERRO; LACANALLO ARRAIS; MORAES, 2021). Ressaltamos que
a presenca de conteudos envolvendo o sujeito da aprendizagem em outras disciplinas, como a

Psicologia, ndo ¢ garantia de que os estudos estejam articulados com os contedos a serem
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ensinados nas disciplinas das didaticas especificas. Essa afirmacdo fortalece a necessidade de
um projeto de formacao de professores que esteja em unidade com a finalidade do exercicio da
profissdo, isto ¢, a docéncia em suas multiplas determinagdes.

Diante desse cenario, direcionamos nossos estudos para os programas disciplinares dos
componentes curriculares sobre o ensino de matematica dos cursos de Pedagogia das IES
publicas do estado do Parand, na modalidade presencial, reconhecidas pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e vigentes, a fim de responder o questionamento: considerando a
especificidade da formagao do pedagogo, o que ¢ ofertado nas disciplinas de metodologia do
ensino de matematica dos cursos de Pedagogia das IES publicas do Parana?

Assim, mediante uma pesquisa documental, apresentamos a caracterizacdo dos
programas das disciplinas de metodologia da matematica no que diz respeito a sua composicao:
carga horéria, objetivos, ementas e conteido programatico. Esta exposi¢cao estd disposta em trés
categorias de analise: a) O sujeito na organizacdo do ensino: a Educacao Infantil em foco; b) A
forma de ensinar: o lidico como possibilidade educativa na infincia; e ¢) Os contetidos
matematicos: o que deve aprender o pedagogo? Deste modo, esperamos com esta pesquisa
contribuir para as futuras reorganizag¢des dos programas curriculares, para os professores dessa

disciplina e para a comunidade cientifica em geral.

Processos Metodologicos da Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa documental, na qual buscamos compreender como sio
organizados os programas curriculares que envolvem o ensino da matematica nos cursos de
Pedagogia das IES publicas do Parana, a fim de identificar quais conhecimentos docentes sao
esperados dos egressos ao final do curso. A andlise tem como foco o que se espera, porque,
como aponta Curi (2004), o que ¢ descrito no curriculo pode ndo coincidir com o curriculo de
fato desenvolvido com os estudantes.

Delimitamos a nossa pesquisa aos cursos de Pedagogia das universidades publicas, pois,
se englobassemos as institui¢des privadas teriamos um niimero elevado de dados. Além disso,
os programas disciplinares das IES publicas sdo, por natureza, documentos de acesso publico.

A apreensdo do fendmeno investigado nos permite conhecer o que se objetiva ofertar ao

-4-

Revista de Investigag@o e Divulgacdo em Educacdo Matematica
Juiz de Fora, v. 5, n. 1, p. 1-22, Jan. — Dez., e-ISSN: 2594-4673, 2021
d-) 10.34019/2594-4673.




pedagogo em formacao e, a partir disso, elaborar novas reflexdes, como descrevem Araujo e
Moraes (2017). Assim, mediante a analise dos programas disciplinares, buscamos apreender as
leis fundamentais que explicitam as conexdes e interconexdes do fenomeno investigado. Com
isso, direcionamos as categorias de analise, que se constituem na forma pela qual realizamos a
exposicao dos dados da pesquisa.
E preciso extrair do objeto as suas determinagdes, pois sdo constitutivas dele e
somente podem ser alcangadas e reproduzidas em pensamento por meio do processo
de abstragdo analitica do investigador, que tem como instrumentos para tanto as
categorias de analise e os conceitos nelas consubstanciados. As categorias, portanto,
sdo elaboragdes logicas do sujeito pensante, configurando-se como expressao logica

da realidade concreta, por isso sdo categorias ontologicas (MARTINS; LAVOURA,
2018, p. 228-229).

A elaboracgdo das categorias levou em conta o objetivo e a questdo da pesquisa, a qual
convém retomar: considerando a especificidade da formagao do pedagogo, o que ¢ ofertado nas
disciplinas de metodologia do ensino de matematica dos cursos de Pedagogia das IES publicas
do Parana? Assim, para expor dos resultados, iniciamos com a caracterizagdo dos programas
disciplinares abordados nesta pesquisa. Considerando esses pressupostos, formulamos trés
categorias de andlise que explicitam o fendmeno investigado: a) O sujeito na organizagdo do
ensino: a Educacdo Infantil em foco; b) A forma de ensinar: o ludico como possibilidade
educativa na infincia; e c) Os contetidos matematicos: o que deve aprender o pedagogo? No
movimento de analise dos programas disciplinares, encontramos diversas possibilidades de
explicitar o fendmeno da formagdo de pedagogos sobre conteudos matematicos, contudo,
selecionamos essas trés por acreditarmos que revelam a articulacao (ou desarticulagdo) presente
nas ementas sobre a relacdo sujeito, conteido e forma. No proximo topico caracterizamos 0s
programas disciplinares e, adiante, detalhamos as categorias que explicitam o objeto de

investigacao.

As disciplinas sobre o ensino de matematica nas IES publicas do Parana

Neste topico, aproximamos o leitor da caracterizacdo dos programas disciplinares, em

que sdo destacadas a carga hordria e o momento da formacdo, a fim de identificar qual a

compreensdo sobre o momento em que se aborda a disciplina na estrutura curricular dos cursos
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de pedagogia. Nossa investigacdo, até a sistematizacdo deste artigo, abrange 18 cursos de

Pedagogia de 10 universidades publicas do Parana, credenciadas pelo MEC. Entre esses cursos,

encontramos 23 programas de disciplinas voltadas a apropriacdo de conceitos matematicos ou

a organiza¢do do ensino de matematica. O numero superior de disciplinas em relagdo a

quantidade total de cursos se explica porque em alguns cursos ha disciplinas que se dividem em

teoria e pratica; fundamentos e metodologia; ou metodologia I e II.

Os programas disciplinares analisados para esta pesquisa foram obtidos a partir da

solicitacdo pelos enderecos de e-mail das Pro-Reitorias de Graduagdo e do acesso aos

documentos disponibilizados nos sites institucionais das universidades. Durante a exposi¢ao

dos dados da investiga¢do, ao mencionarmos qualquer uma das universidades participantes, as

citaremos como IES A, IES B, IES C e assim sucessivamente.

Quadro 1 — Disciplinas que mencionam explicitamente a matematica como objeto de estudo
para a organizac¢do do ensino

IES Nome da disciplina Periodo Carga Carga %
do curso | horaria | horaria da
(em ano) | total do | disciplina
curso
IES-A Didatica da matematica para os anos iniciais | 3° 3.275 72 2,19
do ensino fundamental
IES-B Metodologia do ensino de matematica - 1*a 4* | 3° e 4° 3.840 136 3,54
série do ensino fundamental I
Metodologia do ensino de matematica - 1* a 4*
série do ensino fundamental II
IES-C Metodologia do ensino de matematica I 3°e4° 3.840 136 3,54
Metodologia do ensino de matematica I1
IES-D Fundamentos tedricos e metodologicos da | 3° 3.498 102 2,91
matematica
IES-E Pratica de ensino de matematica 3° 3.213 85 2,64
IES-F Teoria e metodologia do ensino da matematica | 2° 3.200 102 3,18
IES-G Metodologia do ensino de matematica 4° 3.200 60 1,87
IES-H Metodologia de ensino de matematica 3° 3.200 60 1,87
IES -1 Teoria e pratica do ensino de educagdo | 3° 3.328 102 3,06
matematica
IES-J Metodologia do ensino de matematica 2° 3.400 122 3,58
IES-K Fundamentos  teoérico-metodolégicos  no | 3° 3.380 144 4,26
ensino da matematica e ciéncias
IES-L Metodologia do ensino da matematica na | 3° 3.480 72 2,06
Educagao Infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental
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IES—M | Fundamentos do ensino da matematica 3° 3.270 90 2,75
Metodologia do ensino da matematica

IES—N Fundamentos tedricos e metodologicos do | 3° 3.400 120 3,52
ensino de matematica

IES-0 Metodologia de ensino de matematica 2°e 3° 3.200 90 2,81

IES - P Matematica A 4° 3.435 45 1,31
Fundamentos  teoérico-metodologicos  do
ensino da matematica na Educacdo Infantil e
anos iniciais do ensino fundamental

IES-Q Matematica e suas metodologias | 3°e4° 3.464 120 3,46
Matematica e suas metodologias 11

IES-R Fundamentos tedricos metodologicos da | 3° 3.348 68 2,03
matematica

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Em nossa investiga¢do, constatamos uma prevaléncia do uso dos termos metodologia
do ensino de matematica para indicar as disciplinas voltadas para o estudo sobre a organizacao
do ensino de matematica. Contudo, outros termos foram encontrados, como: didatica da
matematica, fundamentos tedricos e metodoldgicos, pratica de ensino, teoria e pratica de ensino,
fundamentos do ensino. Estes também expressam a unidade entre termos para destacar o
propésito do componente curricular, isto €, sdo disciplinas que visam instrumentalizar o
trabalho pedagdgico com conceitos matematicos. Mesmo com nomes distintos, as disciplinas
ndo apresentam diferencas significas (quadro 2) em si.

Quadro 2 — Nomenclatura das disciplinas e ementas.

IES Nome da Disciplina Ementa

IES-A

Didatica da matematica para
os anos Iniciais do ensino
fundamental

Pressupostos teorico-metodologicos do ensino de
Matematica e suas implicagdes no processo de ensino-
aprendizagem dos anos inicias do Ensino Fundamental.

IES-H

Teoria e pratica do ensino de
educagdo matematica

Os fundamentos tedrico-metodologicos da educagdo
matematica na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do
ensino fundamental.

IES -1

Metodologia do ensino de
matematica

Estudos dos Fundamentos tedrico/metodologicos para o
ensino de matematica na Educacao Infantil € nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

IES-N

Fundamentos tedrico-
metodologicos do ensino da
matematica na Educagio
Infantil e anos iniciais do
ensino fundamental

A educacdo matematica na Educagdo Infantil e anos
iniciais: tendéncias, pressupostos tedricos-
metodologicos.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)
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Com isso, mesmo havendo énfase no termo metodologias, neste estudo tratamos desses
componentes curriculares como disciplinas sobre o ensino de matematica, a fim de retratar o
que de geral contempla as discussdes das disciplinas. Dos 18 cursos investigados, todos
contemplam em sua estrutura curricular ao menos uma disciplina voltada a organizagdo do
ensino de matematica. Isso mostra que as universidades estdo alinhadas com a legislacao
vigente, que, no artigo 6° da resolugdo 01/2006 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de Pedagogia (BRASIL, 2006), dispde que a estrutura do curso deve constituir
disciplinas direcionadas a “[...] 1) decodifica¢do e utilizagdo de codigos de diferentes linguagens
utilizadas por criangas, além do trabalho didatico com contetdos, pertinentes aos primeiros
anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educagao Fisica” (BRASIL, 2006, p. 3).

Dessa forma, mesmo que a escolha pelo curso de Pedagogia nao esteja necessariamente
relacionada ao exercicio da docéncia na disciplina de matematica, o egresso do curso deve estar
habilitado para tal, tornando-se, assim, um professor que ensina matematica. E do nosso
conhecimento a resolugdo 02/2019, que institui as Novas Diretrizes Curriculares para a
Formagdo de Professores (BRASIL, 2019)°, contudo, acreditamos que os programas
investigados ainda estdo em processo de adequagdo a essas novas diretrizes.

Dando continuidade a caracterizagdo, direcionamo-nos ao momento da formagdo em
que se encontra a disciplina sobre o ensino de matematica. Constatamos que os cursos tém, em
sua maioria, a duragdo minima de quatro anos. Observamos, também, a tendéncia de incluirem
a disciplina sobre o ensino de matematica no 3° ano e 4° ano da formag¢do do pedagogo, isto &,
no final do curso. As excegdes nesse aspecto foram as IES F, J e O, que apresentam a disciplina
no 2° ano do curso. Adiante, verificamos a carga hordria destinada a essas disciplinas em
comparagdo com a carga horaria total desses cursos.

A carga horaria das disciplinas voltadas especificamente para o estudo da organizacao
do ensino de matematica varia de 45 a 136 horas. A IES — K apresenta a maior carga horaria
(144 h/a), no entanto, este componente contempla, também, a metodologia para o ensino de

ciéncias; por isso, considerando que sao duas areas do conhecimento e com base na analise dos

5 Consideramos que tais diretrizes representam um retrocesso na concepgdo de formagdo de professores. Para mais
informagdes, sugerimos o dossi€ elaborado pela Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educagdo (ANFOPE). Link: http://costalima.ufrrj.br/index.php/FORMOV/issue/view/117
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programas, acreditamos que a carga horaria destinada para cada area do conhecimento seja
72h/a. Esse foi o unico caso de agrupamento de metodologias constatado entre os programas
das universidades investigadas.

Pontuamos serem disciplinas voltadas especificamente para o estudo da organizagdo do
ensino de matematica, pois consideramos que durante a licenciatura em pedagogia os
académicos cursam outros componentes curriculares que também trazem discussdes sobre o
ensino de matematica, como, por exemplo, os estagios. Contudo, nossa pesquisa ¢ direcionada
para as disciplinas que mencionam explicitamente a matematica como objeto de estudo para a
organiza¢ao do ensino.

Verificamos que as universidades que apresentam o maior percentual de carga horaria
para o estudo da organizacdao do ensino de matematica sdo as IES B, C, F, I, J, N e Q, com
percentual em relagdo ao total de disciplinas ofertados superior a 3,0%. J4 entre as universidades
com o menor percentual, destacam-se as IES G, H e P — percentual superior a 1,0%, mas inferior
a 2,0%. As demais universidades, as IES: A, D, E, L, M, O e R, sdo consideradas medianas —
percentual entre 2,0% e 3,0%. Demonstramos adiante, que carga horaria extensa no programa
disciplinar ndo ¢ garantia de atendimento as especificidades da formacdo do pedagogo,
considerando os campos de atuagdo para a docé€ncia em matematica.

Tendo caracterizado nosso material documental, no proximo topico passamos a detalhar

a metodologia adotada na pesquisa.

O sujeito na organizacio do ensino: a Educacio Infantil em foco

Ensinar matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sem uma licenciatura
especifica na area de conhecimento, como ¢ o caso dos egressos do curso de Pedagogia, ¢ um
desafio, e este se torna ainda maior quando nos referimos ao ensino de matematica na Educacao
Infantil. Assim, selecionamos para a analise as compreensdes sobre o ensino de matematica na
Educacao Infantil e como sdo materializadas em propostas metodoldgicas para a formagao de
professores. Isto porque acreditamos que os conceitos referentes a essa disciplina para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental estdo implicitamente compreendidos pelos docentes, mas

quando nos referimos a Educagdo Enfantil observamos, enquanto formadores, a concepcao de
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ensino de matematica restrita a aprendizagem, no maximo, dos nimeros, o que impossibilita a
garantia de um ensino orientado para a apropriacdo das relagdes essenciais que constituem os
conceitos matematicos. Com isso, essa categoria de analise assume como objetivo expor as
concepgdes sobre o ensino de matematica na Educagdo Infantil e como estas transparecem nos
programas sobre o ensino de matematica nos cursos de Pedagogia das IES publicas do Parana.

Historicamente, a Educacdo Infantil ¢ considerada um espaco em que n3o ocorrem
aprendizagens de conceitos cientificos, explicitados em algumas politicas como experiéncias,
o que, de fato, ndo garante uma efetiva aprendizagem das bases conceituais. Para que a crianga
avance no processo de apropriacdo da cultura humana e percep¢ao de mundo, é necessario criar
condi¢des, mediadas pelos instrumentos simbolicos e fisicos (por exemplo: colher, lapis, etc.)
que possibilitem esse avango. Compreendemos que os conhecimentos das diferentes areas sao
fundamentais (instrumentos simbolicos), dentre elas a matematica.

Na relagdo da crianga com o mundo (pratica social) os conhecimentos matematicos
estdo presentes, primeramente de forma ndo conscientes, mas, mediante suas experiéncias
sociais, ela podera agir conscientemente mediada pelos diferentes instrumentos. Dentre os
instrumentos simbdlicos produzidos pela humanidade, temos os conceitos cientificos, os quais,
como defende Vigotski (2000), nunca aparecem isolados, mas sempre em um sistema de
relacdes. Nesse sentido, um conceito ¢ constituido por varios outros conceitos.

Para ilustrar esse pressuposto, pensemos no conceito de nimero, o qual é constituido
pelos seguintes conceitos: correspondéncia biunivoca, sequéncia numérica, Signos,
cardinalidade e ordinalidade. Quando a crianga se apropria, por exemplo, do conceito de
correspondéncia biunivoca, entendemos que ela se apropria ou desenvolve agdes envolvendo
as bases conceituais do nimero, mesmo que ainda ndo consiga representar o controle
quantitativo por meio dos signos abstratos (numerais do sistema de numeragao decimal). Assim,
por exemplo, no processo de controle da quantidade de presentes na sala de aula, o professor,
junto com os alunos, estabelece que uma tampinha representa uma crianga. Essa a¢do de ensino
e aprendizagem trabalha a relagdo simbdlica entre signos (objetos que contam — tampinhas) e
as criangas (conjunto a ser contado). O conteudo ¢ o conceito de correspondéncia biunivoca e

a relagdo simbolica (signo-quantidade), os quais sdo essenciais para o processo de apropriacao
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do conceito de nimero e desenvolvimento do pensamento matematico. Chamamos essa forma
de trabalho de aprendizagem das bases conceituais.

Kramer (2000) pontua que a necessidade de criar instituigdes de Educacdo Infantil
decorre da demanda por um espago para cuidar das criangas, na mesma dire¢do Winkler e
Lacanallo Arrais (2019, p. 363) descrevem que:

A criacdo dessas escolas explica-se pelas necessidades que acompanharam o avango
e mudangas no homem e na sociedade. Elas surgem a partir das transformacdes
sociais, economicas e politicas ocorridas no século XVIII, oriundas da reforma
industrial. A principio, com carater assistencialista, o local destinava-se aos pais para

deixarem seus filhos e poderem trabalhar. O objetivo dessas escolas era assistir, cuidar
¢ alimentar a crianga.

Adiantando o processo historico dessa etapa de ensino, constatamos uma mudanca na
visdo sobre ela, que passa a ser encarada como uma preparagdo para o ensino fundamental I.
Com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 9394/96,
emergem movimentos em defesa da Educagao Infantil, que buscaram garantir a necessidade de
um trabalho pedagdgico especifico nessa etapa da vida (WINKLER; LACANALLO ARRAIS,
2019).

Com o avango nas discussdes sobre a organiza¢do do ensino na Educagdo Infantil,
ocorrem mudangas significativas por influéncia das tendéncias pedagogicas e psicoldgicas.
Documentos publicados, como o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil
(RCNEI) (BRASIL, 1998), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI) (BRASIL, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017)
reconhecem a Educacdo Infantil como etapa de ensino. Cabe ressaltar que nao desconsideramos
as problematicas que envolvem esses documentos e as concepgdes neoliberais dos organismos
internacionais que influenciaram (e ainda influénciam) a elaboracdo de politicas publicas em
direcdo a precarizacdo do ensino, em especial, a formagao docente e atuagdo docente.

Diante desse contexto, considerando que a Educag¢do Infantil ¢ uma etapa de ensino no
qual os conceitos matematicos devem ser contemplados, como os cursos de pedagogia
analisados em nossa investigagdo abordam essa tematica nos programas das disciplinas sobre o
ensino de matematica? Winkler e Lacanallo Arrais (2019 (2019) descrevem que a apropriacao
das bases conceituais da matemadtica deve ocorrer desde a Educagdo Infantil, pois, “[...] a

matematica estd inserida em nossa sociedade em diferentes situacdes cotidianas, como por
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exemplo: nos calendarios, nas horas, nos pregos de produtos, nas constru¢des civis, nas
medidas, nas receitas, etc.” (WINKLER; LACANALLO ARRAIS, 2019, p. 365).
Considerando esses principios, analisamos os programas das disciplinas de metodologia
da matematica e verificamos, inicialmente pela nomenclatura, que, dos 18 cursos de Pedagogia,
apenas 2 mencionam a Educacdo Infantil no nome do componente curricular (IES K e IES O).
Essa constatacao nos chamou atencao, pois, se ¢ funcdo do pedagogo ensinar matematica na
Educacdo Infantil, por que a disciplina de metodologia de matematica ndo contempla tal
discussdo? Com esse questionamento em mente, realizamos a leitura das ementas e objetivos

das disciplinas.

Quadro 3 — Ementa das disciplinas que mencionam a Educacao Infantil

IES-D Concepcdes e abordagens tedricas e metodologicas do processo de ensino e
aprendizagem do conhecimento matematico na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Objetivos e fungdo social do conhecimento matematico.
Analise de curriculos para o ensino da Matematica. O papel do professor e o ensino
da Matematica na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino fundamental como
eixo central para analise e reflexdo da praxis pedagogica.

IES-E Concepgdes e construcdo do conhecimento cientifico do ensino da matematica.
Pressupostos teorico-epistemologicos subjacentes a pratica de ensino da Matematica.
Alfabetizagdo Matematica e diferentes propostas curriculares para a Educagio
Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens ¢ Adultos e
necessidades educativas especiais.

IES-F O processo historico da construgdo dos conceitos matematicos. As estruturas basicas
do pensamento e suas implicagdes para percepcao, na Educagdo Infantil e anos iniciais
do ensino fundamental.

IES-G As Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais para o Ensino da Matematica na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental.

IES—H Os fundamentos tedrico-metodologicos da educagdo matematica na Educagio Infantil
¢ nas séries iniciais do ensino fundamental.

IES -1 Estudos dos Fundamentos teorico/metodologicos para o ensino de matematica na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

IES - K Tendéncias da educacdo matematica. A matematica nos documentos oficiais.

Fundamentos tedrico metodologicos do ensino de matematica na Educagdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Numeros e Operagdes. Grandezas e Medidas.
Geometria. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil ¢ Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

IES-L Abordagem histdrica do ensino da Matematica na Educagdo Infantil ¢ Anos iniciais
do Ensino Fundamental. Pressupostos teérico-epistemoldgicos subjacentes ao ensino
da matematica. Letramento matematico: niimeros, operagdes, geometria, algebra,
probabilidade e estatisticas.

-12-

Revista de Investigag@o e Divulgacdo em Educacdo Matematica
Juiz de Fora, v. 5, n. 1, p. 1-22, Jan. — Dez., e-ISSN: 2594-4673, 2021
d-) 10.34019/2594-4673.




Conteudos, metodologias, planejamento e avaliacdo do ensino da Matematica na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O ludico e o ensino de
Matematica. Resolugdo de problema, investigagdes matematicas, jogos e tecnologia
no ensino de matematica.

IES-M O processo historico, epistemologico do conhecimento matematico e fungao social. A
matematica na Educacgdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental: tendéncias,
organizacdo e selecdo de conteudos para o ensino de Matematica. Propostas
Metodologicas e elaboragdo de recursos didaticos acessiveis para o ensino da
matematica na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Analise
critica de documentos oficiais acerca do ensino de matematica.

IES—N A educagdo matematica na Educacao Infantil e anos iniciais: tendéncias, pressupostos
teoricos-metodologicos. Processo ensino e aprendizagem de Matematica na Educagéo
Infantil, anos iniciais e na alfabetizagdo de jovens e adultos (EJA). Matematica e
lingua materna: analise das inter-relagdes. Contetidos bésicos da Matematica para a
Educacao Infantil, anos iniciais e na alfabetizacdo de jovens e adultos: Numero,
Geometria ¢ Medidas. Jogos matematicos.

IES-0 Contextualizagdo histérica. Fundamentos teéricos e metodologicos do ensino de
matematica na Educagéo Infantil e nos anos Iniciais do Ensino Fundamental.

IES-R Tendéncias em Educagdo Matematica: Historia da Matematica; Etnomatematica;
Resolucao de Problemas; Jogos; Informatica; Modelagem matematica. Perspectivas
psicologicas do ensino de matematica: a construgdo do conceito de numero pela
crianga na perspectiva de Piaget; a passagem do perceptivo para o cultural na
compreensdo da matematica segundo Vigotsky. Relacdes dos contetidos de
matematica com as teorias de ensino e aprendizagem na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental. Adaptacdes curriculares para o ensino dos alunos da
educacdo especial inclusiva.
Fonte: Elaboragao nossa (2021, grifo nosso)

A partir do quadro elaborado, podemos constatar que, dos 18 cursos abordados na
investigacdo, 12 contemplam em seus programas curriculares a especificidade do trabalho do
pedagogo com os conceitos matematicos na Educac¢do Infantil. Nos 6 cursos que ndo destacam
essa especificidade, 5 referem-se somente aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e apenas 1
ndo menciona nenhuma etapa de ensino. Percebemos, na andlise das ementas, que a diferenga
em relagdo a nomenclatura ¢ amenizada, mas existem disciplinas que ndo contemplam no

programa a matematica na Educacdo Infantil.

A forma de ensinar: o ludico como possibilidade educativa na infancia

Em nossa investigagdo documental constatamos que hé, nos programas curriculares dos

cursos, o fomento para que os professores utilizem estratégias ludicas® com recursos concretos

6 Neste estudo, utilizamos o ludico como categoria geral para nos referirmos a jogos ¢ brincadeiras.
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para o ensino de conceitos matematicos, em especial, o uso de jogos e brincadeiras como
ferramenta de ensino. De fato, diferentes correntes tedrico-metodoldgicas defendem o uso de
materiais concretos/manipulaveis, principalmente aquelas que tém carater ludico, quando o
objetivo for a apropriacdo de conceitos abstratos. Lorenzatto (2012) descreve que Comenius,
Locke, Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Herbert, Dewey, Montessori, Piaget, Vygotsky e outros
pontuaram (guardadas as suas especificidades) que as experiéncias, isto ¢, o contato com o
objetos concretos, sdo fundamentais para a aprendizagem. Entre os recursos didaticos indicados
para o ensino de conceitos matematicos, ¢ citado nos programas disciplinares o trabalho com

jogos.

Quadro 4 — Programas disciplinares que mencionam o lidico como estratégia de ensino.

IES-A Identificar nos jogos as possibilidades de os educandos pensarem sobre suas acdes e
raciocinios, utilizando de maneira compreensivel, convengoes e regras do processo de
aprendizagem em matematica.
IES -F Planejar atividades ludo-pedagdgicas para o ensino da matematica.
IES-P Estudo do campo de investigagdo da Educagdo Matematica, suas concepgdes ¢
articulagdes com outras areas. Perspectivas atuais: Modelagem Matematica,
Etnomatematica, uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicacao, Historia e Filosofia
na Educag¢do Matematica, Resolucdo de Problemas e o Ludico no Ensino. Implicagdes
dessas perspectivas nos processos de organizagdo curricular e nos desdobramentos
metodolégicos.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2021, grifos nosso)

Fiorentini e Miorim (1990) destacam que as transformacdes sociais e politicas ao longo
dos anos fizeram avancar as pesquisas sobre a funcdo da educacdo e o desenvolvimento da
psicologia enquanto ciéncia que estuda os processos de desenvolvimento psiquico, contribuindo
historicamente para uma nova visdo sobre as teorias pedagogicas que fundamentam o uso de
materiais “concretos” ou jogos na sala de aula.

Nesta direcdo, Aratjo (2003) afirma que a partir das décadas de 1980 e 1990 o jogo
passa a ser defendido como proposicao para o ensino dos conceitos matematicos. Essa proposta,
decorre da defesa do ludico na Educagao Infantil. A autora refor¢a que essa defesa ¢ imbativel
nesse nivel de ensino, no entanto,

[...] ndo significa que seu entendimento na dimensao do desenvolvimento psiquico da
crianga tenha sido devidamente explorado. Ainda permanece um senso comum em
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torno do brincar apoiado na justificativa de ser essa uma atividade de que as criangas
gostam, que faz bem, pela qual elas se interessam (ARAUJO, 2003, p. 53).

Observamos, entdo, o jogo enquanto tendéncia da educagdo matematica, como elemento
direcionador da formag¢ao do professor que ensina matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Como formadores e professores, consideramos que para interferir efetivamente
no processo educativo faz-se necessaria a presenca de aspectos como: conteudo,
problematizagdo, sistematizac¢do, organizacao e intencionalidade. Assim, mais do que propor
um recurso didatico ludico para o ensino de conceitos matematicos, deve haver nele uma
proposicao intencional a partir do contetido, ainda que ele esteja explicitamente posto. Nesse
sentido, ensinar matematica mediante recursos didaticos ludicos ndo dispensa a necessidade de
dominio do conceito cientifico a ser ensinado.

Durante a analise dos programas disciplinares, encontramos recursos didaticos Iudicos
propostos como estratégia para a formacdo de professores apresentados como modo de
avalia¢do, como na [ES-O: “Atividade 1 — em grupo em sala: analise de jogo com producdo de
parecer com orientagdo escrita.”, portanto, ndo necessariamente como eixo de discussdo do
contetdo programatico da disciplina. Assim, mediante o trabalho com os conceitos
matematicos nas disciplinas, no momento de avaliagdo, exige-se um jogo articulado com os
conceitos. Contudo, reafirmamos que essa proposi¢do ndo ¢ uma unanimidade entre os cursos
investigados, pois verificamos também a presenca dos jogos como unidades temadticas da

disciplinas que envolvem a organizacdo do ensino de matematica.

Quadro 5 — Recursos didaticos ludicos como parte da discussao

IES—Be C | Discussio sobre a utilizagao de jogos e recursos didaticos para os conteudos arrolados
nos itens anteriores;

IES-D Desenvolvimento histérico e reflexdes sobre a fungdo social e sobre os processos de
ensino e de aprendizagem da Matematica: Propostas metodologicas para o ensino da
Matematica - Resolucdo de problemas. Jogos e brincadeiras. Tecnologias na
Educacdo Matematica. Historia da Matematica. Modelagem Matematica.

IES —F Jogos e brincadeiras para o ensino da Matematica.
IES-0 Fundamentos tedrico-metodologicos: resolucdo de problemas, jogos, materiais
didaticos

Fonte: Elaborado pelos autores (2021, grifos nosso).
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Ao observarmos o quadro 5, verificamos a presenga dos jogos como exemplo de
estratégia para o ensino de conceitos matematicos. Com isso, ¢ possivel inferir que a forma de
ensino direcionada aos pedagogos em formagao para a apropriagdo dos conceitos matematicos
pelos estudantes se apoia em estratégias ludicas, em especial, nos jogos. Isso ndo significa que
o trabalho com a matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tem sido realizado
exclusivamente com jogos, contudo destaca-se como modo de organizacdo do ensino que
articula questdes da psicologia do desenvolvimento ao considerar o jogo como potencialidade

especifica para a aprendizagem na infancia.

Os conteudos matematicos: o que deve aprender o pedagogo?

O que aprende ou deve aprender um pedagogo na sua formagdo inicial para ensinar
matematica? Esse questionamento perpassa uma série de pesquisas da area da educagdo e da
educacdo matematica. Nas ementas observamos a predominancia de conteudos matematicos na
formag¢dao do pedagogo e constatamos, também, a presenca das tendéncias em educacao
matematica. Nesse sentido, listamos (quadro 6) as tendéncias da educacdo matematica
abordadas nas disciplinas e, em seguida, apresentamos (quadro 7) a relagdo de contetidos

matematicos presentes nelas.

Quadro 6: Presenga das tendéncias em educagdo matematica nos programas curriculares

IES-A Tendéncias metodologicas contemporaneas: resolugdo de problemas,
etnomatematica ¢ modelagem matematica.
IES - K Tendéncias da educa¢do matematica. A matematica nos documentos oficiais.

Fundamentos teérico metodolégicos do ensino de matematica na Educagdo
Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Numeros e Operagoes.
Grandezas ¢ Medidas. Geometria. Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

IES-M O processo histdrico, epistemologico do conhecimento matematico e fungéo
social. A matematica na Educa¢do Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental: tendéncias, organizagdo e selecdo de contetidos para o ensino de
Matematica. Propostas Metodologicas e elaboragdo de recursos didaticos
acessiveis para o ensino da matematica na Educa¢@o Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental. Analise critica de documentos oficiais acerca do ensino de
matematica.

IES—N A educagdo matematica na educagdo infantil e anos iniciais: tendéncias,
pressupostos tedricos-metodoldgicos. Processo ensino e aprendizagem de
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Matematica na Educacao Infantil, anos iniciais ¢ na alfabetizagdo de jovens e
adultos (EJA). Matematica e lingua materna: analise das inter-relagdes.
Conteudos basicos da Matematica para a Educacdo Infantil, anos iniciais € na
alfabetizacdo de jovens e adultos: Numero, Geometria e Medidas. Jogos
matematicos.

IES-P Estudo do campo de investigagdo da Educagdo Matematica, suas concepgoes €
articulagdes com outras areas. Perspectivas atuais: Modelagem Matematica,
Etnomatematica, uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, Historia e
Filosofia na Educacdo Matematica, Resolu¢do de Problemas ¢ o Ludico no
Ensino. Implicagdes dessas perspectivas nos processos de organizagdo curricular
e nos desdobramentos metodologicos.

IES - R Tendéncias em Educacdo Matematica:  Histéria da  Matematica;
Etnomatematica; Resolucdo de Problemas:; Jogos: Informatica; Modelagem
matematica.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2021, grifos nosso).

Ao evidenciar a presencga explicita (e implicita) das tendéncias da educagdo matematica
na composicdo do programa das disciplinas de metodologia de matematica, destacamos que,
em tese, 0s conceitos estdo revestidos de uma significagdo do ponto de vista metodoldgico. Na
discussdo sobre os conceitos matematicos presentes na organizacao das disciplinas, utilizamos
a divisdo por eixos matematicos, como ¢ disposto nos documentos orientadores, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), Brasil (1997). E do nosso conhecimento a
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (2017), porém, durante a analise dos programas
curriculares, verificamos que poucos se adequaram a nova estruturacdo dos conteudos.
Portanto, em nossa pesquisa utilizamos a divisdo apresentada nos PCN’s (1997): Numeros e

Operagdes; Espago e Forma; Grandezas e Medidas; Tratamento da Informacao.

Quadro 7: Ementas que expdem os conteudos matematicos

Numeros e|IES-H O conceito de nimero; A compreensido do Sistema de Numeragao
Operagdes Decimal e bases diferentes de dez; Adigao, subtragdo, multiplicacao
e divisdo: ideias, relagdes, reversibilidade; Calculo mental; Uso da
calculadora e dos demais recursos tecnologicos; Matriz conceitual
de: fracdes, nimeros decimais, porcentagem;

IES- A Construcdo do sistema de numera¢do decimal; Classificacéo,
seriacdo; Opera¢des fundamentais;

IES-B e Numero; Sistema Numérico; Operagdes Fundamentais no Sistema de

IES -C Numera¢do Decimal; Numeros Racionais na forma fracionaria;
Numeros Racionais na forma decimal;

IES-D Construcdo do conceito de niimero pelas criangas: Sistema de

numeragdo com diferentes bases e sistema de numerag@o decimal.
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Adicao, subtragdo, multiplicacdo e divisdo de numeros naturais.
Numeros racionais na representa¢do decimal e fraciondria.
IES-0O Fundamentos conceituais: sistema de numeracdo decimal, campo
conceitual aditivo, campo conceitual multiplicativo, calculos e
operacoes
Espaco e|IES-H Geometria e a compreensdao do espago; Relagdo entre o bi e o
Forma tridimensional.
IES-A Geometria: espaco e forma
IES — B e | Geometria: Alguns fatos historicos sobre geometria; solidos
IES-C geométricos; figuras planas; retas; nog¢des sobre dngulos
IES-D Geometria
IES-O Formas geométricas
Grandezas e | IES-H Medidas enquanto eixo articulador
Medidas IES-A Medidas: tempo, comprimento, massa e capacidade
IES — B ¢ | Conceito de medida; Medidas de comprimento; Medidas de
IES -C superficie; medidas de volume; medidas de massa; medidas de
tempo.
IES-D Grandezas e medidas.
Tratamento da | IES - A: Tratamento da Informagao.
Informagao IES -D Probabilidade e Estatistica.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2021)

Mediante a analise dos programas curriculares, ficou evidente que, entre as
universidades investigadas, apenas a IES-D explicita o trabalho com conceitos algébricos para
a formac¢ao do pensamento algébrico. Identificamos que as IES B, C e H mencionam os eixos
nimeros e operagdes, medidas, espaco e forma, mas ndo fazem menc¢do ao tratamento da
informagdo. Verificamos, ainda, que a IES-H aponta o trabalho com medidas como articulador
dos eixos nlimeros e geometria.

Destacamos que 12 dos programas disciplinares investigados ndo indicam quais
conteudos/conceitos serdo trabalhados na disciplina, isto ¢, expdem que serdo estudados

conceitos, mas nao dizem quais.

Consideracoes Finais

Nesta pesquisa, tendo como foco a especificidade da formacdo do pedagogo
questionamos: o que ¢ ofertado nas disciplinas de metodologia do ensino de matematica dos
cursos de Pedagogia das IES publicas do Parana? Quais sdo os principios gerais que orientam

as acOes formativas para o profissional que ensina matemdtica nos primeiros anos de

-18-
Revista de Investigag@o e Divulgacdo em Educacdo Matematica
Juiz de Fora, v. 5, n. 1, p. 1-22, Jan. — Dez., e-ISSN: 2594-4673, 2021
d-) 10.34019/2594-4673.




escolarizagdo? A partir da andlise dos programas disciplinares foi possivel constatar a énfase
nos aspectos tedrico-metodoldgicos do ensino de matematica. Isso significa que o objetivo dos
cursos de pedagogia investigados ¢ contemplar essa unidade entre os fundamentos teoricos e
metodoldgicos que constituem o processo de ensino e aprendizagem dos conceitos
matematicos, sem priorizar um ou outro aspecto.

Destacamos que apenas a presenc¢a nos programas disciplinares ndo ¢ suficiente para
determinar se, de fato, esses aspectos sdo desenvolvidos na pratica pedagogica universitaria,
mas ja evidencia quais principios orientam o trabalho pedagogico na formacao do pedagogo.
Isto ¢, o trabalho com conceitos cientificos, analise e producao materiais pedagogicos, estudos
sobre avaliacdo, planejamento, execucdao de situagdes de ensino, tendéncias da educagdo
matematica, entre outros.

Defendemos neste estudo que, para a materializagdo dessa unidade tedrico-
metodoldgica, é necessario que as disciplinas voltadas ao ensino de matematica considerem de
modo articulado o estudo dos contetidos especificos da matematica, bem como os pressupostos
sobre as especificidades do desenvolvimento psiquico do sujeito da aprendizagem e a forma de
organiza¢do do ensino dos conceitos dessa area do conhecimento. Em outras palavras, a
formacao precisa dar condi¢des de que o professor organize o ensino, envolvendo conceitos
matematicos ou das demais areas, de forma a prevalecer conhecimentos relacionados a unidade
dialética que ha na triade sujeito-contetido-forma. (FERRO; LACANALLO ARRAIS;
MORAES, 2021).
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