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Resumo

O presente artigo € um ensaio tedrico que tem como objetivo abordar a importancia do PIBID no enfrentamento
dos dilemas atuais na formacdo de professores. Explora-se uma reflexdao sobre os problemas antigos e ainda
presentes nos cursos de Geografia e os caminhos tedricos que podem sustentar o trabalho do professor nesta
trajetdria. Iniciamos o texto com uma andlise histdrica sobre a formacgado pedagdgica nos cursos de licenciatura,
uma vez que o seu legado suscita a discussao sobre o dualismo entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento
pedagdgico e a tradicdo da ldgica formal presente nos cursos de formagdo. Destacam-se os dilemas da educacgdo
publica e o papel da escola e da universidade na formagdo humana, o impacto das politicas de internacionalizacdo
na educacdo e as suas consequéncias. Ressalta-se a importancia de uma proposta de ensino no PIBID no
enfrentamento destes dilemas e de uma concepc¢ao de aprendizagem que desenvolve capacidades cognitivas e
consciéncia social dos alunos. Apresenta-se uma abordagem tedrica de ensino de geografia que tem como
objetivo o ensino de Geografia voltado para desenvolver, no processo de formagao dos alunos, uma consciéncia
espacial ou geografica, marcada pela valorizagdo docente e na importancia do PIBID para a superagao de uma
proposta de ensino légico-formal.

Palavras-chaves: Formacio de professores. Conhecimento pedagdgico. Conhecimento disciplinar. Ensino de Geografia.
PIBID.

Abstract

This article is a theoretical essay that aims to address the importance of PIBID in tackling current challenges in
teacher training. It explores a reflection on the old and still present problems in Geography courses and the
theoretical paths that can support the work of teachers in this trajectory. The essay begins with a historical
analysis of pedagogical training in undergraduate courses, since its legacy raises the discussion about the dualism
between disciplinary and pedagogical knowledge and the tradition of formal logic present in training courses. The
dilemmas of public education and the role of schools and universities in human development are highlighted, as
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well as the impact of internationalization policies on education and their consequences. Emphasis is placed on a
PIBID teaching proposal as a strategy to address these challenges and of a concept of learning that develops
students' cognitive abilities and social awareness.

Atheoretical approach to teaching geography is presented, focusing on developing students' spatial or geographic
awareness within the educational process. This approach highlights the value of teaching and underscores the
importance of PIBID in overcoming a traditional, logic-based teaching framework.

Keywords: Teacher training. Pedagogical knowledge. Disciplinary knowledge. Geography Teaching. PIBID.

Resumen

El presente articulo es un ensayo tedrico que tiene como objetivo abordar la importancia del PIBID para enfrentar
los dilemas actuales en la formacidon docente. Se explora una reflexién sobre los problemas antiguos que aun
persisten en los cursos de Geografia, asi como los enfoques tedricos que pueden sustentar el trabajo del docente
en esta trayectoria. Iniciamos el texto con un andlisis histdrico de la formacién pedagdgica en los cursos de
pregrado, ya que su legado plantea la discusidn sobre el dualismo entre saber disciplinar y saber pedagdgicoy la
tradicion de la ldgica formal presente en los programas de formacion. Se destacan los dilemas de la educacidn
publica y el papel de las escuelas y universidades en el desarrollo humano, el impacto de las politicas de
internacionalizacidn en la educacidon y sus consecuencias. Se subraya la importancia de una propuesta docente
dentro del PIBID para enfrentar estos dilemas, y de un concepto de aprendizaje que desarrolle las capacidades
cognitivas y la conciencia social de los estudiantes. Se presenta un enfoque tedrico de la ensefianza de la Geografia
que tiene como objetivo ensefar Geografia orientada a desarrollar, en el proceso de formacidn de los estudiantes,
una conciencia espacial o geografica, marcada por el aprecio docente y la importancia del PIBID para superar una
propuesta de ensefianza logico-formal.

Palabras clave: Formacién docente. Conocimiento pedagdgicos. Conocimientos disciplinares. Ensefianza de
Geografia.

Introdugao

A discussao sobre formacdo de professores é necessaria, pois permite melhor compreender a
multiplicidade de aspectos que a comp&em. Esta é uma tarefa a ser valorizada e empreendida nas
discussOes e pesquisas académicas. Nesse caminho, é importante recuperar o processo histérico, o
contexto de criacdo dos cursos de formacao de professores no Brasil, os elementos que o constituem e o
que sao constituintes dele. Compreender os atuais problemas e dilemas da educacdo escolar, analisar o
impacto das politicas de internacionaliza¢do na educacdo publica e suas consequéncias e como interferem
na promocao da educacao emancipadora é fundamental, tendo em vista um tipo de aprendizagem que
desenvolva capacidades cognitivas e a consciéncia social dos alunos. Estes elementos podem explicar os
problemas e dilemas atuais da formacao de professores, uma vez que as suas relagdes estdo entrelacadas
e sdo complexas. Compreendé-las é necessario para que seja possivel elaborar uma analise mais ampla e
precisa sobre a importancia do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), sua funcao
e suas potencialidades nos cursos de formacgao de professores de Geografia.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um Programa do Ministério
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da Educacdo gerenciado pela Fundacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que
tem como objetivo aprimorar a formagao docente para a Educagao Basica e elevar a qualidade da escola
publica. Tem como um dos principais focos a articulacdo entre teoria e pratica de modo a proporcionar
aos futuros educadores experiéncias em sala de aula através de a¢Ges de ensino, pesquisa e extensao. O
PIBID visa também promover a articulacdo entre as instituicdes de ensino superior e as escolas de
Educacdo Bdasica e estimular a reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas. O programa envolve a
participacado de universidades, que oferecem bolsas a estudantes de licenciatura, e escolas, que recebem
os bolsistas para desenvolver projetos educativos. As acbes podem incluir atividades de
acompanhamento escolar, de desenvolvimento de materiais didaticos e de experiéncias praticas de
ensino. Ao integrar os estudantes ao ambiente escolar, o PIBID contribui para a construgdao de uma
identidade profissional, permitindo que os futuros professores vivenciem as realidades e desafios do
ensino, especialmente nas disciplinas de dreas como a geografia.

Dessa maneira, o presente artigo caracteriza-se como ensaio tedrico que reconhece a importancia
do PIBID, explora a reflexdao sobre os problemas antigos e ainda presentes nos cursos e apresenta os
caminhos tedricos que podem sustentar o trabalho do professor nesta trajetdria. Primeiramente,
abordam-se os problemas e dilemas atuais da formacao de professores, a raiz histérica destes problemas
e dilemas, o impacto das politicas de internacionalizacdo na educacdo publica e suas consequéncias, e o
tipo de aprendizagem que o empreendimento do PIBID pode adotar, sendo uma proposta de ensino que

desenvolve capacidades cognitivas e a consciéncia social dos alunos como desfecho.

Um olhar sobre a formagao pedagodgica nos cursos de licenciatura

Um dos problemas da formacao pedagdgica no Brasil estd na incorporacdo de uma visao estreita
da pedagogia, decorrente da tradicdo francesa, que foi incorporada desde 1990 e consolidada nas
Diretrizes curriculares de 2006. Nessa tradicdo, por um lado, os cursos de pedagogia persistem numa
formacdo genérica através da qual os conteudos e as didaticas disciplinares sdo pouco acreditados. A
formacdo pedagdgica, geralmente, é encaminhada por enfoque prescritivo, normativo e instrumental, e
enlacada ao carater transmissivo do ensino. Por outro lado, nos cursos de licenciatura, geralmente, o
conhecimento pedagdgico ndo é validado e considerado com atengao. O desafio a enfrentar consiste no
reconhecimento da pedagogia na especificidade dos saberes disciplinares a ensinar e das demais

licenciaturas na especificidade das rela¢Oes pedagdgicas (Libaneo 2012a; Libaneo 2017).
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O insucesso da didatica, segundo Libaneo (2017), esta vinculado a desarticulacdo entre
conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagdgico. Nos cursos de licenciatura, na atualidade, a
proposta de enfrentamento desta problematica é, frequentemente, definida por duas diretrizes. A
primeira trata-se da imposicdo quando se institui no curriculo a obrigatoriedade das praticas como
componente curricular em grande parte das disciplinas, impondo o professor dos cursos de licenciatura
de Geografia a desenvolver atividades pedagdgico-didaticas em todas as disciplinas, denominadas
Atividades Prdticas do Componente Curricular (APCC). A acdo da obrigatoriedade das APCC expde
nitidamente os problemas antigos preexistentes em relacdo ao conhecimento pedagdgico nos cursos de
licenciatura. Estd implicito neles a auséncia e/ou desvalorizagdo de uma proposta educativa, que
considera a relevancia da formacgao pedagdgica, especialmente, pelos professores que atuam no campo
disciplinar. A segunda trata-se do Estagio Curricular, que ocorre nos anos finais do curso. De acordo com
Khaoule (2021), para a orienta¢ao do professor que atua no estagio, habitualmente, privilegia-se uma
orientacdo pedagdgica com énfase na dimensdo prescritiva, normativa e instrumental.

Para autora citada, tal configuracdo de formacdo profissional no estdgio estd presente nos
documentos institucionais que o regulamentam, bem como na cultura da comunidade académica. Estes
dois apontamentos apresentam espessura para se construir analises sobre os problemas preexistentes e
gue ainda hoje se busca superar nos cursos de formacao de professores.

Ha, na atualidade, uma releitura do que foi nomeado como dicotomia, dualismo, ou desarticulacdo
entre teoria e pratica etc., produzida por Libaneo (2012b; 2015), que amplia e reitera como a
problemdtica imprime uma discussdo de separacdo entre conhecimento disciplinar e o conhecimento
pedagdgico, envolvendo o envoltdrio das “antigas e persistentes antinomias na formacao de professores”.
Esta é a discussdo que sera tratada nesta secao.

Para Libaneo (2012b), a separacdo entre conhecimento disciplinar e conhecimento pedagdgico
tem raizes historicas, e o seu desenvolvimento se desdobra em trés fases. Na primeira fase, surgiu a partir
das obras de Comenius (1650) e de Herbart (1805), formulada, dessa maneira, uma "didatica geral" para
todas as matérias. Ela ainda estad presente em muitas instituicdes formadoras, sendo representada pela
disciplina didatica geral, geralmente com conteldos de cunho prescritivo e instrumental, genéricos e
desvinculados de contelddos especificos. A segunda fase caracteriza-se pela consolidacdo das
metodologias especificas das ciéncias ensinadas, havendo avanco em relacdo a fase anterior, pois
contemplam a dimensdo epistemoldgica dos conhecimentos especificos, no entanto, os aspectos

pedagdgicos relacionados a metodologia de ensino sdo ignorados. A terceira fase marca o momento
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presente, em que se explora a unidade entre a didatica e as didaticas disciplinares. Neste caso, cada
metodologia especifica desenvolve seu perfil, mas, devido ao necessario carater pedagogico do ensino,
buscam-se pontos comuns aplicidveis ao ensino das disciplinas. Continua praticamente ausente a
preocupacdo nos cursos de licenciatura em assegurar a integracdo entre a didatica geral e as didaticas
disciplinares ou entre o conhecimento pedagdgico e o conhecimento disciplinar.

O dualismo entre o conhecimento pedagdgico e o conhecimento disciplinar nas licenciaturas em
que se forma o professor especialista da énfase aos conteldos, deixando a formagdo pedagégica em
segundo plano e, quando ocorre, estd separada dos conteudos e deslocada para o final do curso. Ou seja,
o conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagdgico funcionam como se fossem independentes um
do outro. A explicagdo para este formato de curriculo pode estar, no caso das licenciaturas, na influéncia
positivista na organizacado dos cursos, tendo como resultado um ensino baseado na transmissdo do saber
cientifico, sem necessariamente recorrer aos recursos pedagogicos-didaticos, ou seja, para ensinar
geografia basta saber o conteldo de geografia. Esta configuracdo curricular gera a dissociacdo entre
aspectos inseparaveis na formacdo de professores, o conhecimento do conteddo (conteudo) e o
conhecimento pedagdgico do conteudo (forma) (Libaneo, 2012b).

O problema apontado é denominado por Libaneo (2015, p. 47) como “as antigas e persistentes
antinomias na formacdo de professores”. O autor destaca varias antinomias: 1- fragmentacdo das acdes
de ensino e aprendizagem: os curriculos de licenciatura apresentam uma visdo de didatica instrumental
que descuida da sua principal referéncia a aprendizagem; 2 - foco nos interesses e necessidades do aluno
versus foco no interesse e na aprendizagem: este dilema é decorrente da internacionalizacdo das politicas

"

educacionais; 3 - separacao conteldo-metodologia de ensino do método da ciéncia ensinada: “o
conteudo ou a metodologia de ensino estdo separados do método da ciéncia, ou seja, ndo se leva a fundo
o estudo da epistemologia e dos processos de investigacdo da ciéncia ensinada nas suas relacdes com o
ensino dessa ciéncia” (Libaneo, 2015, p. 48-49); 4 - fragmentacdo entre o conhecimento do conteudo
(conhecimento disciplinar) e o conhecimento pedagdégico-didatico do conteudo: “enquanto as faculdades
de educacdo reunem especialistas das ‘formas’, porém abstraidas de conteldo, as faculdades que
oferecem licenciaturas em ‘conteudos’, porém abstraidos das formas que os veiculam” (Libaneo, 2015, p.
49), e 5-desconexdo entre as praticas socioculturais e institucionais e as a¢ées pedagogico-didaticas com
o conteudo: a discussao sobre a articulagdo entre o contexto social e cultural do cotidiano dos alunos e

o processo de ensino-aprendizagem remonta a Paulo Freire (Libaneo, 2015, p. 49).

Na base da discussdo sobre as antinomias, estda a concepcdo de formacdo de professores,
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fundamentada na tradicdo logico-formal, ou simplesmente ldgica formal, cuja peculiaridade engloba as
diversas dicotomias presentes no processo educativo, revelando desunido, desagregacao, fragmentacao
etc. Estas desarticulagdes ocorrem na escola e no espac¢o da sala de aula entre ensino e aprendizagem,
teoria e pratica, conteddo e forma, conhecimento disciplinar e conhecimento pedagdgico, conteldo e
metodologia de ensino separados do método da ciéncia ensinada etc.

Esta concepcdo de formacdo de professores traz consequéncias e reune inUmeras criticas que
merecem ser apontadas. Entre elas, estdo a permanéncia da visao prescritiva, instrumental e burocratica,
o encolhimento tedrico do conteudo, a desarticulacdo entre contelddos especificos e conteludos
pedagdgicos-didaticos, a impoténcia do ensino em promover aos futuros professores habilidades que os
capacite no desenvolvimento das atribuicdes do professor na rotina escolar, especialmente, no ensino na
sala de aula etc. Estudos apresentam que, a despeito de uma vasta producao académica, ela ndo reflete
mudancgas qualitativas na escola publica e nos cursos de formagado inicial de professores (Libaneo, 2015).

Para o enfrentamento deste dilema, é necessdria a aproximacdo entre os campos do
conhecimento, ou seja, o campo disciplinar e o campo pedagdgico, e entre os espagos formativos, a escola
e a universidade. A proposta central do PIBID é, essencialmente, a superacao das dicotomias, ou dito de
outra forma, o PIBID é uma possibilidade de enfrentamento das antigas e persistentes antinomias
nomeadas por Libaneo (2015). Esta discussdo é relevante para pensar no PIBID e na formacdo de
professores de Geografia. Nesse sentido, cabe considerar o PIBID como um recurso importante para
desenvolver um processo educativo com foco no enfrentamento e na superagdo do modelo de formacgao
baseada na tradicdo da légico formal, constituindo propostas de formacao de professores qualificadas ao
promover a reflexdo critica das praticas pedagdgicas articuladas ao conhecimento construido na escola e,

sobretudo, a articulacdo entre as instituicGes de ensino superior e as escolas de educacado basica.

Os atuais problemas e dilemas da educacdo publica: o papel da escola e da universidade na formagao

humana

A escola tem um papel fundamental na forma¢do humana, tanto pelas suas fungdes sociais,
quanto pelas pedagdgicas. Libaneo (2006) defende a escola como o lugar onde se produz qualidade de
aprendizagens, ou seja, ela é o espaco de realizacdo dos objetivos do sistema de ensino com o foco na
aprendizagem. A escola ocupa o espaco de confluéncia entre politicas educacionais e diretrizes-

curriculares, formas organizativas do sistema e as acdes pedagdgicas-didatica na aula. Todavia, a escola,

Instrumento: Rev. Est. e Pesq. em Educag¢do, Juiz de Fora, v. 26, Dossié PIBID/Artigos, e-45895, 2024



Anna Maria Kovacs Khaoule

enquanto objeto de estudo, suscita dois enfoques de investigacdo: a analise externa e analise interna.

A andlise externa pretende captar a escola a partir de um olhar mais global, abordando aspectos
sociais, econémicos, culturais, institucionais das politicas educacionais, das diretrizes curriculares,
da legislacdo, das formas de gestdo do sistema de ensino, portanto, uma andlise de fora para
dentro. A analise interna aborda os objetivos, os conteudos, as metodologias, as agdes
organizativas e curriculares, a avaliagdo das aprendizagens, isto é, os processos internos da
escolarizagdo, sem desconsiderar os contextos sociais particulares e os mais amplos. Isso significa
pensar a escola “por dentro”, analisando os elementos que a constituem, os processos de
aprendizagem e de ensino e seus resultados (Libdaneo, 2006, p. 72).

Para o autor, muitas pesquisas trazem informacodes distorcidas sobre a escola, e tais distor¢des sdo
provocadas pela dissociacdo entre os dois tipos de analises: a andlise externa e a analise interna. Quando
estes tipos de analises sdo tomados isoladamente, perdem a capacidade e a for¢a analitica de
compreender a escola e suas funcBes pedagdgicas e sociais. Os profissionais envolvidos na educacao
tendem a uma visdao reduzida da potencialidade dessas fun¢gdes no seu trabalho, posto que a visao
integrada e critica se torna limitada ou inexistente. Os dois tipos de andlises sdo fundamentais para
discutir as politicas escolares se completam e explicam a realidade (Libaneo, 2006).

No Brasil, nas ultimas décadas, tanto no dmbito dos poderes executivo, legislativo e judicidrio,
como nos meios intelectuais, sindicais e associativos, as analises externas se sobrepdem as analises
internas. Este desdobramento se reflete no desprezo e no desapreco pelos aspectos pedagdgicos-
didaticos por parte dos érgaos que normatizam o sistema educacional do pais, bem como por parte de
pesquisadores da educac¢do que rejeitam a analise interna. Este problema afeta a qualidade da educagao
escolar, pois as mudancas no sistema de ensino ocorrem, efetivamente, no espaco escolar e na sala de
aula, refletindo, diretamente, na aprendizagem dos alunos. E no espaco das escolas e das salas de aula
gue se pode avaliar as transformacdes qualitativas e o desenvolvimento das aprendizagens. Isso, todavia,
ndo significa desprezo pelas politicas educacionais, diretrizes, leis, principios etc. O que esta em discussao
é que um projeto de educacdo da nacdo deve ser constituido com base em uma teoria pedagdgica que
oriente a formacdo humana, as politicas educacionais, suas diretrizes, a organizacao e a gestao das escolas
e as praticas do professor.

Nesse sentido, é relevante compreender que as politicas educacionais de paises credores sdo
influenciadas por orientagdes e deliberagdes dos organismos internacionais multilaterais e submissas aos
poderes econémicos mundiais (Libaneo 2012a, 2013a, 2017; Young, 2010, 2011). A internacionalizacdo

das politicas educacionais significa a “modelagdo dos sistemas de educa¢do” e tem como resultado
[...] ainstitucionalizagao do curriculo de resultados nas escolas publicas num contexto de politicas
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de protecgdo social a pobreza em que as escolas se prestam mais a agdes de acolhimento social do
que a formagao intelectual dos alunos e a adequagao a ajustes econémicos globais. Nesse modelo
de curriculo resta pouco lugar para a conteudos significativos, métodos e procedimentos de ensino
de formacédo de conceitos e desenvolvimento mental, desenvolvimento global da personalidade ja
que as praticas escolares acabam se reduzindo a preparag¢do dos alunos para responderem testes
padronizados (Libaneo, 2017, p. 02).

As influéncias da internacionalizacdo das politicas educacionais devem ser analisadas, tanto na
esfera da escola publica na educagdo basica, como na esfera da educa¢do superior, nos cursos de
formacao de professores, considerando a concepc¢ao que estd presente nesses cursos e que, muitas vezes,
estd oculto para os professores e alunos. Ao considerar a influéncia destas politicas, observa-se que
existem dois tipos de fracassos que recaem sobre os professores e sobre as escolas quando se trata dos
cursos de licenciaturas. O primeiro é aquele pelo qual eles sdo acusados como os responsdaveis por ndo
ter promovido a aprendizagem dos seus alunos. Dito de outra forma, acusados de ndo de desenvolver as
capacidades ou potencialidades cognitivas do aluno, o seu desenvolvimento intelectual. Esse tipo de
fracasso envolve muitas dimensdes: pode ser fruto de uma formacdao precarizada, esvaziada de
conhecimento, aligeirada etc.; ou também pode estar associado as condicbes de trabalho, a
desvalorizacdo da profissdao, bem como a auséncia de compromisso social e ético do professor,
considerando o seu papel no processo de desenvolvimento da aprendizagem. Qutro tipo de fracasso é
aquele estrategicamente planejado e instituido oficialmente por meio das reformas educacionais que
distorcem os objetivos da escola, da sua fungdo, do papel do professor, do conceito de aprendizagem, de
necessidades bdsicas de aprendizagem e do conceito de desenvolvimento humano. Ele culmina com as
avaliagdes em massa, realizadas pelo Sistema de Avaligdo da Educagdo Bdsica (SAEB), Provinha Brasil e
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENAD), através dos quais a escola e os professores sdo
culpabilizados pelo insucesso. Estes dois tipos de fracasso estdao entrelagados na légica de uma politica
educacional fundamentada na pedagogia tecnicista e no neoliberalismo (Khaoule, 2021, p. 57-58).

Varios pesquisadores denunciam a precarizacdo do sistema de educacdo publica no Brasil
associado ao carater neoliberal, empresarial, economicista e pragmatico das reformas educativas
caracterizadas pela auséncia da dimensao pedagégico-didatica no contelddo destas reformas.

Estes problemas, decorrentes desta politica, ndo é algo novo no Brasil, tem cerca de trinta anos, e
ndo é algo isolado, é um processo global em curso, planejado, sistematico, institucionalizado e em
conformidade ou uniformizacdo em escala mundial. Um marco histérico da relacdo da influéncia na
educacdo mundial foi a Conferéncia Mundial Sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia,

em 1990, organizada por organismos internacionais multilaterais (Banco Mundial, FMI, UNESCO, entre
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outros). Antes, no entanto, importa esclarecer que a politica criou um paradigma de educagao, o que
significa, sobretudo, uma distor¢do dos objetivos da escola, da sua funcao, do papel do professor, bem
como do conceito de aprendizagem, de necessidades basicas de aprendizagem e do conceito de
desenvolvimento humano (Libaneo, 2012a; 2013; 2017, (Khaoule, 2021, p. 58).

O quadro da educacao brasileira se desenvolve em decorréncia de iniUmeros desacordos entre
educadores, legisladores e pesquisadores, em relacdo as fun¢des da escola, e da pressdo dos organismos
internacionais multilaterais. As reformas educacionais e curriculares sao fruto de processos e agdes
relacionadas a orientacdo e influéncia destes organismos sobre sistemas educacionais. Nesse sentido, é
pertinente considerar que os percalcos da escola publica estdo mais relacionados as politicas educacionais
orientadas por organismos internacionais, ndao mais assentadas no conhecimento, ou no dominio do
conteudo, mas numa concepcdo de escola do acolhimento e integracdo social (Khaoule, 2021, p. 58-59).

No ambito do ensino superior, é importante ressaltar que no Brasil, as politicas de
internacionalizacdo da educacdo tém como desdobramento as diretrizes e a Base Nacional Comum (BNC)
de formacdo de professores mediante a Resolugdo CNE/CP n°® 2/2019 para a formacgdo inicial, e a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2020 para a formacdo continuada. A BNC/Formacdo prop&e desenvolver um
conjunto de competéncias profissionais que qualifiquem os professores a colocar em pratica as
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ja introduzida na educacdo basica. No
ensino superior, as resolu¢cdes da BNC/Formacdo estdo sendo implementadas com foco na pratica. Vale
refletir que a concepg¢ao de pratica que esta presente nesses documentos, as disputas, as dualidades, as
polarizacdes e os dilemas antigos foram superados? Para além desta discussao, é necessario investigar o
conteldo da didatica que norteia os cursos de formagao docente e identificar conhecimentos, saberes
docentes, estruturas curriculares, formas de organizacdo, entre outras questdes que estdo na base dessa
formacdo e suas possiveis implicagcdes. Além disso, entender de que forma essas influéncias afetam os
cursos de formacdo e a escola e limitam a importancia e o seu poder social transformador.

Dessa maneira, o PIBID, pela sua natureza, surge como um espaco ou um momento da formacao
gue pode potencializar a qualidade da formacdo docente, pois a sua esséncia é integrar conhecimentos,
aproximar os espacos formativos e desenvolver acdes e relacdes que favorecem a integracao entre as
varias dimensdes do conhecimento, a saber: teoria e prdtica, conhecimento geografico e conhecimento
pedagdgico, escola e universidade, geografia cientifica e geografia escolar, didatica e didatica especifica,
conhecimento empirico e conhecimento tedrico, ensino e aprendizagem. O enfrentamento dos dilemas

é um movimento significativo ao considerar as possibilidades em transpor estratégias ou procedimentos
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gue se fecham em atitudes conservadoras e em rituais mecanicos e repetitivos em sala de aula e buscar
novos caminhos que superam recursos técnicos e receitas prontas para ensinar. Nessa perspectiva, as
orientacOes tedricas consistentes e seguras sobre o conhecimento da realidade, os processos formativos
da escola e as orientacdes da didatica e da didatica especifica de geografia sdo caminhos seguros na

construcdo da formacao docente e dos processos de ensino e aprendizagem.

A aprendizagem que desenvolve capacidades cognitivas é a finalidade do ensino de Geografia

Em discussdes anteriores, tratei sobre a articulagdo entre o campo disciplinar e o campo
pedagdgico-didatico, e que a fungdo do professor formador é assegurar ao aluno uma aprendizagem que
gera o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e subjetivas. Para defender esta perspectiva, é
necessario que haja articulagdo do campo disciplinar geografico com o campo da diddatica geografica. A
didatica deve articular a légica da ciéncia de referéncia do curso, nesse caso a Geografia, com suas
particularidades tedrico-metodolégicas (dimensdo epistemoldgica), a légica do ensino-aprendizagem-
desenvolvimento (dimensao psicopedagdgico) e a légica de atuacdo no ensino (dimensdo didatica). Logo,
sugere a possibilidade de uma proposicao original de formacdo fundamentada na unidade, e ndo mais na
dissociacdo. Esta proposicdo é algo a se conquistar, pois as concepg¢des baseadas na légica formal e no
conhecimento empirico geraram o modelo de formacdo caracterizado pelas dicotomias.

Khaoule (2021) aborda que transpor o ensino formal significa migrar de uma espacialidade para
outra, alterar a ordem. Nesse sentido, o trabalho formativo ocorre quando a aprendizagem do aluno
acontece pela apropriagdo do conteudo e do conhecimento tedrico. A formacgdao tedrica sdlida é,
sobretudo, um enfrentamento da légica formal, do ensino tecno-instrumental que tem como
caracteristicas, basicamente, um ensino baseado no conhecimento empirico e no curriculo de resultados
gue sdo dominantes no atual cenario da educacdo brasileira. No campo da didatica da Geografia, sdo
abordados caminhos tedrico-metodoldgicos, cuja finalidade é superar a concep¢do baseada na légica
formal e a primazia do ensino baseado em teorias e conceitos geograficos. Atualmente varios autores
fazem esta discussdo, dentre eles, apresenta-se algumas contribuicdes de Cavalcanti (2011; 2012; 2014;
2019).

Cavalcanti (2011, p. 415) argumenta a favor da consolidacdo de pesquisas no campo da didatica
da Geografia, destacando que o grande desafio da produgdo cientifica contemporanea nesse campo é

superar formas de pensamentos geograficos baseados no empirismo, bem como formas de pensamentos
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mais contemporaneos comprometidos com uma estrutura formalista, dualista e mecanicista, que ora
dicotomiza, ora absolutiza os aspectos da realidade. Estas tradigdes reduzem a visdao sobre o vasto
horizonte dos conhecimentos e ndo ajudam a compreender a complexidade da realidade. Nesse sentido,
a autora defende a matriz critica da Geografia como fundamento essencial para compreender o processo
de ensino e aprendizagem, ressaltando a importancia do investimento tedrico e alertando para, ao
mesmo tempo, o necessario cuidado para ndo ser seduzido pelo oposto, ou seja, uma analise
excessivamente relativista e fragmentada. Ela formula a sua proposta tedrica ancorada na categoria
espaco. O espaco como categoria geografica fundamental é revelado na formulacdo “de arranjo espacial
(Gomes, 2009), de relacdo metabdlica entre o homem e a natureza (Moreira, 2009), de ajuste espacial
(Harvey, 2004), de producao espacial (Carlos, 2005)”, sendo os referenciais fundamentais em seu trabalho
(Cavalcanti, 2011, p. 415). Para a autora, o propodsito destes autores é “compreender a dimensdo espacial,
ou a espacialidade como uma determinagdo da realidade objetivamente considerada”. E acrescenta que,

O espago como objeto da andlise geografica é concebido, assim, ndo como aquele da experiéncia

empirica, ndo como objeto em si mesmo, a ser descrito pormenorizadamente; mas como uma

abstracdo, uma construgdo tedrica, uma categoria de analise que permite apreender a dimensdo

da espacialidade das/nas coisas do mundo. O espago geogrifico é, desse modo, construido

intelectualmente como um produto social e histérico, que se constitui em ferramenta que permite
analisar a realidade (Cavalcanti, 2011, p. 415).

Dessa maneira, ao se apropriar do espago como ferramenta ou como um recurso intelectual, a
autora formula a sua proposta tedrica e explica a importancia desse conceito ao ampliar pontos de vista e
compreender, mais profundamente, as multiplas relagcdes presentes na realidade, sem, contudo, cair em
analises mecanicistas, dualistas, objetivistas, subjetivistas etc. Cavalcanti (2011, p. 416) descreve que “é
possivel identificar, em diferentes momentos da histéria, a relacdo estreita entre as formulagdes cientificas
e tedrico-metodoldgicas da Geografia e a estruturacdao da Geografia escolar”. Na atualidade, o fato se
revela no aumento crescente de investigagdes no ambito do ensino, paralelamente ao aumento dos
programas de pds-graduacdao em Geografia no Brasil e das publicacdes em periddicos especializados. “As
fontes, as tematicas, as preocupacdes das investigacdes presentes na drea de ensino demostram que elas
tém se nutrido, como é de se esperar, de referéncias e influéncias, nacionais e estrangeiras, da ciéncia
geografica” (Cavalcanti, 2011, p. 416-417).

Para a autora, o objetivo do ensino de Geografia é “[...] a formac¢do de um tipo de pensamento, ou

de um tipo de raciocinio: o pensamento/raciocinio geografico (Cavalcanti, 2019, p. 63)”2. Ela explica que,

2 A autora utiliza, nesse texto, as denomina¢des pensamento geografico, raciocinio geografico e pensamento espacial como
sinGnimos, ou capacidades intelectuais equivalentes.
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nas décadas passadas, desenvolver no ensino uma forma de pensamento geografico ndo foi uma
preocupacdo dos pesquisadores. Foi a partir dos movimentos de renovacdo da Geografia que se
guestionou o modelo de ensino baseado em uma acdo de transmissdao de conteudos por si mesmos.
Diferentemente disso, passou-se a defender que este deveria ser uma a¢do que ensinasse a se fazer a
analise geografica de fatos e fendbmenos. Este questionamento foi decisivo para uma mudanca de
perspectiva no ensino de Geografia e se constituiu “um caminho frutifero para o reconhecimento de sua
relevancia social”.

Em obra mais recente, a autora reitera a necessidade de uma didatica que privilegie uma discussao
tedrica mais consistente, ao dizer que “[...] toda discussdo sobre ensino deve ter como base a discussao
epistemoldgica, porque o ato didatico é um ato epistemoldgico”. A autora lembra-nos que o empirismo é
a abordagem dominante na histdria do ensino de Geografia, portanto, ndo se pode descuidar da discussao
epistemoldgica, pois é ela que pode assegurar um ensino que transponha a aparéncia e a superficialidade
do fendbmeno (Cavalcanti, 2019, p. 63).

Cavalcanti (2014) expande esse ponto de vista ao dizer que o objetivo geral do ensino de Geografia
é desenvolver uma consciéncia espacial, ou seja, uma consciéncia geografica do mundo. A pesquisadora
explica que, para compreender a complexidade do espaco geografico, cabe ao ensino de Geografia
articular as referéncias cotidianas dos alunos com as referéncias genéricas e sistematizadas da ciéncia
geografica. “A geografia na escola deve ter um link com a geografia do aluno” (Cavalcanti, 2014, p. 29). E
reitera o raciocinio: se o objetivo geral da Geografia é a formagdo do raciocinio espacial, deve-se
desenvolver nos alunos modos de pensar a espacialidade, entdo, este objetivo ja orienta a reflexdo sobre
os contetdos a serem explorados pelo professor. E esse raciocinio que possibilita a formagdo de
“referéncias tedricas conceituais”, que sdo importantes ferramentas cognitivas para a compreensao dos
diferentes espacos.

Esta orientacdo sobre o ensino de Geografia estd amparada na argumentacdo de que as atividades
diarias dos alunos estao, em sua totalidade, intrincadas com a espacialidade e com o conhecimento desta
espacialidade, pois é na espacialidade dos espacos da brincadeira, do deslocamento pela cidade, pelo
bairro que os individuos constroem seus lugares, delimitam seus territérios e vdao formando as
espacialidades, “construindo e reconstruindo geografias” (espacialidades) e o conhecimento sobre elas. A
autora aponta alguns conceitos geograficos bdsicos, necessarios a apreensdo do espaco, e sobre os
principios tedricos metodoldgicos para o ensino de geografia. Sobre os conceitos basicos, a autora sugere

os seguintes conteldos procedimentais: a cartografia, o tema da cidade e do urbano e a ética ambiental
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(Cavalcanti, 2012, p. 45).

Cavalcanti (2019) reafirma seu préprio ponto de vista,

[...] ao ratificar que ensinar ndo é transferir o conteddo geografico produzido na ciéncia para a
situagdo de ensino [...]. O objetivo é ensinar, por meio dos contelidos um modo de pensar a
realidade, um pensamento tedrico conceitual sobre essa realidade. O objetivo geral do ensino é,
nessa linha de entendimento, a producdo do conhecimento pelos alunos, por meio de analises,
raciocinios, reflexdes, compreensdes. Para isso, é necessario que valham de todo o legado
produzido historicamente pela sociedade em matéria de mediadores da relagdo dos homens com
o mundo, que se constitui um significativo patrimdnio cultural para a vida social e cidada. [...]

A compreensao da geografia, nas formulagdes aqui consideradas, é a de que ha uma espacialidade
complexa a ser conhecida e analisada. Ela estd sempre em movimento e em tensdo dialética entre
vdrias de suas dimensGes. Assim, para que se alcance sua compreensdo, é necessario que se
desenvolva a capacidade propiciada por um tipo de pensamento — tedrico-conceitual, que vai além
dos fatos e fendbmenos em sua descri¢cdo e caracterizagdo empirica. Enfim, esse pensamento é
capaz de produzir analises que articulam elementos subjetivos, imponderaveis, ndo passiveis de
medicdo (os sentimentos e significados das localizagGes em sua dimenséao relacional) (Cavalcanti,
2019, p. 82-83).

De acordo com Cavalcanti (2019, p. 104), “pensar pela Geografia, ou com a Geografia, requer uma
orientacdo consciente do pensamento”. Para desenvolver este pensamento, as categorias e conceitos
dessa ciéncia, espaco, lugar, regido, paisagem e territério sdo elementos privilegiados. Além disso, os
principios geograficos, tais como a localiza¢cdo, a distribuicdo, a conectividade, a extensdao e a escala
(local/regional/global), sdo essenciais para a formacdo do raciocinio geografico.

Pode-se compreender que o contelddo geografico é o pensamento tedrico. Assim, o conceito, ao
ser ensinado, deve ter como referéncia as bases constitutivas desse mesmo conhecimento tedrico.
Compete ao professor, ao planejar e realizar o processo de ensino e da aprendizagem de Geografia,

conhecer os principios légicos que orientam a construcao do conhecimento geografico.

Consideragoes

Ao abordar a importancia do PIBID no enfrentamento dos dilemas atuais na formagao de
professores, explorou-se uma reflexdao sobre os problemas antigos e ainda presentes nos cursos de
Geografia e caminhos tedricos que podem sustentar o trabalho do professor nessa trajetéria. A proposta
tedrica da Didatica da Geografia é apresentada como propositura, como abordagem tedrica para
desenvolver as acles didatico-pedagodgicas do subprojeto do PIBID de Geografia a ser executado em
escolas publicas de educagdo basica. A esséncia desta abordagem tedrica tem como objetivo o ensino de
Geografia voltado para desenvolver no processo de formacdo dos alunos uma consciéncia espacial ou

geografica, marcada pela valorizacdo docente e reconhecer a importancia do PIBID na superacdo de uma
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proposta de ensino baseado na légica formal. O principal objetivo de ensino de Geografia apresentado
pela autora Lana de Souza Cavalcanti em suas diversas obras é desenvolver no processo de formacao dos
alunos a consciéncia espacial ou geografica do mundo. Isso significa desenvolver, no processo de ensino,
um tipo de pensamento ou de raciocinio geografico como forma de compreender a complexidade do
mundo. E relevante destacar que este encaminhamento é fundamental para superar as formas de
pensamentos empiricos e de analises rasas, aparentes e fragmentadas, caracteristicas da tradi¢do légico-
formal. Ao contrario disso, a proposta defendida é desenvolver um tipo de ensino que valoriza o
pensamento tedrico consistente fundamentado na discussdo epistemoldgica da Geografia, sem, contudo,
renunciar as referéncias cotidianas dos alunos. Além disso, aponta as categorias e os conceitos
geograficos e os principios tedricos metodolégicos como referéncias fundamentais no processo de
apreensdo do espaco. Esta é a orientacdo tedrica, a proposta de ensino a ser desenvolvida no PIBID de
Geografia apontada como recurso de enfrentamento dos problemas e dilemas antigos e ainda presentes
na formacao de professores.

O programa PIBID oferece diversas oportunidades para o desenvolvimento da educagao no Brasil,
tanto para alunos, quanto para o sistema educacional como um todo, surgindo como uma oportunidade
valiosa ao proporcionar aos académicos envolvidos uma aprendizagem mais significativa pela
possibilidade de dedicar-se mais tempo ao estudo e apropriar dos conhecimentos e formar melhor o
professor. O conhecimento produzido de forma articulada, associada as vivéncias na escola basica, pode
habilitd-lo a ser um profissional docente mais preparado e mais consciente do seu papel social e
profissional. O PIBID, ao incentivar a pratica pedagdégica em ambientes reais de ensino, pode possibilitar
que os alunos vivenciem experiéncias que conectam conhecimentos e promova uma aprendizagem mais
expressiva, pois os futuros educadores pelas experiéncias e os desafios do cotidiano escolar que
vivenciaram nas escolas e na sala de aula sdo transformadores e representativos para a jornada
profissional do devir. A vivéncia no PIBID pode dar a oportunidade aos alunos de se envolverem com a
pratica docente desde cedo, desenvolvendo habilidades essenciais e refletindo sobre a complexidade que
envolve a sua formacdo e o ensino de Geografia. A discussdao e a proposta tedrica aqui apresentadas
anseiam contribuir com a discussdo sobre a formacado de professores mais conscientes, mais qualificados
e preparados para trabalho que envolve o ensino de Geografia nas escolas. Trilhar por esse caminho por
meio da participagcdo no PIBID pode estimular nos académicos o desenvolvimento de capacidades
cognitivas, o pensamento espacial como a analise critica, a resolucdo de problemas, a criatividade etc. No

entanto, exige de os alunos desenvolverem conhecimento denso de forma articulada e identificarem a
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complexidade que envolve o processo educativo, tanto no dmbito da concepcdo de educacdo e de
formacdo de professores, quanto do conhecimento que se apropria no percurso formativo. Isso inclui
reconhecer uma abordagem teodrica de ensino de geografia que valoriza a formacdo do pensamento
tedrico e do pensamento espacial. Esse pode ser um caminho confidvel a ser percorrido pelos professores
de Geografia a fim de contribuir para o desenvolvimento cognitivo e da consciéncia social dos futuros
professores, que, por sua vez, impactam positivamente no aprendizado e na transformacao de suas vidas

e da vida dos alunos nas escolas.
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