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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia de dois bolsistas do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do nucleo de Matemadtica da Universidade Federal do Norte do Tocantins, Campus
de Araguaina/TO, na aplicagdo de uma oficina para o estudo de sélidos geométricos mediado por materiais
concretos (solidos de acrilico e canudos de plastico), junto a uma turma de 92 Ano de um colégio estadual do
municipio de Araguaina/TO. A atividade teve como propdsito melhorar a compreensdo e a producdo de
significados dos conceitos geométricos, promovendo um aprendizado mais dindmico e ludico, em que o trabalho
em grupo foi fundamental para a sua realizagdo. Apesar de algumas dificuldades enfrentadas e superadas na
execucdo da oficina, como, por exemplo, a falta de material e a desatencdo inicial de alguns estudantes,
percebemos que o didlogo e as discussdes entre os estudantes, promovidos pela interacdo direta com os materiais
concretos, foram bastante significativos para um aprendizado mais engajado e colaborativo e, por conseguinte,
uma melhor compreensao dos conceitos geométricos estudados.

Palavras-chave: PIBID. Geometria. Oficina. Construcdo de poliedros. Producio de Significados.

Abstract

This paper reports the experience of two scholarship students from the Institutional Teaching Initiation
Scholarship Program (PIBID), from the Mathematics Center of the Federal University of Northern Tocantins,
Araguaina/TO Campus, in implementing a workshop for the study of geometric solids, mediated by concrete
materials (acrylic solids and plastic straws), together with a 9th grade class at a state school in the municipality of
Araguaina/TO. The activity aimed to improve the understanding and production of meanings for geometric

L E-mail: sthefany.mikulski@ufnt.edu.br.

2 E-mail: adriano.fonseca@ufnt.edu.br.



mailto:sthefany.mikulski@ufnt.edu.br
mailto:adriano.fonseca@ufnt.edu.br

Sthefany Corso Mikulski; Adriano Fonseca

concepts, promoting a more dynamic and playful learning, in which group work was fundamental for its
accomplishment. Despite some challenges faced and overcome in carrying out the workshop, such as material
shortages and initial inattentiveness from some students, we observed that the dialogue and discussions between
students, promoted by direct interaction with the concrete materials, were quite significant in providing more
engaged and collaborative learning and, consequently, a deeper understanding of the geometric concepts studied.
Keywords: PIBID. Geometry. Workshop. Concrete-pedagogical material. Construction of polyhedrons. Meaning-
making.

Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo relatar la experiencia de dos becarios del Programa Institucional de Becas
de Iniciacién a la Docencia (PIBID), del nucleo de Matematicas de la Universidad Federal del Norte de Tocantins,
Campus de Araguaina/TO, en la implementacion de un taller para el estudio de sélidos geométricos, mediados
por materiales concretos (solidos acrilicos y tubos plasticos), junto con una clase de 92 afio de un colegio publico
estatal de la ciudad de Araguaina/TO. La actividad tuvo como objetivo mejorar la comprensién y produccion de
significados de conceptos geométricos, promoviendo un aprendizaje mas dindmico y ludico, donde el trabajo
grupal fue fundamental para su logro. A pesar de algunas dificultades enfrentadas y superadas en la ejecucion del
taller, como, por ejemplo, la falta de material y la falta de atencidn inicial de algunos estudiantes, percibimos que
el didlogo y las discusiones entre estudiantes, promovidos por la interacciéon directa con los materiales concretos,
fueran bastante significativos para proporcionar un aprendizaje mas comprometido y colaborativo y, por tanto,
una mejor comprension de los conceptos geométricos estudiados.

Palabras clave: PIBID. Geometria. Taller. Construccion de poliedros. Produccién de Significados.

Introdugao

O presente trabalho é um relato de experiéncia de dois graduandos do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), nucleo de Matematica, da Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT), Campus de Araguaina/TO, realizada num colégio estadual do municipio de
Araguaina/TO, sob a orientacdo do professor supervisor da escola® e do coordenador de &rea do PIBID-
Matematica da UFNT (segundo autor). Tratou-se de uma oficina para o estudo de poliedros, numa
perspectiva construtivista, desenvolvida junto a uma turma de 92 Ano, em outubro de 2023.

E notdrio que a Geometria exige do estudante uma maneira especifica de raciocinar, na qual ser
um bom conhecedor de algebra ou aritmética ndo é suficiente para resolver problemas geométricos.
Baldissera (2008), ao tratar sobre as dificuldades dos estudantes na aprendizagem da geometria desde as
séries iniciais, considera que:

Atualmente as escolas trabalham a geometria espacial por meio de dedugdo das féormulas e
resolugdo de exercicios, sendo um trabalho muito mecanico. Com isso os alunos se confundem na
realizacdo das atividades e ndo compreendem os contelidos e conceitos da mesma. Pelo fato de

3 Fica registrado o agradecimento ao professor Diego Ancelmo da Silva pela orientacdo e cessdo das fotos, que autorizou a
divulgacdo de seu nome.
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apresentar uma quantidade de formulas, os alunos ndo conseguem visualizar os objetos e nem
fazer relagdo com os que estdo ao seu redor (Baldissera, 2008, p. 2).

Logo, ha uma certa falta de clareza e sentido por parte dos estudantes da educacdo bdsica em
relacdo a geometria, uma vez que, para a compreensdao desse assunto é necessaria uma percepgao
matematica bem desenvolvida e fundamentada teoricamente, pois, “o aluno, mais do que conhecer
formas, deve dominar uma imensa teia de conceitos” (ibidem, p. 7).

Dessa maneira, optamos por adotar uma atividade Iudica, exploratéria e investigativa para o
estudo de poliedros, utilizando sélidos de acrilico e canudos de plastico para a construcdo de alguns
poliedros. Consideramos que essas atividades, ao empregar materiais concretos manipulativos, podem
contribuir significativamente para a aprendizagem dos estudantes, pois, conforme aponta Fonseca (2016,

p.47):

O que o trabalho com materiais concreto-pedagdgicos busca é fazer com que o aluno compreenda
de forma pratica, investigativa e concreta o conceito além do aparente, além do algoritmo que lhe
é apresentado de forma puramente técnica, mecanica e abstrata. Que aquilo que antes ndo era
percebido, nem pelo aluno e nem pelo professor, possa ser apresentado como algo a ser
problematizado, investigado e conhecido.

Concordamos também com Almeida (2007), ao considerar que o ludico “apresenta sempre um
sentido de acdo e exploragcdo: ver como é, desmontar, participar, construir, engajar-se e até mesmo se
sacrificar, se a acdo for encarada como espirito ludico desafiador e de superacdo de limites” (Almeida,
2007, p. 20). Apesar de seu trabalho remeter ao ensino de lingua portuguesa, suas palavras sobre o ludico,
referenciadas no estudo de Gilles Brougere?*, também valem para o ensino de matematica.

Assim, a atividade que desenvolvemos na oficina teve como intuito desenvolver o pensamento
geométrico, levando o estudante, por meio da exploragao, investigacao e ludicidade, a refletir sobre os
conceitos ja apresentados em anos anteriores e dando liberdade para criar e comecar a construir uma
ideia matematica relacionada a sua realidade, uma vez que “a geometria € um componente essencial para
a construcdo da cidadania, pois a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, e isso tem tudo a ver com a geometria” (Filho; Brito, 2010, p. 12).

Pelas consideracOGes apresentadas acima e por outras experiéncias por noés vivenciadas,

4 Para mais informacdes sobre o conceito de cultura ltdica na infancia, veja Brougére (2002), no livro “O brincar e suas teorias”.
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consideramos relevante o desenvolvimento de atividades com materiais concreto-pedagégicos que
contribuam para o ensino e aprendizagem de matematica. Deste modo, a oficina “Construcdo e
Exploracdao de Poliedros” foi criada com o objetivo de proporcionar aos estudantes uma maior
compreensao dos conhecimentos de geometria espacial possibilitando a eles um processo construtivo de
ampliacdo de habilidades, enfatizando as definicbes de aresta, vértices e faces de um sélido geométrico.

Em termos da pratica pedagdgica docente, geralmente orientada por uma pedagogia tradicional®,
entendemos que a oficina desenvolvida visa inovar tal pratica, ao estimular no estudante um maior
interesse pelo assunto, colocando-o em um papel principal, de construtor do seu conhecimento, visto que
ele mesmo manuseia os materiais, buscando a melhor maneira para a materializacdo do conceito

matematico em questado, neste caso, o conceito de sélidos geométricos.

Referencial Tedrico

A pedagogia construtivista € uma abordagem educacional que valoriza o estudante como

protagonista do seu proprio aprendizado. Segundo Arias e Yera (1996),

No marco da educagdo escolar, o construtivismo concebe a aprendizagem como um processo de
construcdo dos conhecimentos, de sua elaboragdo pela crianga conjuntamente com o adulto (neste
caso, com o professor), de didlogo com o outro, mas o epicentro desse processo é a prépria crianga.
Isso significa que o pdlo decisivo da aprendizagem ndo reside mais na figura do professor, mas esta
na crianga mesma, e que a pedagogia deve concentrar sua aten¢do ndo tanto no processo de
ensino, quanto no jeito de como aprendem as criangas, como constroem e reconstroem seus
conhecimentos (Arias; Yera, 1996, p. 11).

Dessa maneira, esta abordagem enfatiza a participacdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem, permitindo que eles construam seu conhecimento por meio de experiéncias praticas e
reflexdes sobre suas préprias acdes. O construtivismo concebe a aprendizagem como um processo de
construcdo dos conhecimentos, de sua elaboracdo pela crianca juntamente com o adulto, no nosso caso,
o professor. Sendo, entdo, a crianca a figura central.

Assim, consideramos que a Geometria, por ser bastante ampla e complexa, ao invés de ser
estudada apenas de maneira tedrica, como geralmente acontece, pode ter seu ensino e aprendizagem

conduzidos numa perspectiva construtivista. Lorenzato (1995) aponta que uma das dificuldades para o

> Sobre pedagogia tradicional e outras tendéncias pedagdgicas no Brasil, ler capitulo 3 de Libaneo (1990).

Instrumento: Rev. Est. e Pesq. em Educacdo, Juiz de Fora, v. 26, Dossié PIBID/Relatos, e-45811, 2024



Sthefany Corso Mikulski; Adriano Fonseca

ensino deste ramo sao os livros diddticos, mostrando que em muitos deles a geometria é apresentada
simplesmente como um agrupamento de defini¢Ges, propriedades, nomes e fdrmulas, sendo desligados
de quaisquer aplicacdes ou explicacdes de natureza histdrica ou légica, destacando que mesmo estando
intrinsecamente ligada a realidade, ela é exprimida como algo desconectado do cotidiano.

Dessa maneira, o ensino de geometria, ligado a uma atividade coletiva, investigativa, de
“redescoberta”, no sentido de ressignificagcao de conceitos, que chame a atengao do estudante e desperte
seu interesse pelo assunto, é algo necessario na educacdo atual, equilibrando assim teoria e pratica.

Segundo Mendes (2009)

Os materiais [concretos] sdo usados em atividades que o proprio aluno, geralmente trabalhando
em grupos pequenos, desenvolve na sala de aula. Essas atividades tém uma estrutura matematica
a ser redescoberta pelo aluno que, assim, se torna um agente ativo na construgao de seu proprio
conhecimento matematico. [...] esses materiais devem ser tocados, sentidos, manipulados e
movimentados pelos alunos (Mendes, 2009, p. 25, acréscimo nosso).
Outro fator importante a mencionar, apresentado no trabalho de Pachéco, Silva e Oliveira (2016),
trata-se do descaso com o ensino de geometria na Educacdo Basica apds o movimento da Matemadtica

Moderna. Os autores mencionam o despreparo de muitos professores para ensinar esse conteudo:

Concebendo pouco dominio com contelddos geométricos, os professores ao lecionar, esta area de
conhecimento, ndo atende as expectativas dos alunos, ou seja, elaboram aulas ndo satisfatorias,
repetitivas e sem emogdo e como consequéncia disto os alunos ndao sentem vontade em estudar

geometria (Pachéco; Silva; Oliveira, 2016, p. 3).
A escolha de trabalhar uma oficina, para os autores, tem a ver com a construcdo de conhecimentos
tedricos e praticos de maneira ativa e reflexiva, proporcionando maior aprendizagem referente ao tema
abordado. Do mesmo modo, também optamos por essa abordagem, por ndo se tratar de algo mondétono

aos estudantes, mas uma maneira de estimular seus pensamentos, gerando o trabalho em grupo e criando

conexdes com o mundo que o cerca, assim como nos apresentou Lorenzato (1995).

Do desenvolvimento da oficina “Constru¢ao e Exploracao de Poliedros”

A oficina foi desenvolvida num colégio estadual do municipio de Araguaina/Tocantins, em outubro
de 2023, local onde desenvolvemos todas as a¢Ges do PIBID-Matematica no periodo de novembro/2022

a abril/2024. Com duragdo de duas horas-aula, a oficina contou com a participacdo de 30 estudantes do
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92 ano do Ensino Fundamental, sendo divididos em seis grupos de cinco participantes para a produgao
dos solidos com canudos de plastico. Os modelos de poliedros construidos foram: cubo ou hexaedro,
piramide quadrangular e piramide triangular. Para a divisdo dos grupos, enumeramos cada alunode 1a 5
de acordo com a ordem em que estavam sentados nas fileiras. Em seguida, pedimos que se reunissem
com os colegas que apresentavam o nimero correspondente para formarem os grupos. Com relacdo as
etapas da atividade, ficaram configuradas do seguinte modo:

1. Explicacdo tedrica, utilizando a lousa; explicacdo de como ocorreria a atividade;

2. Manipulagdo dos sélidos geométricos em acrilico;

3. Confeccdo dos solidos geométricos — cubo e piramide — com uso de canudos;

4. Finalizacdo da oficina, com registro fotografico dos resultados dos alunos.

Antes de iniciar a construcao dos poliedros, enfatizamos aos estudantes o que seria feito durante

a oficina, apresentando o modelo do poliedro a ser construido com o material disponivel. Na lousa,
definimos, de forma breve, os conceitos de poliedros, vértices, arestas e faces, questionando os

estudantes em relacdo a quantas faces, arestas e vértices a figura possuia, a exemplo do cubo (Figura 1).

Figural

Breve revisdo dos conceitos de poliedros, vértices, arestas e faces

Fonte: Acervo pessoal do professor supervisor (11/10/2023).

Ao percebermos que os estudantes ndo estavam conseguindo responder apenas mediados pela
representacdo bidimensional dos sdlidos na lousa, o que corrobora com os alertas de Lorenzato (1995) e
Pachéco, Silva e Oliveira (2016), decidimos mudar nossa estratégia pedagdgica, utilizando um material

concreto composto por diversos solidos em acrilico (Figura 2). Com a mediacdo desse material,
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manipulado pelos préprios estudantes, percebemos que os elementos geométricos, que inicialmente
estdvamos tentando definir apenas formalmente, comecaram a fazer sentido para eles, corroborando com

as palavras de Mendes (2009) e Fonseca (2016).

Figura 2

Compreendendo os conceitos geométricos por meio do material de sélidos em acrilico

Fonte: Acervo pessoal do professor supervisor (11/10/2023).

Apds esse momento, que consideramos significativo para a producdo de sentido dos estudantes
em relagdo aos elementos geométricos em estudo, distribuimos cerca de 50 canudos de pldstico, um rolo
de fita e algumas tesouras para cada grupo. Apds apresentar uma forma de conectar os canudos com a
fita, solicitamos que os grupos comecassem as construcdes da maneira que considerassem mais adequada

(Figura 3).
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Figura 3
Construgao do cubo

Fonte: Acervo pessoal do professor supervisor (11/10/2023).

O primeiro objeto a ser construido foi o cubo. Os estudantes dedicaram um tempo para refletir
sobre a melhor maneira de iniciar a construcdo. Eles discutiram entre si como conectar os canudos, a
guantidade de fita a ser usada e até que ponto a fita deveria ser aplicada. Dividiram as tarefas entre si e
foram planejando os passos durante a execucao da tarefa. Para a construcao, os discentes montaram as
seis faces do cubo e, em seguida, as conectaram, formando o poliedro desejado. Foi possivel perceber que
a compreensao da estrutura do cubo pelos estudantes se aprofundou por meio das discussdes entre eles.
Isso mostra o quanto é possivel promover espacos de didlogo e discussdo em aulas de Matematica, que
geralmente sdo vistas e vividas de forma individualista e mimética, ou seja, como mera reproducao do
conteldo, técnicas e fdrmulas transmitidas pelo professor, seguindo os moldes da educacdo bancaria,

fortemente questionada por Freire (2005).

Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa
indeclindvel é “encher” os educandos dos contetdos de sua narragdo. Conteldos que sdo retalhos
da realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam
significacdo. A palavra, nestas dissertacdes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se
transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que
significacdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la (Freire, 2005, p. 65).

Na construcdo da piramide de base triangular, observamos que houve maior compreensdo da
légica construtiva do poliedro apds a discussao entre os membros do grupo. Durante a construcdo da
piramide de base quadrangular, notamos uma diferenga em relagdo a constru¢do do cubo. Quatro grupos

fizeram todas as faces, enquanto um grupo se concentrou apenas nas faces laterais, omitindo a construcao
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da base triangular. Isso ocorreu porque uma parte das arestas laterais ja cumpria a fungdo visual necessdria
para a formacdo do poliedro desejado. Entendemos que essa interacdo dos estudantes entre si e com os
materiais concretos, que mediam, por sua vez, o contato com os conceitos matematicos, configura um
trabalho mais focado na aprendizagem, no “jeito de como aprendem as criangas, como constroem e
reconstroem seus conhecimentos” (Arias; Yera, 1996, p. 11) do que no ensino.

Observamos que a interagao entre eles durante toda a oficina foi bastante significativa em termos
de uma melhor compreensdo/producdo de sentido sobre os conceitos geométricos em estudo,
proporcionada pela manipulagdo e construgao coletiva dos sélidos geométricos. Isso corrobora com as
constatacbes de Lorenzato (1995), segundo as quais, estimula-se o pensamento e o trabalho em grupo,
criando conexdes entre os estudantes e com o mundo que os cercam. A todo instante, eles dialogavam e
nos contavam como nosso método poderia ajudar os estudantes com dificuldades em geometria plana e
espacial a compreenderem de forma mais significativa o conteddo abordado. Percebemos que tanto os
solidos em acrilico quanto o uso de canudos, do modo como foram mobilizados, mantiveram uma boa
relacdo com o conceito de sdlidos geométricos, atendendo assim a uma preocupacao e alerta de Nacarato
(2005): “Um uso inadequado ou pouco exploratério de qualquer material manipuldvel pouco ou nada
contribuird para a aprendizagem matematica. O problema nao estd na utilizagdo desses materiais, mas na

maneira como utiliza-los” (Nacarato, 2005, p. 4).

Figura 4
Interacdo dos estudantes entre si e com o material concreto para a producdo de conhecimento

Fonte: Acervo pessoal do professor supervisor (11/10/2023).
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Percebemos, assim, a importancia do trabalho em grupo e da cooperacdo entre eles, confirmando
as palavras de Fonseca (2016, p. 44). “trabalhar as atividades didaticas em grupo fard com que o
aprendizado ocorra de maneira mais efetiva para todos os alunos”. Esta interacdo social remete aos
estudos de Lev S. Vygotsky (1896-1934), especialmente ao conceito de zona de desenvolvimento proximal,
considerado por Fonseca (2016) como uma das contribuicGes mais significativas de Vygotsky para o
trabalho com materiais concretos em sala de aula.

Para concluir, em relacdo as interacdes sociais entre os estudantes, o professor e os pibidianos®,
observamos que houve poucos questionamentos durante a realizagao da tarefa. As principais dificuldades
encontradas foram na conexdao dos canudos e na unido das faces do poliedro. Esses desafios foram
superados, levando os estudantes a buscar solugdes para os problemas apresentados e a propor
alternativas rapidas Em relacdo a quantidade de faces dos objetos, surgiu apenas uma duvida, que foi
resolvida com a ajuda dos sélidos em acrilico. Com essa assisténcia, os pibidianos revisitaram os conceitos
matematicos relacionados as definicGes de aresta, face e vértice. Apds essa revisdo, os estudantes

compreenderam melhor e seguiram adiante com a montagem dos sélidos.

Consideragoes finais

E importante destacar a realizacdo do trabalho em equipe, pois, concordando com Riess (2010), a
capacidade de aprender com o outro, discutir, procurar solucdes para desafios, aceitar regras, ter
convicgao de suas proprias ideias e defendé-las sdo atitudes que os estudantes desenvolvem no trabalho
em grupo, levando-os a selecionar informacbes, encontrar estratégias para solucionar problemas e
demonstrar maior disponibilidade para aprender.

Por conseguinte, escolhnemos realizar essa oficina em grupo, pois os estudantes precisavam
trabalhar juntos para que construissem uma melhor significagdo dos conceitos estudados, produzindo
assim conhecimento com significado, mediados por materiais manipulativos numa situacdo de
aprendizagem ativa, além de contribuir com seu desenvolvimento interpessoal.

Como diz o ditado, “nem tudo sdo flores”, e na educacdo (matemadtica) ndo é diferente. Durante o

6 Destacamos que o termo “pibidianos” se refere aos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciaco 4 Docéncia
(PIBID).
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processo, enfrentamos varias dificuldades, das quais destacamos:
e A falta de material suficiente para todos os estudantes, o que gerou disputas, desperdicios e
atrasos nas construgdes;
e A dificuldade de alguns estudantes em seguir as instru¢cdes e os modelos dos poliedros, o que
resultou em erros e frustracdes;
e A desatencdo de alguns estudantes, que, de certo modo, atrapalhou o andamento da oficina, o
trabalho em grupo e a aprendizagem dos conceitos geométricos.

As dificuldades surgem e requerem do professor resolu¢des imediatas. Diante dessas limitagdes,
buscamos outras estratégias, como:

e Solicitamos aos estudantes que compartilhassem os materiais entre si, evitando o desperdicio e
estimulando a cooperacao;

e Orientamos os estudantes que estavam com mais dificuldade, passo a passo, na construg¢ao dos
poliedros, mostrando exemplos concretos e esclarecendo suas duvidas sempre que necessario;

e Estabelecemos regras de convivéncia e de participacdo na oficina, no sentido de motivar e valorizar

a participacao e o empenho dos estudantes.

Deste modo, durante todo o processo, procuramos potencializar a participacdo e o
desenvolvimento dos estudantes. Utilizamos palavras de motivacao, como elogios, dizendo que estavam
indo bem. Quando encontravam dificuldades, pediamos que eles fizessem uma andlise critica do que
realmente estavam construindo, para que pudessem ter consciéncia de suas acdes, avaliar os resultados
da montagem das figuras e buscar melhorias. Assim, consideramos que o objetivo inicial foi alcancado; os
proprios estudantes, em seus depoimentos, consideraram a oficina relevante, ajudando-os a visualizarem
um pouco mais sobre o mundo da geometria.

Apesar dos resultados satisfatorios obtidos, percebemos a necessidade de um aprofundamento do
conteudo por meio da investiga¢do das simetrias dos poliedros regulares, sua identificacdo e classificacao.
Nesse contexto, poderiamos explorar as simetrias presentes, com o objetivo de identificar os eixos e os
planos de simetria, além de classificar esses poliedros com base em seu tipo e grau de simetria, o que
propicia uma conectividade do assunto. Contudo, esse aprofundamento ndo foi possivel de ser realizado,
ficando como sugestao para realizagdes futuras desta proposta. Destacamos também a importancia de a
atividade ter uma finalidade de construgdo dos conceitos matematicos e ndo ser meramente uma

atividade com fim em si mesma, de modo que o professor leve em consideragao esse ponto ao elaborar
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seu plano de aula, fazendo as mudancas necessdrias que melhor se adequem a realidade da sua escola e
da sua turma.

Em termos das contribuicdes desta experiéncia para a formacdao docente dos dois pibidianos,
podemos destacar os seguintes aspectos: uma melhor compreensao da importancia da fundamentagao
tedrica para a realizacdo das atividades propostas, evidenciada pela aplicacdo da oficina. Compreendemos
que é necessario buscar fundamentagdo tedrica e metodoldgica para a aplicagdo de uma atividade que se
pretenda caracterizar como ludica, exploratdria, investigativa e problematizadora, contribuindo assim
para uma aprendizagem mais significativa. Isso evita que a atividade se constitua apenas com um fim em
si mesma, ou seja, com o trabalho focado apenas na acdo concreta e na manipulagdo, sem a producdo de
significados dos conceitos matematicos.

Outro ponto refere-se a organizacdo, desenvolvimento e aplicacdo desse modelo de atividade,
sendo um dos maiores desafios a viabilizagdo de sua aplicacdo na sala de aula, considerando a limita¢ao
de tempo, tanto da aula da qual dispomos quanto do tempo necessdrio para a nossa interagdo com os
estudantes, no sentido de criar lagos sociais mais fortes, o que pode contribuir significativamente para um
melhor engajamento deles. Vivenciar e refletir sobre estas questdes contribui significativamente para o
nosso desenvolvimento enquanto (futuros) docentes, exigindo estudos e investigacdes constantes sobre
nossa profissdo e suas questdes didaticas, pedagdgicas, politicas, culturais, filoséficas.

Consideramos que o PIBID-Matematica, de maneira geral, gerou bons resultados. Para a primeira
autora, que iniciou no programa no més de outubro de 2023, ou seja, quase nos ultimos meses da edicao,
foi uma experiéncia marcante para a sua formacao. A inser¢do no contexto escolar, diferente daquele ao
gual estava acostumada a sua época como estudante da educacdo basica, revelou dificuldades que os
docentes enfrentam no dia a dia, como a falta de tempo, recursos e comprometimento dos estudantes.
Por outro lado, também mostrou os aspectos positivos da carreira, como a felicidade de ver os estudantes
aprendendo o que foi ensinado, o carinho de muitos estudantes com aquilo que é proposto e a busca
pelas superacdes das limitacdes. Enfim, a participacdo no PIBID-Matematica, gerou uma experiéncia
significativa, que certamente proporcionard uma atitude mais segura e aprimorada no periodo dos
estdgios supervisionados da graduacdo, assim como no inicio da carreira docente. Agradecemos o apoio

da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por sua politica de fomento a
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iniciacdo a docéncia.
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