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Resumo

O artigo objetiva discutir, com base na psicologia histérico-cultural, as formas de apropria¢do do espago escolar
por criancas vinculadas a movimentos de luta pela terra, por meio da escuta sobre sua participacdo neste
espaco. Participaram da pesquisa 32 criancas de 6 a 12 anos. Os instrumentos utilizados foram sete grupos de
discussdo e doze entrevistas individuais. A andlise visou categorizar momentos das conversas que versavam
sobre o espago escolar e sua relagdo com a participacdo das criangas. Os resultados apontam para
predominancia de significagdes ligadas a desigualdade geracional na distribuicdo de poder na escola, a
impossibilidade de mudancas e assuncdo de autoria pelas criancas, exceto em acdes coletivas. Concluimos que a
escuta das criangas sobre suas formas de participacdao permite compreender a apropriagdo do espago nos
aspectos relativos a circulacdo do poder e as possibilidades (ou ndo) de se sentirem sujeitos de transformacéo
do espacgo escolar.

Palavras-chave: Apropria¢do do espaco. Participacdo infantil. Escola.

Abstract

The article aims to discuss, based on historical-cultural psychology, the forms of appropriation of school space
by children linked to movements of struggle for land, through listening to their participation in this space.
Thirty-two children aged 6 to 12 years participated in the research. The instruments used were seven discussion
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groups and twelve individual interviews. The analysis aimed to categorize moments of conversations that dealt
with the school space and its relationship with children's participation. The results point to the predominance of
meanings linked to generational inequality in the distribution of power at school, to the impossibility of changes
and the assumption of authorship by children, except in collective actions. We conclude that listening to
children about their forms of participation allows us to understand the appropriation of space in aspects related
to the circulation of power and the possibilities (or not) of feeling themselves as subjects of transformation of
the school space.

Keywords: Appropriation of space. Children's participation. School.

Resumen

El articulo tiene como objetivo discutir, a partir de la psicologia histérico-cultural, las formas de apropiacion del
espacio escolar por parte de nifios vinculados a movimientos de lucha por la tierra, a través de la escucha de su
participacion en ese espacio. Treinta y dos nifios de 6 a 12 afios participaron en la investigacion. Los
instrumentos utilizados fueron siete grupos de discusion y doce entrevistas individuales. El andlisis tuvo como
objetivo categorizar momentos de conversaciones que trataron sobre el espacio escolar y su relacién con la
participacion de los nifios. Los resultados apuntan al predominio de significados vinculados a la desigualdad
generacional en la distribucidon del poder en la escuela, a la imposibilidad de cambios y a la asuncién de la
autoria por parte de los ninos, excepto en las acciones colectivas. Concluimos que escuchar a los nifios sobre sus
formas de participacion permite comprender la apropiacion del espacio en aspectos relacionados con la
circulacion del poder y las posibilidades (o no) de sentirse sujetos de transformacién del espacio escolar.
Palabras clave: Apropiacidn del espacio. Participacion infantil. Escuela.

Introdugao

A escola possui lugar de destaque entre aqueles vivenciados cotidianamente pelas criangas e,
ndo raro, é o primeiro espaco diferente do familiar a exigir que elas lidem com novos sujeitos e culturas
distintas. Nela e por seu meio, ampliam-se seus papéis e as possibilidades de sentir, pensar e agir,
tornando-se, assim, um importante contexto de desenvolvimento e constitui¢cdao das criangas.

A partir do referencial da psicologia historico-cultural vigotskiana, este artigo tem o objetivo de
discutir as formas de apropriacdo do espaco da escola por criangas vinculadas a movimentos de luta
pela terra, por meio da escuta da crianca sobre sua participacdo neste espa¢o. A investigacdo da
apropriagdo do espago da escola a partir das palavras e vivéncias das criangas significa situa-las como
sujeitos na analise das possibilidades (ou ndo) de acdo e exercicio de poder e transformacdo do
ambiente da escola.

A escuta de criangas que fazem parte de movimentos de luta pela terra supde experiéncias
anteriores diversificadas de participacdo, como ocupacOes, assembleias, reunides e manifestacoes o
que, possivelmente, qualifique-as na construcdo de uma postura critica (CALDART, 2004). Mesmo que
haja diferentes graus de envolvimento das familias nas atividades empreendidas pelos movimentos

sociais, a ambiéncia “sem terra” constitui uma identidade socioespacial prdpria, que vincula as criangas
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as dindmicas de producdo da vida de seu grupo e as suas formas de luta. E por meio dessas lutas que
ocupam criticamente espacos concentradores de riqueza e, coletivamente, mudam suas paisagens e os

transformam em seus lugares de vida.

Psicologia historico-cultural

A partir de uma perspectiva marxiana, Lev S. Vigotski (1986-1934) propds o desenvolvimento de
uma psicologia concreta que traz para o foco, sem desconsiderar o aparato biolégico, a realidade
histérica, social, econbmica das pessoas, o que define sua perspectiva do desenvolvimento como
dialética, processual e dindmica (VIGOTSKI, 2001; VYGOTSKI, 2012a, 2013).

Central para essa teoria é a ideia de que a pessoa nasce em um mundo ja marcado social e
historicamente, objetivado pela acdo de geracdes anteriores, mediadas por simbolos e signos que
alteram a dinamica da relagdo humano/natureza. A nomeacdo deste mundo para a crianga permite o
desenvolvimento de instrumentos que potencializam as capacidades do corpo humano. As formas de
compreender a realidade, de pensar, sentir e agir sdo construidas pelo bebé em um mundo repleto de
significados que delimitam o que é ser humano em determinado momento histérico. Essa dindmica se

de acordo com a lei genética geral do desenvolvimento cultural (VYGOTSKI, 2012a).

[...] toda fungdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece em cena duas vezes; primeiro
no plano social e depois no psicoldgico, no principio entre os homens como categoria
interpsiquica e logo no interior da crianga como categoria intrapsiquica. O dito se refere
igualmente a atencdo voluntaria, a memodria légica, a formacdo de conceitos e ao
desenvolvimento da vontade. Temos pleno direito a considerar a tese exposta como uma lei, mas
a passagem, naturalmente, do externo ao interno, modifica o proprio processo, transforma sua
estrutura e fung¢des (VYGOTSKI, 2012a, p. 150).

O desenvolvimento, para o autor, da-se em uma légica em que as func¢des psicoldgicas
superiores, tipicamente humanas, desenvolvem-se num movimento de apropriacdo da cultura, do
“externo” (social) para o interno (intrapsiquico). Nesse movimento de apropriacdo, a crianca atualiza, de
modo ativo, os conteldos e as formas das relagdes sociais, nas dindmicas dos processos interativos com
as geracbes anteriores, assim como com parceiros de mesma idade. Para Vigotski, essa relacdo é
mediada por elementos dirigidos tanto externa (instrumentos) quanto internamente (signos). No caso
dos signos, que orientam o comportamento, Baquero (1998) afirma que as pessoas os possuem, ao

mesmo tempo que sado por eles possuidos, o que acaba criando uma segunda natureza, profundamente
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alterada.

Centrais para a compreensdo dessa dinamica sdo dois conceitos indissociaveis: vivéncia
(perejivanie) e situagdo social de desenvolvimento. A situa¢do social de desenvolvimento é definida
como a relacdo da crianca com o meio social, sendo caracterizada como especifica, irrepetivel e Unica
para cada idade (VYGOTSKI, 2012b). Ela envolve aspectos biolégicos (de maturacdo e caracteristicas
individuais), do meio social (formas de relacdao permitidas ou estimuladas, por exemplo), psicolégicas
(integrando funcGes cognitivas e emocionais) e significacdes da crianca com relacdo aos espacos. O
meio, nessa compreensdo, é a principal fonte de desenvolvimento. A perejivdnie, por sua vez, é a
unidade de andlise para o estudo da personalidade e do meio, sendo definida como a unidade sistémica
da consciéncia, contendo, ao mesmo tempo, a crianga e o meio (VIGOTSKI, 2000; TOASSA, 2011). Os
estimulos e a¢des possibilitados pelo meio sé encontrardo significado a partir das vivéncias da prépria
criancga, destacando seu papel ativo nos processos de apropriagdo sociocultural e de constituicdo de sua
subjetividade. Os espagos sdo, assim, compreendidos como construgdes simbdlicas que convidam a
determinadas acdes, o que se da pela conversdo, pela crianca, de forma ativa e continua, de seus
elementos para o plano individual (PINO, 2005).

Nessa compreensao, a relacao da crianga com o espaco se da considerando as particularidades
de seu desenvolvimento, na relacdo mediada pelo outro, pelos significados atribuidos a ele e por como a
crianca o representa. E as vivéncias sdo marcadas pelas significacdes da crianca (com forte carga
emocional) e dependentes da situac3o social do desenvolvimento (CLARA, 2016; VERESOV, 2016). Numa
acdo coconstitutiva e dialética, conforme colocado por Vigotski (2012b), quando a crianga muda, sua

relacdo com o meio se modifica, ele é significado de forma diferente por ela que também se transforma.

Apropriagao do espago

O espaco mostra-se central na producdo de subjetividades e processos sociais, considerando que
as existéncias sdo, necessariamente, espacialmente situadas (VELAZQUEZ RAMIREZ, 2013; CARLOS,
2015). A definicdo de espago que adotamos é a de Milton Santos (2006), do espago como um conjunto
formado por sistemas de objetos e sistemas de a¢des (compreendidos como indissocidveis). Os objetos
sdo a heranca da histdria natural e decorrentes das acdes humanas; as acdes sdo processos dotados de
propdsito, intencionalidade, orientacdo especifica, sendo, assim, tipicamente humanas. Os espacos,

assim, sdo decorrentes das agdes humanas e marcados por normas (explicitas ou implicitas) que guiam
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as acoes. As acles e objetos sdo constituidos nas rela¢des de trabalho humano e mediadores destas. Na
escola, isso se materializa, por exemplo, nas caracteristicas e distribuicdo de mobilidrios e estruturas
fisicas especificas e na organizacao temporal das atividades, que circunscrevem determinadas acdes as
criancgas, que atuam a partir de sua situacdo social de desenvolvimento e constroem vivéncias.

O conceito de apropriacdo, conforme apontado por Graumann (1976), tem origem em Marx e
aponta para a necessidade de compreender que o ser humano nasce e se desenvolve em um mundo
social em que ha producbes construidas historicamente e, desta forma, precisa se apropriar destas
marcas e producdes histéricas — é por meio delas que o ser humano busca dominar a natureza para a
satisfacdo de suas necessidades. Nessa compreensdo, cada individuo é compreendido como produto e
produtor da histéria. Tanto Vigotski quanto Marx partem dessa compreensao, considerando que a
propria consciéncia decorre de processos historico-sociais que sdo atualizados e colocados em pratica
em circunstancias diferentes (MARX; ENGELS, 2001; VIGOTSKI, 2001) temporal e espacialmente.

Na Psicologia, o conceito de apropriagdo do espaco foi desenvolvido por Enric Pol e
colaboradores (POL, 1996; VIDAL, 2002; VIDAL; POL, 2005) visando integrar diversos conceitos advindos
de diferentes correntes tedrico-metodoldgicas e que tratam da relagdo pessoa - espaco, incorporando as
contribuicGes marxianas, bem como outras construcdes da Psicologia Ambiental. Conforme Vidal (2002),
trata-se de um conceito sintese, que abarca um conjunto de outros conceitos e processos discutidos por
varios autores, tais como topofilia, dependéncia do espaco, identidade de lugar, sentido de lugar, apego
ao lugar e outros. Pol (1996) destaca que a delimitacdo do espaco e de seus usos é mais complexa e
sofisticada em seres humanos do que em outros animais, carregada de elementos simbdlicos que dao
significado a um lugar e, ao mesmo tempo, capaz de ancorar processos dinamicos de vida e de
construcdo de identidade pessoal. Assim, a pessoa transforma o espac¢o por meio de suas acdes e, ao
mesmo tempo, banha-se nos referentes do lugar. Para o autor, o espac¢o nao é apenas fisico ou funcional,
mas sintetiza um resumo das experiéncias das pessoas, dando a ele uma projecao pessoal e no tempo, o
gue fornece uma ancoragem para a construcao de si mesmo e de seus movimentos de permanéncias e
mudancas.

A partir dessa compreensao, é delineado um modelo dual de apropriacao do espago que envolve
a acdo-transformacdo da pessoa no espaco e, ao mesmo tempo, a identificacdo simbdlica, relacionada a
aspectos afetivos, cognitivos e interativos (POL, 1996; VIDAL, 2002; VIDAL; POL, 2005). Nessa
compreensdo, a pessoa transforma o espaco e, a0 mesmo tempo, incorpora-o em Seus Processos

subjetivos (cognitivos e afetivos), carregando o espaco de sentidos. Nessa dindamica, a pessoa se
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reconhece no espaco, chegando mesmo a atribuir a si qualidades do espaco.

Ha também um aspecto afetivo, de identificacdo, importante no processo de apropriacao, que
Sansot (1976) coloca em termos de aceitagdo e recusa (reflexdo que Pol incorpora): uma pessoa se
apropria do espaco se ela se identifica com ele. Nesse processo, em geral, inicialmente ocorre a acdo
sobre o espaco, sendo a identificacdo simbdlica mais elaborada, ligada mesmo a constituicdo da
subjetividade da pessoa na relagdo com o lugar. Nos primeiros contatos com o lugar, o cardter estético
(encantamento ou repulsa, por exemplo) se sobrepde, passando, posteriormente, por um apego e,
finalmente, um comprometimento com o espaco, em um continuum de complexificacdo na identificacdo
(BENAGES-ALBERT et. al, 2015) e na implicacdo com o espaco (pessoal e grupal) (VIDAL, 2002).

Nossa compreensdo e articulacdo entre o conceito de apropriacdo e a teoria histérico-cultural
enfatiza a relevancia do conceito de perejivdnie, que traz para o primeiro plano a singularidade da
experiéncia individual pautada pela situacdo social do desenvolvimento (PINHEIRO; SILVA, 2018). Assim,
tanto a acdo da pessoa no espago quanto sua identificacdo simbdlica podem ser compreendidas pelo
prisma da vivéncia e da situacdo social do desenvolvimento. Ao mesmo tempo, as reflexdes advindas do
conceito de apropriacdo do espaco permitem maior profundidade nas discussdes sobre o espaco.

Outro elemento relevante para nossas discussGes é que a apropriacdo do espacgo traz, também,
um cardter de apropriagao dos sujeitos do espaco (PINHEIRO, 2018). O espago nao é significado pela
pessoa de forma descolada de quem o compde; os sujeitos também sdo espaco. A vivéncia espacial
decorre, assim, de processos interativos, das experiéncias ocorridas no espaco.

No ambito escolar, é relevante pensarmos que os processos de ensino-aprendizagem vivenciados
pelas criancas sdo marcados por caracteristicas socioespaciais que vdo além do carater puramente
arquitetonico (TEIXEIRA, 2021). Tal compreensdo tem especial relevancia, considerando a centralidade
da instituicdo escola na vida das criangas, o tempo em que nela permanecem e a intensidade das
relagdes socioculturais que elas estabelecem nesse sistema de objetos e de ag¢des. Lima (1979, 1989)
traz importantes reflexdes sobre as relacées de poder e dominacdo presentes no espaco escolar, como o
controle de corpos e carteiras em posicdes preestabelecidas por parte dos adultos, em um movimento
de assujeitamento das criangas, bem como padronizado e padronizador.

Refletir sobre a forma que as criancas se apropriam do espaco da escola traz luz a compreensao
sobre como elas se constituem, sao constituidas e constroem esse espaco. Devemos destacar que o
papel tradicionalmente atribuido a crianga a tem situado como sujeito sem possibilidade de exercicio de

poder: de expressao, consideracdao ou de decisdo. Assim, indagamo-nos sobre a apropria¢ao dos espagos
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pelas criancas nesse jogo de poder que implica possibilidades de acdo e transformacdo dos espacos.
Nesse sentido, propomo-nos a investigar um aspecto que compde o amplo processo de apropriacao do
espaco da escola pelas criangas: a forma como se apropriam da escola a partir de suas significacdes
sobre suas possibilidades de participacdo nesse espaco. Espera-se, com isto, trazer e explorar elementos
da dimensao politica do processo de apropria¢do do espago. Para a sua compreensao, nos debrucamos
nas experiéncias de criangas vinculadas a movimentos de luta pela terra, o que supde estarem
posicionadas como sujeitos pertencentes a grupos sociais com repertérios de acdo, reivindicacdo e

praticas de transformacao social.

Participagdo infantil, vivéncia e apropria¢ao do espago escolar

O conceito de participacdo infantil é polissémico e, muitas vezes, alvo de dissensos e discussdes.
A tematica ganha mais espaco nas constru¢des tedricas sobre a infancia e nas praticas destinadas as
criancas na década de 1980, sobretudo com a promulgacdo da Convencdo sobre os direitos da crianca
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1989), que pauta, em seu 122 artigo, o direito da crianca a
participacdo. Também os chamados novos estudos da infincia (MULLER; NASCIMENTO, 2014)
direcionaram a pauta da compreensao da crianga como sujeito ativo, construtora de cultura e principal

pesquisadora e informante sobre a infancia (CARVALHO; SILVA, 2021). Larkins (2021) afirma:

A participagdo emergiu como uma nog¢do proeminente nos Estudos da Infancia. Estd associada as
ideias de voz, envolvimento, agéncia, poder e influéncia nas vidas pessoais, servigos, politica e
tomadas de decisdo. Mas a participagdao também pode ser sobre os contributos materiais para a
familia, as comunidades ou a sociedade mais alargada ou mesmo fazer parte da educagdo. Como
a participacdo é definida e entendida varia entre os individuos e os sectores, os contextos
culturais e econdmicos e a lingua (LARKINS, 2021, p. 387).

Carvalho (2011) discute que a participacao infantil pode ser definida como:

[...] um direito de a crianga expressar suas opinides e intervir nas decisdes a respeito de todos os
servicos que tém algum impacto sobre ela, desde o nivel das instancias privadas, como a casa,
até nas politicas publicas para a infancia, consequéncias positivas, tais como: compreensao dos
processos democrdticos e comprometimento com o0s mesmos; maior autoestima,
desenvolvimento de sua autonomia, independéncia, habilidades sociais e protecdao mais eficaz,
uma vez que as criangas que mais manifestam seus pontos de vista sdo menos vulnerdveis frente
aos abusos cometidos contra elas e seus direitos.

A autora afirma que os estudos sobre a participacdo infantil ndo devem tratar de forma
dicotbmica participacdo e ndo-participacdo da crianga, uma vez que o0s sujeitos, engajados nas

interacdes sociais, sempre sao participantes ativos, vivenciando-as, atribuindo sentidos, apropriando-se
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dos espacos e relacgdes, inseridos em jogos de poder os quais possibilitam ou ndo o exercicio de papéis
ativos de fala, decisdo e impacto. Assim, mais do que discutir se existe ou ndo a participacao infantil,
propde a compreensao das formas de participa¢Go da crian¢a nos seus contextos de vida (CARVALHO,
2011).

Nessa mesma direc¢do, Larkins (2021, p. 388-389) afirma que:

A participagdo é entdo, mais do que um direito, um conceito, que ajuda a pensar as formas como
as pessoas comunicam, exercem poder, adquirem influéncia e socialmente contribuem ou
experienciam a exploragdo. [...] H& um risco em deslocar as definicdes da participacdo da
comunicagdo para a agdo, ja que se articula com conce¢bes de participagdo, como uma
contribuicdo ou responsabilidade que se requer. As criangas sdo por vezes descritas como
participantes quando estdo a trabalhar em atividades que elas ndo escolheram, ou quando estdao
simplesmente a frequentar atividades educativas para as quais se requer legalmente que
participem. Quando o termo participa¢do é usado desta forma, ele deve ser sublinhado, e deve
haver cuidado ao considerar até que ponto a participacdo é usada, por exemplo, para se referir a
trabalho, conformidade, influéncia ou ativismo.

Uma das formas de participacdo da crianca discutida na literatura (CARVALHO, 2015) é a
participagcdo politica, a qual se destina a compreender como o poder se estabelece e circula entre os
sujeitos da interacdo. Com base em Gramsci (COUTINHO, 2007; ROSA, 2013) e Thompson (2009), as
autoras propdem a analise da participacdo politica da crianca em duas instancias: (1) a institucional, que
se refere as praticas e relagbes em espacos instituidos como decisérios para a efetivacdo de agdes e
politicas publicas, sendo a ligacdo com o Estado e o espaco de relagdo entre governantes e governados;
e (2) a cotidiana, que se refere “ao carater politico que perpassa nossas vivéncias sociais e que compde
nossas interagdes intersubjetivas cotidianas” e a forma como o poder é negociado nas relacdes entre os
sujeitos. No segundo caso, diz respeito a como o poder esta distribuido nas relagdes humanas e como tal
distribuicdo afeta a tomada de decisdes referentes aquele contexto.

Interessa-nos, no presente trabalho, particularmente essa ultima forma de compreensao da
participacdo politica das criancgas, principalmente no ambiente escolar. A todo momento relagdes de
poder e hierarquicas sdo atualizadas, modificadas e significadas, marcadas pela delimitacdo pratica e
politica dada a/pela escola.

A partir das andlises de Thompson (2009), que destaca que sdo conferidas as pessoas diferentes
graus de poder a partir de seu lugar social, no caso de criancas na escola, ha que se considerar o lugar
notadamente hierdrquico das relagdes adultos/criangas. Tradicionalmente, nas escolas, adultos
planejam, decidem e executam, e criangas recebem; é conferido ao adulto o poder de planejar e
governar tempos e espacos da vida infantil, sendo a participacdo da crianga no planejamento de tempos

e atividades pouco ou nada valorizada. Isso traz a pauta a questdo da diferenca etaria como marcante
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nessa relacdo, com uma dominacdo do adulto sobre a crianca (CARVALHO, 2015), sendo a dominacao
compreendida, com base em Thompson (2009), como uma forma de relacdo em que ha uma assimetria
sistematica de poder.

Quinteiro, Carvalho e Serrdao (2007) e Sarmento, Abrunhosa e Soares (2007) destacam que a
discussdo sobre a participa¢do politica da crianca no espago da escola ndo é recente e esta estritamente
vinculada ao debate sobre o papel da escola na formagdao para emancipag¢ao das pessoas. Mesmo
tratando-se de um direito posto em Convencgodes Internacionais e em documentos nacionais especificos a
educacdo, verifica-se que praticas escolares e propostas pedagdgicas que promovam a participacdo
politica da crianga na escola ainda ndo sdo uma realidade nacional e nem internacional (QUINTEIRO;
CARVALHO; SERRAO, 2007; SARMENTO; ABRUNHOSA; SOARES, 2007). Observam-se praticas pontuais,
restritas a coletas de opinides, sendo que ndo é dada a crianca a possibilidade de tomada de decisdes
importantes do ambito escolar (QUINTEIRO; CARVALHO; SERRAO, 2007).

Compreender, a partir da fala das criangas, como elas concebem a sua participagdo no espago
escolar, possibilita adentrarmos a alguns aspectos das formas pelas quais elas se apropriam do espaco e
das relacbes ali estabelecidas. Essa perspectiva entende o espaco escolar como um local coconstruido
pelas criangas, o que implica reconhecer que, nesse sistema de objetos e acbes, elas também sdo

autoras na constituicdo da prépria subjetividade e de seu desenvolvimento.

Método

O corpus empirico que compde as discussdes desenvolvidas nesse texto é proveniente de uma
pesquisa realizada em 2015, em uma cidade de médio porte no interior do estado de Sdo Paulo, sobre a
participacdo politica (institucional e cotidiana) de criancas moradoras de um assentamento rural
vinculado a dois movimentos sociais de luta pela terra — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

(MST) e Movimento de Libertacdo dos Sem Terra (MLST).
Participantes

A pesquisa contou com a participacdo de 32 criancas de seis a 12 anos (17 MLST e 15 MST). Todas
frequentavam uma escola publica localizada na periferia urbana do municipio. A escola nado tinha

estratégias de adaptacao do projeto politico pedagdgico a realidade das criangas e nao havia iniciativas
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de aproximacdo as familias, aos assentamentos ou aos movimentos sociais aos quais estavam
vinculadas. As criangas locomoviam-se até as escolas por meio de transporte escolar oferecido pelo

municipio.

Instrumentos e procedimentos

Os instrumentos utilizados foram grupos de discussao e entrevistas individuais com as criancas.
Todas as criancgas participaram de grupos de discussdo, sendo divididas em sete grupos compostos por
trés a sete criangas agrupadas por idades, pelo movimento social em que residiam e por afinidade. Ao
todo, foram realizados sete grupos e cada crianga participou de um. Para as entrevistas individuais foi
sorteada uma crianca de cada idade e de cada movimento social, totalizando 12. Para o artigo, os dados
sobre a escola foram destacados do conjunto dos procedimentos da pesquisa.

Os grupos de discussdo visaram levantar as significagdes construidas pelas criangas sobre politica,
guem sdo os atores sociais que a fazem e em quais espacos ela é feita. Inicialmente, foi realizado um
debate sobre O que seria politica e os sujeitos que a realizam. Posteriormente, foram apresentados 12
cartdes que compunham nomes e fotos de espacos diversos (igreja, sala de aula, futebol, cidade, 6nibus
escolar, bandeira do movimento social — MST para as criangas do MST e MLST para as criangas do MLST
—, familia, escola, casa, parque infantil, Cimara de Vereadores e entrada do assentamento). Para as
criancas do MST, foi acrescentada foto do espago/tempo denominado de Ciranda Infantil, uma proposta
desenvolvida pelo MST em suas areas de acampamento e assentamento. As criangas escolhiam um dos
cartOes e discutiam o que se realizava nesse espago, quem eram os atores e se e como ocorria nele.

O segundo instrumento foi a entrevista individual, que tinha como objetivo ouvir as criancas
sobre acgbes politicas protagonizadas por elas nos espagos por elas vivenciados, tendo como
disparadores trés cartazes que continham as seguintes frases: “Um lugar onde eu passo a maior parte do
meu tempo”, “Um lugar onde convivo com outras criangas”, “Um lugar onde sinto que sou escutada/o”.
Abordadas individualmente, as criancas eram convidadas a desenhar os espacos que remetiam a
mensagem. Apds a realizagdo do desenho, era realizada uma conversa sobre a qual espaco se referia, as
pessoas que o compunham e as relacdes que nele se estabeleciam. A escola foi relatada por sete

criangas quando convidadas a desenhar sobre o lugar onde conviviam com outras criancas.
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Andlise dos dados

Para a analise do material empirico, foram realizadas leituras das transcricdes das gravacdes dos
grupos e entrevistas, sendo destacados os trechos em que as criangas se referiam a escola, suas
condicbes, suas relagdes e seus sujeitos. Com base nas leituras, buscando enfocar nas formas de
participacdo politica das criancas, especificamente em suas possibilidades de atuacdo no espaco escolar,
destacamos os trechos em que as criangas avaliavam os aspectos que gostariam de mudar na escola e, a
partir deles, suas possibilidades de participagdo politica enquanto sujeitos nos desdobramentos dessas
situacOes. Essa analise possibilita-nos, assim, realizar reflexdes sobre um dos aspectos que compdem a
apropriacao do espaco escolar, focando nas concepc¢bes da crianca sobre suas formas de participar do

espaco escolar, sejam eles de exercicio ou ndo do poder por parte delas.

Resultados e discussoes

As tensbes presentes no processo de apropriacdao do espaco escolar aparecem na explicitacao,
pelas criangas, das suas formas de participagdo em fungdo das dinamicas que se estabelecem nas
praticas de materializacdo do poder, que atribuem a determinados sujeitos sociais o direito de agir,
escolher, decidir, opinar e transformar. Tais tensdes se explicitaram no material, em especial, em
situacOes que demandam: melhoria das condi¢des da escola; resolucao de conflitos. Nessas situagdes, as
criangas expressam seus desejos, vontades e instaura-se um complexo jogo de poder que pode resultar
no exercicio de poder unilateral — imposto por apenas um sujeito — ou em negociacdes com
possibilidades de expressao e escuta.

As situagées que demandam melhoria das condigées da escola sdo expressas pelas criangas como
na forma de descontentamento sobre o espaco escolar. Diversas criancas, em diferentes momentos,

trouxeram relatos e significacdes negativas sobre o espaco escolar, conforme as falas abaixo:

Pesquisadora: Se vocés pudessem mudar alguma coisa na escola, o que que vocés mudariam?
Paula: A higiene dentro do banheiro.

Pesquisadora: A higiene no banheiro?

Mariana: E a comida.

Paula: E, a comida também... é...

Mariana: E sem sal.
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Paula: E, se vocé tacar na parede ela fica grudada [risos].
[Grupo de discussdo com Paula, 11 anos; Mariana, 11 anos; Danilo, 11 anos; Willian, 12 anos]

Ana Carolina: As cadeiras da minha classe estdo tudo torta pra tras. [...]
[Grupo de discussdo com Ana Carolina, 10 anos, Megan, 10 anos, e Olivia, 10 anos]

Os aspectos avaliados como negativos pelas criancas se referem principalmente a infraestrutura,
usabilidade e conforto da escola, como mobilidrio quebrado, higiene precdria do banheiro e baixa
gualidade da alimentagcdo — aspecto sobre o qual houve uma excecdo, relatada por Estela (7 anos, em
entrevista individual), com carater pontual: “Que as vezes |4 na escola dd4 comida boa. Tem as vezes que
da um pdo com suco, vitamina, né? E... tem as vezes também que da uma bolachinha, um saquinho de
bolachinha com quatro bolachinha recheada, e... um suquinho também”.

Os relatos apontam para uma experiéncia estética e prdtica no espaco escolar marcada por
elementos desagraddveis, trazendo uma valéncia negativa a relacdo das criancas com este ambiente,
uma vez que as vivéncias se ddao marcadas por desconforto e repulsa.

E na exploracdo das significacdes das criancas sobre possibilidades de acdo frente as condicBes

negativas que aparece como elas compreendem a atencdo dada a suas demandas no interior da escola:

Pesquisadora: Vocés ja chegaram a falar disso para alguém |a da escola?

Paula: Eu ja falei pra Cleusa [inspetora], mas ela foi embora.

Mariana: Com os amigos. [...]

Pesquisadora: Vocé falou foi pra ela [Cleusa]? Vocé acha que ela fez alguma coisa?

Paula: Tsc Tsc [negativamente]. Ela nem se importou, ela deu as costas pra mim [risos].
Pesquisadora: [...] e vocé chegou a falar mais pra alguém?

Paula: Tsc Tsc [negativamente].

Pesquisadora: Vocé falou que vocé falou com os amigos? E na hora que vocé fala com os amigos,
Mariana?

Mariana: S6 fala...

Pesquisadora: Vocés ja tentaram conversar com alguém, sei |13, pra mudar as coisas dentro da
escola? Vocé ja tentou, né, mas vocé esperava que ela mudasse, que ela fizesse alguma coisa...
Paula: Esperava, mas ela ndo fez nada.

Pesquisadora: Que que vocé achou que ela ia fazer?

Paula: |a falar pra diretora e ela ia tomar uma providéncia.

Pesquisadora: E vocé ja pensou em vocé ir falar pra diretora?

Paula: N3o, eu levo fumo [risos].

Pesquisadora: Vocés ja passaram por alguma experiéncia assim, de ir falar alguma coisa e ela
achar ruim?

[Paula faz sinal de sim com a cabecgal.

Pesquisadora: Que que aconteceu?

Paula: Eu fui na diretoria pra reclamar que ndo tinha papel higiénico no banheiro. Ai ela falou
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assim: “Por que que vocé nao traz?” [risos]. Ai eu ndo vou mais...
[Grupo de discussdo com Paula, 11 anos; Mariana, 11 anos; Danilo, 11 anos; Willian, 12 anos]

A postura de desconsideracdo das necessidades da crianca pela escola emerge, na voz das
criancgas, na forma de relagcGes hierdrquicas e com distribuicdo desigual de poder, com as criancas sendo
ignoradas ou ironizadas. Também aparece a assuncdao de lugar passivo com receio de punicdo. A
atividade transformadora das criangas na escola, nessa dinamica, fica restrita a uma posicdao subalterna,
sendo sua participacdo relegada a uma posicdo meramente de reclamac¢do e o poder é materializado nos
adultos investidos de papéis sociais — inspetora e diretora — que legitimam as praticas de maior dominio
e decisdo dos usos do espaco escolar. Dessa forma, o espaco é composto por acdes de desconsideragdo
e objetos impostos as criancas que ndo sdo escutadas — o que, conforme Pol (1996) aponta, enfraquece
a visdo da crianca de autora no espaco escolar e, inclusive, seu senso de pertencimento. Adiciona-se a
isso, conforme discutido por Bernardo (2018), que a conservacdo, a preservacao e a organizacdo dos
prédios escolares tém efeito subjetivo nos alunos, relacionando-se a seu bem-estar emocional e social,
bem como a possibilidade de uma visdo sobre a valorizacdo da educacdo e um sentimento da escola
como “patriménio comum da comunidade escolar presente e futura” (p. 107). No caso, o espaco da
escola, conforme relato das criangas, é composto por acdes de desconsideracdo e uma atmosfera de
receio por parte das criangas, tensionando os sentimentos de desisténcia e de resisténcia e acdo para
transformar o lugar.

Quando tal légica é questionada, a coletividade surge como elemento necessario, conforme os
excertos de conversa com uma crianc¢a [Paula, 11 anos] e em um grupo de discussao:

Pesquisadora: Essas coisas todas que vocé esta me falando aqui [melhorar a comida, o recreio e a
cor do uniforme] de deixar a escola melhor e tudo, vocé acha que tem jeito de fazer essas coisas?
Paula: Tem.

Pesquisadora: D3 pra vocé fazer alguma coisa pra mudar isso?

Paula: Eu sozinha, ndo.

Pesquisadora: Como é que mudariam as coisas?

Paula: [...] N3o é reclamando. E falando, indo na diretoria mesmo. Porque a dgua na escola era
guente. Ai veio uma turma, da sexta, reclamar que a dgua era quente. Colocaram dgua gelada.
Pesquisadora: Foi a turma inteira? Como é que foi?

Paula: Foi a sala inteira. Foi a 62 B inteira. [...] Os alunos e o professor Nelson. Ai reclamaram da
agua. Falaram que ndo tem condicdes de beber dgua quente nesse calor. Ai a diretora falou que
talvez ia mudar... Ai ele falou “Talvez, ndo”... [...] O professor. Falou que era obrigatdrio mudar,
gue ninguém merece tomar agua quente nesse calor.

Pesquisadora: Ai vocé acha que foi por causa do professor que falou ou por causa dos alunos que
foram, que mudou?

Paula: Porque se fosse s6 o professor, ndo ia. Porque é uma pessoa s6 e como foi uma sala
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toda...

[...]

Pesquisadora: [...] Vocés conversam sobre isso, Paula? Sei 13, de ir na diretoria ou de mudar as
coisas? [...]

Paula: Muito raro.

Pesquisadora: Quem é que conversa?

Paula: Quando esta todo mundo junto e tem gente reclamando que ndao tem papel higiénico no
banheiro, ai nés ja foi na diretoria duas vezes pra reclamar do papel higiénico. [...] Ai colocou
papel higiénico.

Pesquisadora: A gente quem que estava 13?

Paula: N6s estava em doze pessoas. [...] O povo da minha sala mesmo que a gente foi reclamar. Ai
colocou.

[Entrevista individual realizada com Paula, 11 anos].

Pesquisadora: [...] Alguém ja falou alguma coisa das cadeiras tortas?

Ana Carolina: Ja.

Pesquisadora: Quem que falou?

Ana Carolina: O menino da minha sala. [...]

Pesquisadora: Que que ele falou?

Ana Carolina: Ele falou que ia levar a cadeira 1a pra baixo porque alguém ia sentar I3 e ia cair. [...]
Ai a professora ndo deixou ele ir. [...]

Pesquisadora: Por qué?

Ana Carolina: N3o sei. [...]

Pesquisadora: [...] e vocés acham que da pra vocés fazer alguma coisa, Ana Carolina?

Ana Carolina: Ah, eu acho.

Pesquisadora: Que que daria pra fazer?

Ana Carolina: Trocar as... de cadeira.

Pesquisadora: E... e como é que vai fazerisso [...]?

Ana Carolina: Ir I3 reclamar.

Pesquisadora: E quem vocé acha que tem que reclamar?

Ana Carolina: Nos. [...] Os alunos. [...]

Pesquisadora: Vocé acha que tem que ir um sé ou tem que ir todo mundo, que que vocé acha,
como é que faz?

Ana Carolina: Todo mundo junto.

Pesquisadora: Por que que todo mundo junto?

Ana Carolina: Ah, porque ajuda mais, ela fica convencida. [...]

Megan: Se tiver todo mundo é... é... com raiva, né? [...] Se for sé ele... [faz sinal de nGo com a
cabecgal. [...] Nao, so se tivesse mais duas pessoas falando porque sé uma pessoa...

Ana Carolina: N3o resolve nada.

[...]

Pesquisadora: E vocé, acha [...] da mais forca pras pessoas irem juntas?

Ana Carolina: Da.

Megan: Sim.

[Grupo de discussdo com Ana Carolina, 10 anos; Megan, 10 anos; Olivia, 10 anos]

Nas falas de Paula, Ana Carolina e Megan as possibilidades de acdo transformadora se ddo a
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partir da configuracdo de sujeitos coletivos. Elas consideram que iniciativas individuais — de alunos ou
professores — seriam menos efetivas do que se realizadas de forma conjunta. As possibilidades do
exercicio de expressao, a¢do, considera¢do e as proprias possibilidades de transformacdo no espago se
dado a partir de acdes coletivas, articuladas e, em ambos os casos, com apoio adulto. As significacées das
criancas caminham no sentido de que elas assumem o poder quando se articulam e agem
coletivamente, tendo, inclusive, outros parceiros para fortalecer suas acdes, como é o caso dos
professores. As situacOes relatadas apresentam resultados favoraveis, com mudancas causadas pela
acdo reivindicatéria coletiva das criancas. O carater politico de tais acdes favoreceu tal mudanca,
aproximando-se de uma compreensado de acdo que, em geral, ndo é atribuida como prdpria da infancia.

Em contraposicdao as ac¢des coletivas, que obtiveram sucesso, Paula, na continuagao de sua
analise sobre as condicbes da escola, especificamente sobre a falta de papel higiénico nos banheiros,
aponta que agdes individuais ndo teriam tanto impacto:

Pesquisadora: Vocé acha que se vocé tivesse ido reclamar com mais gente, Paula, vocé acha que
teria diferenca? [Paula faz caretas e faz sinal de sim com a cabeca bem devagar].

Pesquisadora: Tipo, se tivesse juntado a sua sala inteira e tivesse ido 1a falar? [Paula faz sinal de
sim com a cabegal.

Paula: la.

Pesquisadora: Por qué?

Paula: Porque ndo ia ser sé uma pessoa. Porque ela pergunta: “Por que sé uma e o resto ndo?”.
Pesquisadora: E vocés acham que vocés se organizam pra fazer esse tipo de coisa? [Paula faz
sinal de ndo com a cabega]. Ou se vocés falassem na sua escola: “Vamos 13, todo mundo fazer”,
eles fariam?

Mariana: Nao.

Paula: Nao.

Pesquisadora: Por que vocés acham?

Paula: Porque todo mundo é preguicoso, tem medo de levar fumo... [Paula ri].

[Grupo de discussdo com Paula, 11 anos; Mariana, 11 anos; Danilo, 11 anos; Willian, 12 anos]

E relevante a forma como as criancas descrevem possiveis resultados de suas acdes individuais
ou coletivas, e como o medo da punicdo aparece novamente na mediacao de acdes transformadoras da
escola. A dinamica da organizacdo escolar aponta, para as criangas, para um punitivismo e
impossibilidade de insercdo das criangas em determinadas responsabilidades no cotidiano da escola. E
nesse contexto que emerge na fala da crianca uma avaliacdo de que apenas com uma unido bastante
forte (a sala inteira) mudancas ocorreriam, ja que o poder sobre elas estaria nas maos dos adultos. A
escola, tal como apropriado pelas criangas, aparece como um lugar em que adultos tomam decisdes

acerca dos problemas que as afetam, e em que as criangas realizam mobilizagdes pontuais (ligadas a
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infraestrutura precdria da escola, sobretudo) mas sobressai a predominancia de inércia e do medo.

Em sintese, quando as questdes relacionadas a melhoria das condi¢cdes da escola sdo trazidas
pelas criangas, tensdes da abrangéncia das ag¢les individuais e coletivas emergem como nas
(im)possibilidades de acdo e transformacdo do espaco. Possui centralidade nesse processo a situacao
social do desenvolvimento, atuando os papéis sociais que as criancas ocupam na interacdo, as regras
institucionais (implicitas ou explicitas), as concepg¢des sobre as capacidades e direitos das criangas e
adultos, o momento histérico, as relagdes de género, classe social e raciais.

Sobre as situa¢des que demandam resolucGo de conflitos, uma caracteristica relevante no
material é a recorréncia aos adultos na mediacdo das soluc¢des, a partir de uma légica que também
hierarquiza o poder entre os adultos de acordo com seus papéis institucionais:

Estela: Alguma coisa que eu ndo gosto [na escola]? [...] Os meninos que ficam me incomodando.
[...] [eles] ficam irritando nds. [...] Eles fazem nds correr atrés deles. [...]

Pesquisadora: Vocé ja fez alguma coisa pra mudar isso que vocé nao gosta, Estela?

Estela: N3o. [...]

Pesquisadora: Alguém podia fazer alguma coisa?

Estela: A professora.

Pesquisadora: Que que ela podia fazer?

Estela: Ela falava pra eles parar de... incomodar a gente e a gente podia brincar.

Pesquisadora: Vocé ja falou alguma vez que eles estavam incomodando vocé?

Estela: An an [negando]. [...] Porque eu nunca pensei antes. [...]

Pesquisadora: Ai vocé acha que a professora vai...

Estela: A diretora. [...] Ah, a professora e a diretora também.

Pesquisadora: Se fosse pra vocé escolher uma das duas pra contar pra resolver o problema pra
quem que vocé contaria?

Estela: Pra diretora.

Pesquisadora: Por que pra diretora?

Estela: Porque a professora ela é... ndo é muito importante. [...] Na escola, né?

[Entrevista individual realizada com Estela, 7 anos]
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Em geral, a solucdo dos conflitos é resolvida com a participacdo de um adulto, sobretudo a
diretora, a quem é atribuido o maximo poder na instituicdo, inclusive de punicdo. Essa visdo sobre o
poder da dire¢ao aparece naturalizado pelas criangas.

Os Unicos momentos relatados como de negociacdo de poder vivenciados pelas criangas ocorre
em situacdes de recreio:

Pesquisadora: Andar, ficar andando na escola, é o que vocé mais gosta? [Ana Carolina faz sinal
de sim com a cabec¢a]. Quem que escolhe o que que vocés vao fazer no recreio?

Ana Carolina: As meninas.

Pesquisadora: Elas chegam e falam? Quem que sdo as meninas?

Ana Carolina: Ah, nés tudo escolhe. Nds votamos.

Pesquisadora: Ah, é? Como é que é isso?

Ana Carolina: Tipo, tem essas brincadeiras ai, cada uma vota em um. [...] Quem tiver mais, a
brincadeira que tiver mais voto...

Pesquisadora: Vai pra... ai vocés brincam? [Ana Carolina faz sinal de sim com a cabegal].
[Entrevista individual realizada com Ana Carolina, 10 anos].

Nos relatos de didlogos entre as prdprias criangas, em momentos em tinham maior autonomia e
possibilidades de interagdo entre si (notadamente o recreio), aparecem com maior forca o exercicio e a
expressao dos desejos e vontades das criancas, nas interacdes criadas pelas brincadeiras, sdo delineados
papéis distintos, sendo decididos os impasses por meio do sistema democratico — o voto. Nestes
momentos, as criancas apresentam maior possibilidade de autoria e de imprimir suas proprias marcas

no espaco-tempo do recreio, construindo, entre si, diversas formas de participacao.

Consideragoes finais

As analises sobre o processo de apropriacdao do espaco escolar pelas criangas a partir da escuta
sobre a participagdo politica no interior da instituicdo indicam movimentos de desisténcia e desestimulo,
trazendo um cardter de alienacdo do espaco, mas também apontam algumas possibilidades de
transformacdo de estruturas e relacdes do espaco quando a autoria por parte das criancas se da
notadamente de forma coletiva ou em momentos sem adultos pautando as interagdes.

Emerge da escuta das criangas uma concepg¢ao de que o poder se encontra hierarquizado e
centralizado: adultos possuem maior possibilidades de incidéncia nas mudancas, sendo também seus
papéis hierarquizados e determinantes; a¢des individuais, sejam elas de adultos ou criangas, encontram-
se fragilizadas em suas perspectivas, de forma a requerer a organiza¢do coletiva para o sucesso na

conquista das demandas por melhoria e transformacdo do espaco. Outro aspecto que aparece é que
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ndo é apenas em relacdo as melhorias que os adultos atuam como referéncias. A resolucdo de conflitos
comporta uma esfera de mediacdo que requer, em grande parte, a acdo do adulto no regramento das
relagdes entre as criangas.

A vivéncia prévia das criancas em movimentos de luta pela terra, com lugares especificos
pautados para sua participacdo na coletividade (como as Cirandas), bem como modelos de producao
coletiva, podem ser importantes indicios da origem de parte das perspectivas trazidas pelas criangas. O
papel de destaque atribuido a importancia de a¢des coletivas em busca de uma participacdo politica que
propicie a escuta, negociacdo e efetivacdo de suas necessidades e desejos pode ser um aspecto que
caracteriza enquanto sujeitos que realizaram as analises dessas acdes no espaco escolar. Por se tratar de
criangas pertencentes a movimentos sociais, suas vivéncias coletivas configuram marcas para suas
significacbes subjetivas, em que o coletivo aparece como caminho para o sucesso das acles. Suas
vivéncias nos movimentos sociais podem, portanto, circunscrever suas formas de conceber e se
relacionar com os espagos, imersas na busca de exercitar o poder, fazerem-se consideradas e
instaurarem espacos democraticos que acolham suas demandas.

E importante também destacar que é nas brincadeiras e nos momentos de interagdo coetanea,
ndo centralmente conflituosos, que as negociacdes entre as criangas ocorrem, permitindo-lhes a
apropriagao do espago de forma mais democratica. Cabe lembrar que a escola, enquanto espago com
praticas pedagdgicas intencionais e institucionais, tradicionalmente, diminui os tempos dessa vivéncia,
restringindo assim situacdes que potencializam usos do espaco permeados por negociacdes que
genuinamente implicam em decisGes democraticas sobre o que fazer com os tempos e materiais
disponibilizados no espaco da escola. Na pesquisa, em diversos momentos, a apropriacdo do espaco da
escola, sobretudo devido a caracteristicas hierarquicas e de dominacdo, aparece nas significacdes das
criangas em termos de restricdo auto assumida, limitando sua autoria e as possibilidades de deixarem
suas marcas nesse espago.

Abordar aspectos da apropriacdo do espaco desde o olhar para as significacdes que as criancas
produzem sobre sua participacdo na escola colocou em primeiro plano, nesse processo, as relacdes
institucionais estabelecidas e planejadas pelos adultos — também incorporadas, em alguma medida,
pelas proprias criangas — assim como evidenciou momentos de descontinuidade dessa ldgica,
produzidos seja pela a¢do coletiva seja pelas atividades ludicas. E assim na tens3o das possibilidades e
formas de participa¢do e circulagdo de poder que o espacgo escolar é apropriado, em confronto ou em

complementaridade com o estabelecido pelas gera¢des anteriores (os adultos) e as necessidades
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imediatas das criancas (condi¢cdes minimas de usabilidade dos ambientes, por exemplo).

Abordar aspectos da apropriacdo do espaco escolar pela crianga pelo prisma de sua participacao
nestes espagos permite assim trazer para o debate a dimensao politica da apropriagao, incorporando-a
as discussGes sobre como os ambientes fisicos, bem como a ambiéncia e as relagbes estabelecidas
circunscrevem as possibilidades das criancgas, propiciando ou limitando determinados tipos de ac¢des e

posturas.
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