OSratremento

revista de estudo e pesquisa em educagio

ISSN 1984-5499

Licenciado sob uma Licenga Creative Commons EY

Por uma Geografia mais colorida: forma¢ao docente e os desafios para o ensino nos
anos iniciais?

For a more colorful geography: teacher training and the challenges for teaching in the
early years

Por una geografia mas colorida: la formacién docente y los desafios de la ensefianza en
los primeros afnos

Diego Corréa Maia?
Professor da Universidade Estadual Paulista — UNESP, Campus Rio Claro/Séo Paulo, Brasil

Recebido em: 13/01/2022
Aceito em: 22/03/2022

Resumo

Esta pesquisa objetivou fortalecer o ensino de Geografia nos anos iniciais, através da proposi¢cdo de um Curso
de Formacdo docente, para professores pedagogos da rede municipal de ensino de Rio Claro (SP). Através da
pesquisa etnografica e dos postulados da Teoria Histérico-cultural, propusemos uma formagdo docente que
contemplasse temas da Geografia, com destaque para o conceito de lugar. Foi intencdo desta investigacao
conhecer o perfil das professoras cursistas e os desafios enfrentados para se ensinar Geografia. A excessiva
carga horaria, falta de tempo de para se dedicar a familia/lazer, pouco tempo para pesquisar e aperfeicoar-se
profissionalmente foram as adversidades encontradas no cotidiano docente. A elevada experiéncia do grupo,
propiciou a troca dos saberes docentes ligadas a Geografia Escolar que ja haviam sido vivenciadas nas escolas,
ou se iniciaram na formagdo. A valorizagao docente e o reconhecimento da importancia do ensino de Geografia
nos anos iniciais, foram os destaques da formacado docente.

Palavras-chave: Geografia da Infancia. Vivéncia. Desenvolvimento profissional.

Abstract

This research aimed to strengthen the teaching of Geography in the early years, through the proposition of a
Teacher Training Course, for pedagogue teachers from the municipal education network of Rio Claro (SP).
Through ethnographic research and the postulates of the Historical-Cultural Theory, we proposed a teaching
formation that contemplated Geography themes, with emphasis on the concept of place. It was intention of this
investigation to know the profile of the course teachers and the challenges faced to teach Geography. The
excessive workload, lack of time to dedicate to family/leisure, little time to research and improve professionally
were the adversities found in the teaching routine. The group's high experience allowed for the exchange of
teaching knowledge related to School Geography that had already been experienced in schools, or started in
training. The appreciation of teachers and the recognition of the importance of teaching Geography in the early
years were the highlights of teacher training.

Keywords: Childhood Geography. Experience. Professional development.
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Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo fortalecer la ensefianza de la Geografia en los primeros afos, a través de
la propuesta de un Curso de Formacién de Profesores, para profesores pedagogos de la red municipal de
educacién de Rio Claro (SP). A través de la investigacion etnografica y de los postulados de la Teoria Histérico-
Cultural, propusimos una formacidon docente que contemplara temas de Geografia, con énfasis en el concepto
de lugar. La intencion de esta investigacion fue conocer el perfil de los docentes del curso y los desafios
enfrentados para ensefar Geografia. La excesiva carga de trabajo, la falta de tiempo para dedicar a la
familia/ocio, poco tiempo para investigar y mejorar profesionalmente fueron las adversidades encontradas en la
rutina docente. La alta experiencia del grupo permitio el intercambio de conocimientos didacticos relacionados
con la Geografia Escolar que ya habian sido experimentados en las escuelas, o iniciados en la formacién. La
valorizacion de los docentes y el reconocimiento de la importancia de la ensefianza de la Geografia en los
primeros afios fueron los destaques de la formacién docente.

Palabras clave: Geografia Infantil. Experiencia. Desarrollo profesional.

Introdugao

E imprudente termos como “bastido” da avaliacdo dos alunos das escolas publicas brasileiras,
avaliacGes elaboradas visando “mensurar” o conhecimento adquiridos nos ciclos escolares, sendo que,
temos como postura norteadora da formagdao continuada, privilegiar a literacia e da graficacia. A
geografia nos anos iniciais, tem o direito de estar sendo ensinada nos anos iniciais, em funcdo de suas
especificidades, com destaque para a maior delas, propiciar aos alunos uma leitura do mundo

O curso de formacgdo proposto teve como objetivo principal, além da valorizacdao da Geografia
estar inserida nos anos iniciais, foi discutir as dificuldades encontradas pelos professores pedagogos
em oportunizar o desenvolvimento da aprendizagem da Geografia escolar. Nesse contexto,
pretendemos demonstrar neste artigo, os avancos e as proposi¢des didaticas realizadas no curso de
Formacgao Docente, realizado em parceria com a Secretaria Municipal de Educac¢ado de Rio Claro (SP).

Através da participacdo de 46 professores pedagogos (1° ao 5° ano) da rede municipal,
discutimos durante um ano e meio a importancia da “Alfabetizacdo geografica nos anos iniciais”, tendo
como componente norteador, a formac¢do de um cidad3do critico munido de um raciocinio geografico
progressista, viabilizando assim, aos discentes-docentes, saberes para o desvelamento da realidade
vivenciada, em suas diversas escalas geograficas.

Como ndo existe uma orientacdo curricular de Geografia para os anos iniciais para o municipio
de Rio Claro, nos debrucamos sobre trés alicerces importantes para auxiliar os professores na
prescricdo dos conteldos a serem abordados na formacdo. O primeiro norteador foi a Orientacdo
Curricular do municipio de S3o Paulo sob a coordenacdo das professoras Sonia Castellar e Sueli Angelo
Furlan (SAO PAULO, 2013); a segunda referéncia foram as proposi¢des indicadas pelos Pardmetros

Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).
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E, como ultimo alicerce para a escolha dos temas da formacdo, e o mais relevante deles, foi
requerer aos docentes que participaram da formacdo, que sugerissem temas que consideravam
importantes, ou sobre os quais ndo se sentiam “seguros” em abordar em sala de aula, fato esse que
acabou acontecendo no primeiro encontro. A partir do didlogo e da demanda relatada pelos
professores, procuramos contempla-los em suas aspiragdes, tornando assim, a formagao dos
professores e ndo com os professores.

N3o foi o propédsito da formacdo, ser a “régua e o compasso” dos conteddos minimos de
Geografia a serem desenvolvidos nos anos iniciais, mas apenas uma proposta de formacdo docente, e
neste artigo, demonstremos como foi “construida” a formacdo docente, descrevendo o percurso
realizado, desde sua idealizagdo, sujeitos envolvidos, perfil das professoras cursistas e os desafios

enfrentados para o ensino de Geografia nos anos iniciais e da Geografia da Infancia.

Procedimentos tedrico-metodoldgicos

No contelddo programatico da formacao, é visivel a presenca dos termos vivéncia/vivenciamos,
em seus quatro tépicos tematicos. A presenca dos termos é proposital, visto que a formacdo teve
como principio tedrico-metodolégico a perspectiva do desenvolvimento humano, no qual o termo
vivéncia (perijivane), de origem russa e cunhado por Vigotski (2010, p.683), significa “[...] um ato
incontrolavel e uma unidade que a criang¢a possui com o meio”.

Nessa perspectiva, Vigotski (2010, p.683-684.) enfatiza que a “[...] a vivéncia de um
componente qualquer do meio determina qual influéncia essa situacdo ou esse meio exercera na
crianca”. Portanto, nessa “livre-discéncia”, como sujeito-educando de Vigotski, concebemos o
desenvolvimento humano, reportado aos atributos do meio — contexto geografico —, sendo esse social
e dialeticamente edificado pela producdo do espaco.

Complementando a perspectiva tedrica desta pesquisa, utilizaremos como idedrio permanente
em nossa escrita, a importante contribuicdo de Bakhtin (2014), em que retrata o inacabamento do
desenvolvimento do ser humano, como ser em perpétua aprendizagem. Ndao poderiamos deixar de
revelar outra grande contribuicdo de Bakhtin, pertinente ao ato responsivo, acdo que se manifesta
através da relagdo responsiva com o outro, ou seja, parte “[...] do pressuposto de que aquilo que
ensinamos e 0 modo como ensinamos sao sempre respostas ao nosso modo de apreender o mundo”

(CORSINO, 2015, p.340).
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A expressdao “ato responsivo” é constante nas obras de Bakhtin e assinala a centralidade do
conceito responsivo (otvenyi — termo russo), termo que remonta a “[...] conexdo entre a compreensao
e escuta, escuta que fala, que responde, mesmo que ndao imediata e diretamente; por meio da
compreensao e ‘pensamento participante’ [...]” (PONZIO, 2010, p.10-11)

O método de interpretacdo escolhido para este trabalho estd ancorado na pesquisa qualitativa
e etnografica, cuja escolha foi em funcdo do meu interesse em desvelar as dificuldades encontradas
pelos professores pedagogos, no ensino de Geografia para as criangas, escutando suas historias,
partindo das suas vivéncias do contexto escolar no qual estavam inseridas.

Com base em Martinez (1985, p.218), a pesquisa etnografica “[...] tem constituido a producao
de estudo analitico-descritivo dos costumes, crengas, praticas sociais e religiosas, conhecimentos e
comportamentos de uma cultura particular, geralmente de povos ou tribos primitivas”.

Ancorada nos postulados de Ludke e André (2014, p.14), a pesquisa qualitativa possui como
objetivo central a “[...] obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectivas
dos participantes”.

Ao discutir os méritos da pesquisa qualitativa e etnografica, partiremos, nesse momento, para a
argumentacdao de uma lacuna relevante no ambiente escolar, que diz respeito a auséncia dos
conteuldos especificos no primeiro segmento do Ensino Fundamental.

Segundo Libaneo (2013), os cursos de Pedagogia tém falhado na formacdo dos pedagogos, ao
nao se preocuparem em promover os saberes disciplinares, assim como seus procedimentos didaticos.
As brechas deixadas na formacdo do pedagogo, conforme ressalta Libaneo (2013, p. 74), prejudicam
“[...] a formacdo e o desenvolvimento das criancas [...]”, justamente numa fase em que “[...] elas sdo
iniciadas na cultura, na ciéncia e na arte, por meio da alfabetizagao, das bases da Matematica, das
Ciéncias, da Histéria, da Geografia [...]” (Grifo nosso).

Nesse cenario, Libaneo (2013) discorre sobre a necessidade de promog¢do dos conhecimentos
disciplinares, assim como das didaticas especificas para cada componente curricular, insistindo que tais
processos sejam considerados dentro de cada realidade escolar, visando atender [...] a necessidade de
formacao profissional de qualidade” (p.75).

A formagdo continuada possui inumeros sinbnimos no Brasil e no mundo, sendo designada
como formagdo continua, formacdao permanente, reciclagem docente, formagdao em servico,

desenvolvimento profissional, entre outras denominacGes. Parece-nos mais interessante o termo
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desenvolvimento profissional, em virtude da sua amplitude pedagdgica, como veremos mais adiante. E
importante salientar que utilizaremos os diversos sinbnimos no decorrer do texto, com o intuito de
evitar a repeticao do termo desenvolvimento profissional.

Na perspectiva da humanizacdo do processo formativo, Castellar (2015) propde um
desenvolvimento profissional que considere a histéria do percurso escolar do professor, e esse seja
estimulado na sua trajetdria para a mobilizagcdo de suas praticas educativas. Dessa maneira, a autora
enfatiza que a necessidade da formacdo continuada “bata na porta” da escola com validade, “[...]
contribuindo para melhorar o ensino publico” (p.32).

Dentre os aportes tedricos que nos ancoramos na formacao, traz como referéncia a Geografia
da Infancia, dentre os quais podemos citar os trabalhos de Lopes (2008, p.78), no qual destaca, a
pratica espacial protagonizada pela crianca é uma “[...] pratica de lugar-territério, posto que
apreendem o espaco em suas escalas vivenciais, a partir de seus pares, do mundo adulto, da sociedade
em que estdo inseridas”. Neste sentido, o autor preconiza que légicas espaciais das criangas, dos
territérios-lugares, estejam apoiadas em principios norteadores nos quais irdo auxiliar na formacao
docente, dentre os quais, destacamos: (LOPES, 2008, p.78)

1. “avivéncia do espag¢o como interagdo, como processo e ndo como palco”;

2. “ os processos de subversdao do espaco, de ir contra o instituido, em que as criangas sabem
dos espacos que sdo tidos como proibidos, mas muitas vezes acessados a partir de suas interagcdes com
os pares”;

3. “nos processos de subversao da ordem previamente instituida estd presente ndo sé o acesso
ao espaco vedado, mas também na forma original dos objetos, nos artefatos de infancia e nas
maneiras como sdo utilizados, como os brinquedos presentes nos parques, nas pragas € em outros
locais, que geralmente fogem ao padrao inicial”;

4. “ o conhecimento da comunidade de crianga, do sentimento de identidade e pertenca, que
faz a separacdo delas com os demais grupos sociais, na medida em que existem artefatos, locais,
movimentos que sdo tipicos de criancgas, reconhecidos e nomeados por elas”;

5. “uma grande capacidade de abstragdo das criangas, de uma invengao produtiva, que difere
das anteriores, pois essas criam, a partir do espaco e dos artefatos ai presentes, situacdes, objetos,
coisas, nomeacdes”.

Com o objetivo de romper com a visdo adultocéntrica que contamina nosso olhar sobre as

criancgas, Lopes (2008, p. 78) caracteriza que as relacOes estabelecidas pelas criancas e seus espacos,
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ora se “[...] subvertem, hd momentos em que interpretam, reproduzem o espaco e seus objetos, e ha
momentos de criacdo, de invengdo, transformando-os, reorganizando os principios da forma, funcao,
localizagdo, organizagao, representa¢do e outros, a partir de suas agoes”.

Finalizamos nossos apontamentos tedricos, ndo querendo findar a discussdo sobre a relevancia
do protagonismo infantil, mas reforcando a perspectiva de Lopes (2018, p. 80) sobre a necessidade de
estabelecer com as criangas “[...] um trabalho a partir do coletivo, um conhecimento em rede, ndo
hierarquizado, de forma que todos estejam envolvidos. Assim, cunha-se ndo sé o protagonismo

infantil, mas também a perspectiva de trabalho com as criangas”

Caminhos percorridos

Um grande desafio a ser transposto na formacdo, era como atender o elevado numero de
professores, que lecionavam nas 25 escolas sob a jurisdicdo do municipio. Por meio de uma escolha
conjunta com a gestdo da Secretaria Municipal de Educacdo, decidimos que teriamos um grupo
composto por 25 professores e 21 coordenadores pedagdgicos, totalizando 46 professores. Os 25
professores participantes, foram selecionados nas unidades e por escolha democratica de cada um.

Um fator decisivo para o sucesso da parceria foi a predisposi¢cao da Secretaria em capacitar os
professores em hordrio de expediente, ou seja, enquanto os professores estivessem na formacao,
outro docente o estaria substituindo em sala de aula, evitando, assim, que a formacao fosse ministrada
aos sabados ou em periodos noturnos, evitando a sobrecarga de trabalho que ja desgasta os docentes
em sua rotina diaria.

Para quem estava debutando na formacdo docente, foi um grande desafio. Foram 10 encontros
gue se iniciaram em fevereiro de 2018, finalizado em maio de 2019. A carga hordria do curso foi
distribuida em 120 horas, sendo 80 horas cumpridas presencialmente e as 40 horas restante, foram
atribuidas a leituras de artigos cientificos, capitulos de livros e livros que se relacionavam com o tema
especifico da formacdo. Convém destacar que, nos encontros presenciais, o periodo matutino era
destinado as discussdes tedricas e metodoldgicas e o periodo vespertino era utilizado para a execugao
de atividades praticas e para a elaboracdo de materiais didaticos.

Para a caracterizacdo do perfil dos docentes cursistas, aplicamos um questionario
semiestruturado no final do primeiro encontro, com o intuito de conhecer as caracteristicas pessoais e

profissionais dos professores que estavam realizando a formagdo. Esse questiondrio ajudou-nos a
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consolidar os temas que seriam trabalhados nos dez encontros planejados. Junto com o questionario,
foi entregue um termo de consentimento para que os professores autorizassem a divulgacdo das
atividades desenvolvidas, assegurando sigilo e privacidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Um fato relevante a ser mencionado, diz respeito a indicacdo de leituras que os docentes
cursistas deveriam realizar, com seus respectivos autores e fontes, objetivando oferecer um suporte
tedrico-metodoldgico, tendo em vista um aparato basico para discutir os principais temas da Geografia
da Infancia, Alfabetizacdo Geografica e Formacdo Docente.

Ao finalizar as consideracbes deste item, gostaria de ressaltar que todos os encontros foram
gravados e fotografados com a devida autorizacdo de todos os participantes da formacado docente. As
gravacdes foram utilizadas para resgatarmos, em nossa argumentag¢do, aspectos que contribuam para
valorizar a epistemologia da pratica e o protagonismo do saber experiencial dos professores da

formacdo, que compunham a Rede Municipal de Ensino do Municipio de Rio Claro (SP).

Nossas protagonistas

Neste tépico iremos discorrer sobre o nosso universo de pesquisa, 0s nossos protagonistas, as
nossas professoras pedagogas. Nesse sentido, desejamos, inicialmente realizar uma analise da
formacao profissional desses sujeitos, retratando a formacdo académica, o tempo de magistério, a
carga horaria de trabalho, perpassando pelos desafios encontrados no ensino de Geografia nos anos
iniciais. Neste item, versaremos, também, sobre os dispositivos didaticos que os docentes utilizam nas
aulas, ao abordar as tematicas ligadas a Geografia.

Pelo levantamento do perfil dos professores, faz-se necessario considerar as especificidades de
cada professor e do seu local de trabalho. Essa sondagem tem o intuito de evitar que nossa formacao
tenha um formato Unico, uma vez que a meta é poder abarcar a diversidade do nosso universo,
considerando sexo, idade, tempo de experiéncia e os interesses que os trouxeram a formacao.

A formacdo continuada contou com a participacdo de quarenta e seis professores e, desse
montante, vinte e um eram coordenadoras pedagdgicas e vinte e cinco eram professores dos anos
iniciais da Rede Municipal de Educacdo do Municipio de Rio Claro, conforme podemos observar no
quadro 1.

Em relacdo ao sexo dos professores participantes, percebemos que a profissdo ainda é

desenvolvida, majoritariamente pelas mulheres. Em nosso grupo havia apenas um representante do
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sexo masculino e com 42 anos, conforme podemos observar no Quadro 1.

Quadro 1 - Atividade dos Professores Participantes da Formagao

Fungao escolar Numero de
professores

Professor - Atividade em sala de aula 25

Professor - Fungao Coordenador Pedagdgico 21

Total 46

Fonte: dados de campo, 2018

Com base na figura 1, podemos afirmar que 22 docentes se enquadram na faixa etaria de 41 a
50 anos, totalizando 48% do professorado. Em seguida, temos 15 docentes que integram a faixa dos 31
a 40 anos de idade, com 32% da populacdo analisada. Seis docentes (13%) compdem a faixa etaria de
51 a 60 anos, e 2 docentes abrangem a faixa etaria entre 20 e 30 anos, perfazendo 7% dos docentes.
Nesse sentido, concluimos que a maioria do professorado se enquadra na faixa etaria entre 31 e 50
anos, totalizando 80% dos professores pedagogos.

Um dado importante que levantamos foi em relagdo a formacdo académica do grupo dos
professores. Nossa inten¢do foi conhecer a origem da formagdo dos docentes, questionando-os se
eram provenientes de Instituicdes Publicas ou de Instituicbes Privadas e, também, se haviam cursado
uma segunda graduacdo, além do curso de Pedagogia, formacdao académica minima, exigida para
ministrar aulas no Municipio de Rio Claro (SP). Nesse levantamento de campo, questionamos se os
nossos protagonistas possuiam cursos de especializacdo ou pds-graduacdo, fosse ele lato sensu ou
Stricto sensu.

Figura 1 - Total de professores por faixa etaria e sexo dos docentes cursistas

20-30 31-40 41-50 51-60

masculino feminino

Fonte: dados de campo, 2018
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Conforme podemos observar na figura 2, 55% dos professores cursistas realizaram o curso de
Pedagogia em uma Instituicdo Privada, e 44% cursaram Pedagogia em Universidade Publica. Existe um
equilibrio entre os professores que participaram da formacao, e realizaram sua graduagao no curso de
Pedagogia em IntuicGes Privadas (Faculdades ou Centros Universitarios) ou em Universidades Publicas.

Um dado interessante diz respeito a correlacdo entre a idade das professoras e a origem da
Instituicdo. As professoras que se enquadram na faixa etdria de 41 a 60 anos, sdo as docentes em
maior numero, em relacao as demais, as quais cursaram Pedagogia em Universidades Publicas.

Apesar de a grande maioria das professoras serem pedagogas, 20% dos docentes possuem a
segunda graduacdo em Letras (4); Psicologia (2), Educacdo Fisica (1), Arquitetura (1) e Geografia (1).
Vale ressaltar que a professora formada em Geografia é a Unica participante do curso de formagao que

leciona no Ensino Fundamental Il.

Figura 2 - Origem da Instituicao de realizagao do curso de graduagdao em Pedagogia

M Institui¢do Publica

M Institui¢do Privada

Fonte: dados de campo, 2018

Ao analisar a figura 3, concluimos que a maioria dos professores que cursaram a segunda
graduacdo, no caso Letras (45%) e Psicologia (22%), objetivaram complementar sua formag¢do como
professor pedagogo, em funcdo da complexidade de ser docente polivalente e ministrar aulas para
criancas que adentram o sistema oficial de ensino, tendo como responsabilidade apresentar todas as
disciplinas do saber académico, do 1° ao 5° ano dos anos iniciais.

Nesse sentido, a especificidade do professor pedagogo nos anos iniciais, promove a busca
permanente de seu aperfeicoamento, em cursos que envolvem questdes do processo de ensino e
aprendizagem, ligados diretamente ao curso de Letras, tais como a alfabetizacdo e o letramento.

Conforme nossas discussoes, as disciplinas de Portugués e Matematica sdo priorizadas nos anos iniciais
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e potencializados pela “cobranca” nos processos de avaliacdo externa. A Psicologia é uma drea de
destaque nos processos pedagdgicos, sobretudo pela influéncia nas correntes pedagdgicas e no auxilio

em relagdo as questdes comportamentais e emocionais do educando.

Figura 3 - Segunda graduagao dos professores pedagogos

H Psicologia

B Arquitetura
Educacdo Fisica
Geografia

B | etras

Fonte: dados de campo, 2018

Em nosso levantamento profissional, questionamos as docentes sobre a realizagcdo de cursos de
especializacdo, além de cursos de mestrado e doutorado na Educacdo ou em dareas afins.

A elevada participacdao em cursos de especializacao foi um fator que nos chamou a atencao,
visto que aproximadamente 59% (27) das professoras realizaram capacitacdes em diversas areas do
conhecimento, com destaque para o curso de Psicopedagogia (10), Alfabetizacdo e Letramento (6),
Gestdo Educacional (2), Educagdo Especial (2), Educagdo Inclusiva (2), Literatura, Arte e Matematica,
Arte e Educacdo, Educacdo Africana e Indigena e Educacdo Fisica Escolar. No grupo de professores da
formacao, temos trés professoras que realizaram pds-graduacao strictu sensu. Temos duas docentes
gue cursaram o mestrado em Educacdo e uma docente que se doutorou em Geografia.

Um dado preocupante em relagdo aos cursos de especializacdo, diz respeito a natureza das
Instituicdes que ofereceram os cursos de capacitacdo, a maioria delas privada, sendo que apenas trés
docentes realizaram os cursos de especializacdo, em instituicdo publica. Ndo nos cabe, nesta pesquisa,
avaliar a qualidade desses cursos, no entanto, é notdria a mercantilizacao dos cursos de especializagao,
sobretudo pela anuéncia da Universidade Publica, que ndo viabiliza essa formacdo, de forma gratuita,
para docentes da rede publica de ensino. Infelizmente o foco da Universidade Publica sdao os cursos
strictu sensu, deixando os cursos lato sensu a cargo das Instituicdes Particulares.

Todas as docentes que participaram do curso trabalham na Prefeitura Municipal de Rio Claro
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(SP); no entanto, duas professoras dividem sua jornada de trabalho, exercendo seu oficio professoral
em colégios particulares. Apesar de a grande maioria, dedicar sua jornada a escola publica, 56% das
docentes trabalham em dois periodos, ou seja, trabalham cerca de 40 horas semanais (Figura 4).

O periodo de 40 horas semanais é o periodo oficial das atividades na unidade escolar; todavia,
o trabalho docente é estendido para a residéncia do professor, onde ele realiza o planejamento e
preparo das aulas, aos finais de semana ou no periodo noturno. Esse contexto retratado inviabiliza o
aperfeicoamento da formacdo docente, conforme os dados aludidos anteriormente.

Um dado relevante para nossa discussdo, diz respeito aos 15% das professoras trabalharem trés
periodos didrios, perfazendo 60 horas semanais (Figura 4). Essa jornada elevada de trabalho, retrata
um panorama triste da educacdo brasileira, refletido no adoecimento dos professores, resultando no

desgaste fisico e mental, a que o professorado esta submetido.

Figura 4 - Jornada de trabalho dos professores cursistas

2%

15% 15% Manh3

9% Tarde
Manh3 e tarde
Manh3, tarde e noite

59% B Manh3 e noite

Fonte: dados de campo, 2018

As professoras afirmam que o fator preponderante que as leva a optar pela dupla ou tripla
jornada de trabalho, é o aumento do saldrio, sendo muitas delas, arrimo da familia. Segundo seus
relatos, as professoras afirmam que apenas um periodo é insuficiente para manter os custos de uma
familia. Essa afirmacdo pode ser comprovada pelo relato de uma docente ao ser questionada sobre o
motivo que a leva a trabalhar mais de um periodo diario

“- Apenas um periodo ndo dd para ajudar manter a casa”

(RELATO DE CAMPO, 2018).

Além da jornada de trabalho exaustiva, a maioria das professoras é casada e com dois filhos, em

média, dificultando ainda mais, o acesso a realiza¢cdo de cursos de formacdo e aprimoramento. Além

disso, temos que considerar as dificuldades encontradas no cotidiano dessas professoras, ao
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dedicarem mais de dois periodos, em sua jornada didria de trabalho.

Conforme o relato das professoras, os principais problemas encontrados pela jornada exaustiva
de trabalho resultam na falta de tempo de para se dedicar a familia e ao lazer; pouco tempo para
pesquisar e aperfeigoar-se profissionalmente; nao terem tempo para se alimentar corretamente, em
funcdo do deslocamento didrio, para duas ou trés unidades escolares em que trabalham; privacao de
sono; problemas nas cordas vocais, além do cansacgo e do stress diario.

Em relacdo ao tempo de servico na funcdo de professor, a maioria delas, ja esta em sala de aula
ha mais de 15 anos, perfazendo 59% dos professores cursistas, conforme podemos observar na figura
5. Esse retrato demonstrado motivou-nos ainda mais, a viabilizar uma formacdo de qualidade,
atendendo as especificidades da maioria das professoras cursistas. Entre 10 e 15 anos de experiéncia
docente, compunham 17% dos docentes, sendo esse mesmo indice para as professoras que tinham
entre 6 e 10 anos de experiéncia de sala de aula. Apenas 7% dos docentes tinham menos de 5 anos de
experiéncia.

Figura 5 - Tempo de servigo docente

7%

17% De 14 5anos
De 06 a 10 anos
De 10 a 15 anos

59%
17% Acima de 15 anos

Fonte: dados de campo, 2018

O perfil das docentes pedagogas deixou-nos bastante intrigados, em decorréncia de a maioria,
estar com mais de 15 anos de experiéncia de sala de aula. A primeira hipdtese, diz respeito ao fato de
as professoras com menos tempo de sala, acreditarem que a formacdo ndo seja necessaria, ja que
acabaram de se formar e a prioridade no momento, ndo seria um curso de formac¢do, mas um curso de
especializacdo lato sensu. Nossa segunda hipotese remete ao status que as docentes com pouco
tempo de sala aula possuem. O fato de nao serem concursadas, diferente das mais experientes, as

coloca numa situacao vulneravel profissionalmente e, assim, priorizam a busca pela ampliacdo da carga
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horaria, trabalhando, as vezes, em trés escolas.

Entre as professoras que participaram da formacdo, apesar de a maioria delas lecionar no
Ensino Fundamental |, totalizando 49% (Quadro 2), existe uma grande diversidade de classes, em
relacdo as etapas da Educacdo Bdsica, nas quais as professoras lecionam, com destaque para a
Educacdo Infantil (4%), Maternal (4%) e Ensino Fundamental Il (4%).

Essa diversidade de classes em que os docentes ensinam, foi motivo de preocupacdo no inicio
da formacado, ja que os temas planejados foram divididos pela seriacdo dos anos iniciais, e temiamos
desestimular a formacdo, ao abordar um tema pertencente ao 1° ano, composto por 9% dos docentes,
sendo que uma parcela deles (13%) trabalhava com os 3° anos. N3o tivemos problema algum em
relacdo a essa especificidade mencionada, pelo contrario, a diversidade foi um aspecto relevante, visto

ter sido possivel abranger os principais temas da educacdo geografica para os anos iniciais.

Quadro 2 - Etapas e anos lecionados pelos docentes

Ano que leciona N° de professores N° de professores
em %
1°ano 5 9
2°ano 6 11
3°ano 7 13
4° ano 5 9
5°ano 4 7
6° a0 9° ano 2 4
Maternal 2 4
Educacgdo Infantil 2 4
Coordenacgdo Pedagogica 21 39

Fonte: dados de campo, 2018 (1° ao 5° ensino fundamental | e 6° ao 9° ensino fundamental Il)

A polivaléncia dos professores pedagogos foi comprovada também pela presenca de etapas que
ndo estavam sendo contempladas diretamente na formacdo, como a Educagcdo Maternal, Educacdo

Infantil e o Ensino Fundamental Il, ambos com 4% de presenca do professorado.

Desafios enfrentados para o ensino de Geografia nos anos iniciais

Neste tépico, abordamos as narrativas dos professores em relacdo as principais dificuldades

enfrentadas no ensino de Geografia no primeiro segmento do Ensino Fundamental. Os relatos foram

Instrumento: Rev. Est. e Pesq. em Educag¢do, Juiz de Fora, v. 24, n. 2, p. 412-429, maio/ago. 2022



Diego Corréa Maia

relevantes para o planejamento das atividades, visando, justamente, enquadrar--nos, frente as
adversidades apresentadas pelos docentes. Convém destacar que muitos dos obstaculos relatados se
repetem, portanto, iremos nos ater as descrigdes contundentes no que se refere as barreiras que o
professor pedagogo, enfrenta ao ensinar Geografia no seu dia a dia. O primeiro aspecto assinalado
pelos professores, diz respeito a deficiéncia na formacao inicial e na falta de formacao continuada na
area. Segundo o relato de uma docente, esse panorama os deixa inseguros para ensinar Geografia,
conforme podemos verificar pelo relato da professora, em que ela associa falta de formacao e
inseguranca.

“- Ainseguran¢a é um problema enorme, jd que néo temos formacgdo suficiente para dar conta

dos conteudos de Geografia” (RELATO DOCENTE, 2018).

Dentre os desafios apontados, podemos destacar a énfase dada a alfabetizacdo e a matematica
nos curriculos, e a Geografia acaba sendo deixada de lado, como podemos comprovar pelo relato

abaixo:

“ - O maior desafio ao meu ver é sobre o curriculo, pois o mesmo para o 1° ano enfatiza e
prioriza a alfabetizagdo, o ler, escrever e calcular, impossibilitando o professor de estar trabalhando
com mais detalhes sobre a Geografia” (RELATO DOCENTE, 2018).

A falta de importancia e reconhecimento da Geografia no curriculo é um problema assinalado
pela docente, ao afirmar a falta de um curriculo do Municipio de Rio Claro, onde “as crian¢as tém
pouca nogdo do macro, além do seu local de vivéncia” (RELATO DOCENTE, 2018).

A questdo escalar foi um motivo recorrente nos relatos, trazendo a tona as dificuldades que as
professoras possuem para trabalhar a escala geografica com seus educandos. Utilizando um relato

angustiado de uma docente, podemos demonstrar na pratica essa dificuldade.

“ - Um corrego poluido que passa atrds de escola, pode interferir na qualidade da dgua do

municipio de Piracicaba, é dificil ensinar isto para um aluno” (RELATO DOCENTE, 2018).

E muito comum os professores confundirem escala geografica com a escala cartografica, sendo
gue nos anos iniciais a escala geografica constitui um aspecto a ser desenvolvido. Esse conteldo
geografico pode ser sanado através de uma visita de campo ao rio Piracicaba, demonstrando através
da observacao de sua coloragdo, que nem todo rio é azul, como é demonstrado nos mapas mentais.

Outro desafio relatado por um docente e que se relaciona com a escala cartografica, é a nocdo
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de localizacdo e desenvolvimento espacial, sendo esse um conteddo muito abstrato para os alunos,

afirmam varios docentes que ministram aulas nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

“ - Sobre a questdo da localizag¢do, localizar Rio Claro no mapa e depois irmos para o Estado de
Sdo Paulo, Brasil e os continentes, é uma no¢do muito abstrata, mesmo com o auxilio dos mapas”

(RELATO DOCENTE, 2018).

A saida a campo foi um aspecto aludido pelos professores, principalmente na pela auséncia de
recursos financeiros e dificuldade de planejamento das atividades fora da sala de aula e, também, em
virtude da falta de clareza dos conteddos a serem abordados.

Conforme o relato da docente, a maior dificuldade que ela possui

“ - E a falta de recursos como a ida a locais onde as crian¢as poderiam vivenciar melhor os

conceitos trabalhados em sala de aula” (RELATO DOCENTE, 2018).

Os docentes retrataram nas discussdes iniciais da formacao, a grande dificuldade de reconhecer
guais conteudos sao da Geografia e quais conteudos sdao da Histéria, conforme o relato da professora,
ou seja, “..tenho desconhecimento dos conteudos que sGo proprios da Geografia e daqueles que sGo
proprios da Histéria” (RELATO, 2018).

Esse problema esta na disciplina que foi(é) ministrada na formacao inicial quando os conteudos
e a metodologia de Geografia e Histéria, estdo unidas em uma Unica disciplina, chamada Estudos
Sociais, para os alunos do curso de Pedagogia.

Nesse contexto, temos um relato docente que demonstra como os Estudos Sociais estdo

incutidos na “cabec¢a” dos professores, como no relato a seguir:

“ - E muito importante falarmos de Estudos Sociais, porque na hora do planejamento eu me
perco o que é Historia e o que é Geografia, porque sGo extremamente associadas, e as vezes

separando, vocé estd minimizando os conceitos” (RELATO DOCENTE, 2018).

O relato finaliza, da seguinte forma:

“ - Nas aulas de Historia do municipio do 4° ano é impossivel desassociar, fica empobrecido a

aula. Tem muitos professores que ndo separam o caderno, porque uma coisa estd junto a outra”
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(RELATO DOCENTE, 2018).

Ap0s essa discussdo, acabei intercedendo, colocando-me da seguinte forma:

“"

- E necessdrio discernirmos o que é Histéria e o que é Geografia, sendo estaremos
reproduzindo o discurso ideoldgico proposto pela disciplina Estudos Sociais. O olhar geogrdfico é muito

diferente do olhar do historiador” (RELATO DE DIEGO MAIA, 2018).

Ao finalizar nossas discussdes sobre os desafios a serem suplantados pelos docentes, um em
especial deixou-me preocupado. Segundo o relato dos professores cursistas, a maioria das escolas que
compunham a formacdo, destinava uma ou duas aulas por semana para trabalhar conteddos de
Geografia nos anos iniciais.

Os dispositivos didaticos utilizados pelos professores cursistas ao trabalharem com a Geografia
foram elencados, com destaque, para o uso de mapas, Atlas do Municipio de Rio Claro (SP), globos,
livros didaticos, fotos e videos.

Nas discussdes das atividades formativas, iremos demostrar que é possivel ampliar o rol de
dispositivos a serem utilizados, como podemos citar, o uso de maquetes, relégios de rol, planetdrio de
madeira, galinho do tempo, mapas mentais, mapas do corpo, mapas vivenciais, bussola, estacdo
meteoroldgica, jornais, histéria em quadrinhos, jogos de orientacdo, mini-globos, imagens de satélite e
outros dispositivos que possam viabilizar o ensino de Geografia nos anos iniciais.

Conforme as assertivas de Davis et al. (2012), o perfil dos professores comprometidos com a
formacdo continuada sdo os professores pedagogos, justamente por estar incutida na sua cultura, de
formacdo a necessidade de um aprimoramento constante. A especificidade de serem polivalentes os
torna mais receptivos aos processos formativos, destacaram os autores, justamente por nao terem

uma formacao especifica bem desenvolvida na formacdo inicial.

Consideracgoes finais

E no lugar que construimos nossa histdria e podemos escolher sermos protagonistas, evitando
gue outras narrativas venham substituir nossas ideologias, representada pela exceléncia na qualidade
do ato educativo nas escolas publicas. O conceito de lugar foi nosso principal aliado na insercao e
valorizacdo da Geografia nos anos iniciais e a Geografia da Infancia.

O perfil das professoras pedagogas demonstrou que a opcdo voluntdria pela realizagdo do
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curso, foi realizada por docentes bem formados e comprometidos. Este fato, foi comprovado pela
analise do perfil das professoras, no qual muitas delas, j3 possuiam a segunda graduacdo e
aproximadamente 60%, possuiam um curso de especializa¢ao ligada a drea da educagdo. Metade das
docentes possuiam entre 41 a 50 anos de idade e 56% possuiam mais de 15 anos de sala de aula.

Um fato que chamou nossa atencao, foi em relacdo a elevada carga hordria das professoras,
onde mais de 75% trabalham de dois a trés periodos didrios. A maioria das professoras sao casadas e
possuem uma média de dois filhos por familia, portanto, a sobrecarga de trabalho é decorrente da
necessidade de subsidiar o sustento da familia. A valorizacdo dos professores através da ascensdo nos
planos de carreira, através do aperfeicoamento profissional incluida no periodo de trabalho, foram
grandes conquistas trazidas por esse curso de formagao docente

A avaliacdo do curso de formacdo foi um dos fatores que discutimos incessantemente nos dez
encontros que tivemos juntos. Perante a leitura das avaliagdes das professoras, creio que o curso foi
além das nossas expectativas, justamente por estarmos debutando formacgdo de professores e com a
prerrogativa de trabalharmos a Geografia dos anos iniciais. Nunca fui professor dos anos iniciais, mas
com o auxilio dos sujeitos envolvidos, conseguimos contribuir com o fortalecimento do ensino de
Geografia em escolas publicas do municipio de Rio Claro (SP).

No que se a consolidagdo dos conteludos especificos, foi notério a consolidagdo de varios
conteudos pertinentes a Geografia escolar, justificado inclusive pela sua ressignificacdo através do
retorno das praticas realizada pelos professores que ja as realizavam em sala de aula, ou comecaram a
fazé-las depois da formacgao.

Consideramos que a parceria entre a universidade publica e escolas publicas foi vital
contribuirmos com uma educacdo de qualidade e uma formacdo docente que seja coerente com a
realidade, estimulando a criatividade e autonomia tanto dos professores quanto dos alunos. A
formacao vivenciada por nds foi uma varidvel importante neste contexto.

A integracdo entre os estudantes de Geografia e os docentes cursistas, materializou um
importante elo de afinidade e didlogo entre a universidade e comunidade, sobretudo pela contribuicado
gue o curso proporcionou aos jovens aprendizes, uma vez que propiciou os discentes, a realidade

vivida pelos professores pedagogos de 25 escolas publicas do municipio de Rio Claro (SP.)
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