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Resumo

Neste texto relatamos o trabalho desenvolvido com professores que ensinam Matematica, participantes de um
curso de especializacao, no periodo de 2018 a 2020. A formacao foi desenvolvida de maneira coletiva, com foco
no trabalho escolar, e buscou considerar as experiéncias e saberes dos professores. O curso contemplou
multiplos processos e formatos: leituras de artigos, dissertacGes e documentos curriculares; partilha de
experiéncias, preparagdo de resenhas, elaboracdo de mapas mentais, elaboracdo de sequéncias diddaticas,
desenvolvimento de projetos, escrita de memorial, desenvolvimento de pesquisas sobre a prdpria pratica e
participacdo em seminarios. A partir de dados coletados nos relatérios mensais produzidos pelas professoras
orientadoras e pelos memoriais dos residentes sobre as diversas frentes de trabalho desenvolvidas, procuramos
evidenciar como o curso contribuiu para o desenvolvimento profissional dos residentes.

Palavras-chave: Residéncia Docente. Formacio de professores. Educacdo Matematica.

Abstract

At this paper, we report developed work with teachers who teach Mathematics, participants of a specialization
course, in the period 2018 to 2020. The training was developed collectively, focused on school work, and sought
to consider the experiences and knowledge of teachers. The course included multiple processes and formats:
readings of articles, dissertations and curriculum documents; sharing experiences, preparing reviews, preparing
mental maps, preparing didactic sequences, developing projects, writing a memorial, developing research on
the practice itself and participating in seminars. We tried to show how the course contributed to the
participants' professional development based on data collected in the monthly reports produced by the guiding
teachers and by the residents' memorials on the various work fronts developed.
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Resumen

En este texto se reporta el trabajo desarrollado con docentes que imparten Matematica, participando en un
curso de especializacién, de 2018 a 2020. La formacién se desarrollé de manera colectiva, con un enfoque en el
trabajo escolar, y buscé considerar las experiencias y conocimientos de los docentes. El curso incluyé multiples
procesos y formatos: lecturas de articulos, disertaciones y documentos curriculares; compartiendo experiencias,
elaborando resefas, elaborando mapas mentales, preparando secuencias didacticas, desarrollando proyectos,
escribiendo un memorial, desarrollando investigaciones sobre |la propia préctica y participando en seminarios.
Intentamos mostrar cémo el curso contribuyd al desarrollo profesional de los participantes a partir de los datos
recogidos en los informes mensuales elaborados por los profesores orientadores y por los memoriales de los
vecinos en los distintos frentes de trabajo desarrollados.

Palabras clave: Residencia Docente. Formacién de profesores. Educacién Matematica.

Introdugao

Neste texto descrevemos o trabalho desenvolvido com professores que ensinam Matematica,
participantes de um curso de especializagdo denominado “Residéncia Docente”, buscando identificar as
contribuicGes dessa formacdo para o desenvolvimento profissional dos cursistas. Procuramos realizar
um duplo movimento ao descrever o processo de formacdo pelos olhares das duas professoras
orientadoras, autoras deste texto, e, também, trazer as percepcdes dos proprios professores residentes.
Para isso, utilizamos como material empirico os relatérios mensais do curso produzidos pelas
professoras e as narrativas e reflexdes presentes nos memoriais de percurso elaborados pelos
residentes. Ao fazer essa opc¢do, consideramos o alerta de Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010) ao
afirmarem que as concepg¢des de formagdao continuada de professores e suas interpretagdes,
geralmente, ndo mostram os pensamentos dos professores, sujeitos dessa formacdo e quem as
vivenciam, sendo estes analisados pelos olhares de outros sujeitos. Sendo assim, é necessario fazer um
movimento contrario, que busque focar no que os professores pensam sobre os processos formativos
dos quais participam.

O Curso foi promovido por um colégio de aplicacdo de uma universidade, em parceria com uma
rede municipal de educagdo, no periodo de agosto de 2018 a julho de 2020. Era de oferta hibrida, ou
seja, mesclava momentos presenciais e a distancia, em um periodo de quatro semestres letivos, sendo
dividido por areas do conhecimento, na qual o professor se matriculava de acordo com a sua area de
atuacdo na escola da Rede Publica Municipal. As areas do conhecimento oferecidas eram: Alfabetizacao
e Letramento, Arte, Ciéncias, Educacao Fisica, Geografia, Histdria, Lingua Estrangeira, Lingua Portuguesa
e Matematica. Os professores foram selecionados por sorteio, realizado de acordo com edital publicado.

O curso tem como objetivo geral contribuir para a formacdo de professores da rede publica de
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Educacdo Basica, a partir de vivéncias e reflexdes sobre o fazer pedagdgico, no Ensino Fundamental, nas
suas dimens0des tedrica e pratica. A reflexdo critica dos residentes sobre sua acdao docente no processo
ensino e aprendizagem (das diferentes dreas de conhecimento) e sua importancia educacional e cultural
na sociedade sdo, pois, os pilares do curso. Temas sobre coordenacdo e gestdo pedagdgico-
administrativa também foram comtemplados nos momentos coletivos de formag¢dao que ocorriam com
os professores das diversas areas do conhecimento.

Na area de Matemadtica, o curso contou com a coordenacdo de duas professoras de um colégio
de aplicacdo, autoras deste texto, e a participacdo de cinco professores de uma rede municipal que
atuavam no Ensino Fundamental lecionando Matematica, a quem chamamos de residentes ou cursistas.

Tinhamos a inten¢do de que a participacao no curso favorecesse o desenvolvimento profissional
dos residentes. De acordo com Ponte (2012), o desenvolvimento profissional é um processo de
crescimento em que o protagonista principal é o professor e envolve a combinacdo de processos
formais e informais. O autor afirma que é possivel que uma formagdo promova o desenvolvimento
profissional, quando em vez de se subordinar a uma ldgica de transmissao de conhecimentos, vd numa
direcdo que considera varios aspectos, dentre eles: o contexto de trabalho do docente; os aspectos
cognitivos, afetivos e relacionais do professor; que buscar integrar a teoria e a pratica. Nesse sentido,
nos inspiramos nas cinco propostas de Névoa (2009) para desenvolver as frentes de trabalho que
compuseram o curso Residéncia Docente, pois entendemos que elas poderiam favorecer o
desenvolvimento profissional dos cursistas.

Logo no inicio do curso, as professoras orientadoras da area de Matemadtica procuraram
conhecer as suas principais inquietacles, seja em relacdo ao exercicio da docéncia em si, seja em
relacdo a cursar esta especializacdo. Entdo, os cursistas nos informaram que o interesse em participar
dessa formacao era o de ampliar conhecimentos sobre formas diferenciadas de se ensinar Matematica,
especialmente considerando as mudancas propostas pela nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017). Além disso, destacaram a questdao metodoldgica das aulas de Matematica, que seguiam,
guase sempre, o mesmo padrdo: a exposi¢cdo dos conteddos na lousa com exemplos e, em seguida, a
realizacdo de exercicios pelos alunos com posterior corregdo e momentos de esclarecimento de duvidas.
Assim, considerando as demandas dos cursistas, procuramos desenvolver a formag¢do em cinco pontos
principais:

e Ampliar conhecimentos tedricos e praticos, de forma integrada, sobre o ensino da

Matematica relacionados a comunicacdo oral e escrita por meio de uma interface com as
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praticas sociais letradas e numeradas e as atividades investigativas como recurso pedagdgico,
aliado ao uso de jogos, de materiais manipuldveis e de recursos digitais;

e Discutir possibilidades de trabalho a partir das mudangas curriculares propostas pela BNCC,
enfatizando os cinco eixos: Nimeros, Algebra, Geometria, Medidas e Estatistica.

e Trabalhar conteldos referentes ao Tratamento da Informagdo por meio da metodologia
NEPSO (Nossa Escola Pesquisa Sua Opiniao).

e Por fim, discutir os aspectos tedricos e praticos a partir da observacdo de aulas de
Matematica dos professores que atuam no colégio de aplicacdo em que foi desenvolvida esta
formacao.

Considerando esse contexto, para alcangar o objetivo estabelecido, organizamos este artigo em
guatro secbes, da seguinte maneira: apresentamos, depois da introducdo, uma sec¢do na qual
descrevemos o perfil dos residentes. Na secdo posterior, caracterizamos os principais construtos do
referencial tedrico-metodolégico que fundamenta nossa proposta de formag¢dao de professores. Em
seguida, descrevemos as diferentes frentes de trabalho que foram desenvolvidas e trazemos os relatos
dos residentes sobre cada um desses processos. Finalizamos, entdo, o artigo, com uma secdo de

consideracdes finais.

Os cursistas: conhecendo os participantes

Para a oferta do curso Residéncia Docente que aqui relatamos, havia cinco cursistas da rede
municipal de uma cidade. Trés deles eram atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental: Julia, Priscila
e José e dois nos anos iniciais: Mariana e Laura. José atuava como professor do 6° ano, e é formado em
Pedagogia, assim como Laura. Mariana é licenciada em Matematica e Normal Superior. Julia e Priscila
possuem licenciatura em Matematica e atuavam no 6° e 8° anos, respectivamente. Laura lecionava
Matematica para estudantes do 1° ano e Mariana para o 4° ano.

Laura era professora recém-formada e, também, novata na rede municipal, tendo apenas dois
anos de experiéncia como professora. Muito interessada, dizia que ingressou no curso de especializagdo
para aprimorar sua pratica e conhecer outras metodologias de trabalho com criancas.

Mariana possuia vinte anos de experiéncia em sala de aula. Ja atuou em todos os anos do Ensino
Fundamental, na Educagao Infantil e na Educacao de Jovens e Adultos. Também lecionava em uma

escola da rede particular. Com todos os anos de experiéncia, considerava que ainda tinha muito a
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aprender e se mostrava disposta a desenvolver novos projetos e aprimorar seus conhecimentos para o
ensino de Matematica.

Priscila se mostrou uma professora cheia de sonhos, na busca por aperfeicoar sua pratica e
desenvolver projetos diferenciados com seus estudantes. Ela possuia dez anos de experiéncia; ja tinha
cursado outra especializacdo e lecionava também na rede estadual.

Julia tinha 17 anos de experiéncia como professora, tendo lecionado nos anos finais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior. Ainda que ja tivesse concluido o Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Matemadtica, demonstrou muito interesse em realizar as atividades propostas no
curso, em desenvolver projetos com seus estudantes e em refletir sobre sua pratica.

José tinha 16 anos de experiéncia como docente e é mestre em Educag¢do Tecnoldgica. Em varios
momentos durante o curso destacou o papel social do professor e a sua intencdo em contribuir para
gue seus estudantes se tornassem cidadaos criticos e atuantes na sociedade. Além disso, se mostrou
muito engajado em realizar projetos e aprofundar seus conhecimentos matemadticos.

Concepg¢ao de formacgao de professores e metodologia de trabalho

Procuramos desenvolver a formacdao dos professores que ensinam matematica, baseados nas
cinco propostas de Névoa (2009). A primeira delas é que a formagdo de professores deve assumir um
forte componente pratico, centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo
como referéncia o trabalho escolar. A segunda proposta é que a formacdo de professores ganharia
muito se organizada, preferencialmente, em torno de situa¢des concretas de insucesso escolar, de
problemas escolares ou de programas de a¢do educativa. Assim, possibilitaria a busca de conhecimentos
tedricos e praticos para situacdes concretas vivenciadas pelos professores junto a seus alunos.

A terceira se refere a dar atencdo especial as dimensbes pessoais da profissdo docente,
trabalhando essa capacidade de relacdo e de comunicacdo que define o tato pedagogico. Novoa (2009)
enfatiza que é preciso considerar que o professor é a pessoa, e que a pessoa é o professor. Sendo assim,
é impossivel separar as duas dimensdes pessoal e profissional, pois “ensinamos aquilo que somos e que,
naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos” (NOVOA, 2009, p. 7). Desse modo, a
formacdo também deve propiciar a realizacdo de um trabalho de autorreflexdo e de autoanalise por
parte do professor.

A quarta proposta é a valorizacao do trabalho em equipe e o exercicio coletivo da profissao,

reforcando a importancia dos projetos educativos da escola. Névoa (2009) destaca a importancia da
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experiéncia coletiva para o desenvolvimento profissional e a necessidade de ligar a formacdo de
professores ao desenvolvimento de projetos educativos nas escolas.

A ultima proposta de Novoa (2009) é que a formacgao de professores deve estar marcada por um
principio de responsabilidade social, favorecendo a comunicacdo publica e a participacdo profissional no
espaco publico da educacdo. Para o autor, geralmente as escolas se comunicam mal com o exterior, pois
nao divulgam os trabalhos realizados e se incomodam com as avaliagdes externas e com a prestacao de
contas sobre o seu trabalho. Também ndo se percebe a voz dos professores nos debates publicos. No
entanto, é preciso que os programas de formacdo levem em conta a necessidade de participacao
profissional no espaco publico da educacgao.

Para Novoa (2009), a formacdo de professores deve passar para “dentro” da profissao, isto &,
basear-se na aquisicdo de uma cultura profissional, exercendo os professores mais experientes um
papel central na formacdao dos mais jovens. Ele ressalta que no inicio da docéncia é preciso que o
professor novato tenha acompanhamento de um professor experiente para que haja formacdo em
situacdo de analise de situacdes praticas. Porém, como o curso Residéncia Docente ndo tem como foco
a formacao de professores novatos, ndo objetivamos introduzir os cursistas em uma cultura profissional.

Assim, buscamos criar um ambiente de confianca, favordvel a partilha de ideias e de
experiéncias. Para isso, inicialmente buscamos conhecer o perfil da escola em que cada professor
cursista lecionava, os dilemas enfrentados por eles cotidianamente e os contentamentos relacionados a
sua profissao.

Nossos encontros presenciais aconteciam durante as manhas de quinta-feira, sendo divididos em
trés moédulos. O primeiro e segundo modulos eram destinados ao estudo de textos sobre o ensino de
matematica e a realizagdo e anadlise de atividades relacionadas a teoria estudada. A tematica de cada
estudo era definida considerando os interesses dos cursistas no inicio de cada semestre, abarcando os
eixos propostos pela BNCC para o ensino de Matematica. Cada um desses mddulos era coordenado por
uma das professoras orientadoras da drea. No terceiro mdédulo, os cursistas acompanhavam o trabalho
desenvolvido pelos professores do colégio de aplicacdo e a realidade das nossas turmas do 42 aos 92
anos, observando aulas dos diferentes professores de Matemadtica que atuavam nesses anos escolares.
Esta organizacdo se manteve durante todo o primeiro ano do curso (no segundo semestre de 2018 e o
primeiro de 2019). No ano segundo ano (segundo semestre de 2019 e primeiro de 2020), este mddulo
de observacgao foi alterado para a discussao do Projeto de A¢do e da escrita do Trabalho Final de Curso.

Na tabela 1 retratamos, em linhas gerais, a organizagdo dos temas de discussdo na drea de
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Matematica:

Tabela 1 - Organizag¢ao dos temas abordados por semestre na area de Matematica

Semestre / Ano Temas
2° semestre / 2018 Letramento e Numeramento; Ensino de NUmeros e Geometria
1° semestre / 2019 Algebra, Geometria e Metodologia de Pesquisa em Educa¢io Matematica
2° semestre /2019 Estatistica, Grandezas e Medidas
1° semestre / 2020 Elaboragdo do Trabalho Final

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Inicidvamos cada encontro comentando como foi a semana de cada um, partilhando situacées
vivenciadas nas aulas deles e nas nossas. Nesses momentos, muitas vezes os cursistas questionavam as
orientadoras sobre possiveis metodologias para ensinar determinados conteudos, formas de
abordagem, dentre outras questdes relacionadas a pratica docente. Além disso, expunham suas
inquietagles relativas ao trabalho escolar em geral. Em cada tema de discussao desenvolviamos
trabalhos de estudo e pesquisa, além de preparar, coletivamente, tarefas e materiais que pudessem ser
Uteis para os cursistas utilizarem em suas salas de aula.

Ainda nesses debates, considerando que se trata de um curso de especializacdo, abordamos
guestdes metodolégicas de pesquisa em Educacdo Matematica, para que os cursistas pudessem
desenvolver seu plano de agao e, posteriormente, escrever seu trabalho final de curso.

Como uma parte do curso era feita de maneira virtual, por meio da plataforma Moodle, criamos
diversos féruns com os temas que foram abordados durante o curso, visando fomentar as discussdes,
descrever relatos de tarefas, indicar textos para leitura e postar trabalhos, além de favorecer o processo
de orientacdo da escrita do memorial, do plano de ac¢do e do artigo (trabalhos estes que constituem a
versao final do trabalho de conclusdo do curso).

Iremos destacar, a seguir, as principais frentes de trabalho contempladas durante o curso e suas
possiveis contribuicGes para o desenvolvimento profissional dos professores. Também apresentamos
alguns trechos dos relatos dos cursistas dispostos em seus trabalhos finais de curso para identificarmos

suas percepgoes sobre as experiéncias vivenciadas.

Acompanhamento das aulas

O intuito de os cursistas acompanharem as aulas dos professores do Nucleo de Matematica foi

criar situagdes praticas de modo a favorecer reflexdes sobre os processos de ensino e aprendizagem. A
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intencdo ndo foi a de observar “bons” modelos, mas sim, de criar um repertdrio de contextos praticos
que contribuisse para nossas andlises no curso. Alguns questionamentos que embasaram as
observagdes foram: Como acontece a comunicagdo entre professor e aluno em uma aula de
Matematica? Como acontecem as intera¢cdes entre os préprios alunos? Quais as dificuldades
vivenciadas pelos professores? Esses pontos seriam o mote para discutir as nossas prdprias praticas e
destacar avangos e retrocessos nos nossos modos de proceder e lidar com as adversidades de uma sala
de aula de Matematica. Foi interessante perceber como os cursistas ficaram surpresos com o fato de
gue, apesar de ser uma escola da Rede federal, o colégio de aplicacdo tem estudantes “reais”: uns mais
agitados, outros ndo; uns mais interessados, outros nem tanto; alunos e alunas especiais ou com
demandas diferenciadas; enfim, uma escola publica como outra qualquer. Os cursistas ressaltaram que
lidamos, muitas vezes, com as mesmas dificuldades de uma escola publica comum.

As observacdes também foram proveitosas no sentido de debater propostas metodolégicas,
disciplina em sala de aula, utilizacdo de recursos didaticos, além da postura de professores e estudantes
em sala de aula. Além disso, por diversas vezes os professores do colégio de aplicacdo disponibilizaram,
para os cursistas, tarefas, atividades e projetos que foram trabalhados nas salas de aula em que
estiveram. Sendo assim, mesmo os professores de Matematica do colégio de aplicacdo, que ndo
estavam participando diretamente da formag¢dao no Programa Residéncia Docente, contribuiram de
alguma forma.

Algumas reflexdes dos cursistas nos chamaram a atencao:

Algo que me chamou a atencdo foi a forma como as aulas eram ministradas no Colégio de
aplicac¢do. Ficou claro que com uma turma com menos alunos é possivel desenvolver um trabalho
mais condizente com as necessidades dos alunos. (José)

Aprendi conteldos e didaticas de aula que jamais conseguiria visualizar de outra forma. O
Colégio de aplicagdao é uma escola de organizagdo impar, o sonho de qualquer profissional em
trabalhar, pois busca sempre o aluno como objeto de motivagdo. (Priscila)

Com o tempo, vivenciando a rotina da escola e observando as aulas de alguns professores de
matematica percebi que o colégio de aplicagdo realmente era uma instituicdo de ensino
diferente das que eu conhecia, mas com a maioria de seus desafios iguais aos de outras escolas
publicas de Ensino Fundamental. O que mais chamou minha atengdo foi a maneira como os
professores de matematica lecionam. Pouca aula expositiva, a organiza¢do dos estudantes quase
sempre em grupos e propostas de trabalho numa abordagem mais investigativa, bem diferente
da minha pratica pedagdgica. (Julia)

A partir das aulas que acompanhei pude perceber como melhorar minha pratica de modo a
contribuir satisfatoriamente para que meus alunos conseguissem superar as dificuldades na
resolucdo de problemas. No decorrer do curso pude contribuir ainda mais para que meus alunos
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alcancem o sucesso escolar. Aproveitei ao maximo todas as possibilidades que o curso me
proporcionou. Troquei experiéncias com as professoras orientadoras e também com os outros
professores que também deram suas contribuicGes, e meus colegas de curso para que o
conhecimento fosse ainda maior e mais proveitoso. (Laura)

O acompanhando das aulas de diferentes professores foi uma experiéncia muito produtiva e
significativa. As trocas de experiéncias fizeram muita diferenca na minha pratica. Uma
oportunidade de agregar novas visdes sobre o ensino da Matematica. (Mariana)

A partir das observagdes das aulas, os cursistas e as coordenadoras teciam reflexdes sobre
diversos aspectos da sala de aula. Os residentes destacaram, especialmente, que as praticas
investigativas e a resolucdo de problemas podem favorecer os processos de aprendizagem nas aulas de
Matemadtica. Em relagdo aos alunos, alguns cursistas perceberam que o trabalho em grupo potencializa
a troca de conhecimentos e de experiéncias entre os estudantes, sendo uma possibilidade interessante,
como forma de organizacdo de uma sala de aula3.

Foi interessante perceber, nas reflexdes desencadeadas pelos cursistas, como eles relacionavam
essas observac0es com a sua propria pratica, na qual eles descreviam situagdes que percebiam
acontecer de forma semelhante nas salas de aula em que atuavam. Outras vezes, os cursistas
mencionaram que o fato de estarem mais préximos dos estudantes, mas ndo na posicao de professor,
pode ajuda-los a refletir como os estudantes procedem diante das situa¢des de aprendizagem e como o
acompanhamento das aulas de diferentes docentes dava mais sentido as leituras e discussGes tedricas

gue estavam sendo realizadas no curso.

Estudos tedricos e praticos

Ao longo do processo de formagao, foram realizados varios estudos relacionados ao ensino e
aprendizagem de matematica. Para tal, fizemos as leituras buscando relaciona-las com as praticas dos
professores, dando liberdade para que eles e elas compartilhassem como geralmente ensinavam
determinados conteldos e os desafios que vivenciavam, buscando que refletissem sobre novas
possibilidades e estratégias apresentadas.

Aos poucos, pudemos perceber a criagdo de um ambiente de confianga: os cursistas puderam
expressar suas ideais, compartilhar suas experiéncias e, principalmente, fazer perguntas sobre os

préprios contelidos de Matematica. Houve momentos de partilha muito ricos, principalmente porque os

3 Resultados semelhantes foram encontrados em Correia (2020), ao entrevistar residentes de Matematica de outras ofertas
do curso ja oferecidas anteriormente.
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pedagogos geralmente davam maior contribuicdo em relacdo a como trabalhar o assunto estudado de
forma significativa para os estudantes, mas, ao contrario dos professores licenciados em Matematica,
tinham mais duvidas em relagdo aos conceitos e procedimentos matematicos. Em uma via de mao
dupla, os cursistas que tinham licenciatura em Matematica demonstraram maior conhecimento sobre
os conteddos, mas também tinham muitas dudvidas de como conduzir aulas que fossem mais
significativas para seus estudantes, dando mais atencao ao tipo de tarefa que era proposta, conduzindo
aulas mais em grupos e, principalmente, criando mais espacos de abertura para que os estudantes
expressassem suas proprias ideias. Esse processo ocorreu de forma diferenciada para cada um dos
cursistas, mas pudemos perceber mudancas significativas na postura de cada um deles.

Ao longo do processo foram desenvolvidos estudos mais gerais sobre o ensino de Matemadtica
(resolucdo de problemas, investigacdes matematicas, comunicacdo matemadtica) e, também, estudos
mais especificos para os cinco eixos que sdo propostos na BNCC: Geometria, Grandezas e Medidas,
Estatisticas e Probabilidade, Nimeros e Operacdes, Algebra e Funcdes.

Em relacdo a Geometria, baseamos nossos estudos na teoria sobre o desenvolvimento do
pensamento geométrico proposta por Van Hiele. Para tal, estudamos o capitulo “O pensamento e os
conceitos geométricos” de Van de Walle (2009). Alguns cursistas, por iniciativa deles mesmos,
trouxeram outros livros para complementar o estudo dessa teoria, como Crowley (1994).

As leituras foram feitas em conjunto, sendo interrompidas varias vezes para a realizacdo de
comentarios, questionamentos e reflexdes tanto pela professora orientadora, como pelos cursistas. Tais
estudos foram permeados pela realizagdo de vdrias atividades que utilizaram diversos recursos
didaticos, como: papel quadriculado, papel vegetal, geoplano de madeira, dobraduras, recorte de
figuras, figuras espaciais em acrilico e instrumentos de desenho geométrico.

Os cursistas demonstraram interesse por aprofundar o estudo sobre transformacgdes, pois
nenhum deles tinha conhecimento sobre esse assunto, até o momento. Dessa forma, estudamos e
fizemos as atividades do minicurso “Explorando a Geometria do Ensino Fundamental por Meio de
Reflexdes, TranslacOes e Rotacdes” de Nasser, Sousa e Pereira (2004).

Os estudos foram intermeados por realizacdao de atividades e, nesses momentos, procuramos
fomentar discussdes relacionando-as com a teoria estudada e identificar as habilidades que poderiam
ser desenvolvidas, os recursos necessarios, maneiras de incentivar o raciocinio do aluno, entre outras
guestdes que eram suscitadas nessas ocasides.

Além disso, os cursistas elaboraram uma sequéncia de atividades coletivamente sobre o estudo
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de triangulos para alunos dos anos iniciais e depois fizeram algumas alteracdes para que as tarefas
fossem adequadas para alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, ampliando e introduzindo novos
conceitos. Para elaboracdao das atividades foi considerado o modelo de Van Hiele sobre o
desenvolvimento do pensamento geométrico que é descrito por Walle (2009).

Para os anos iniciais, consideramos que os estudantes estavam no nivel de visualizacdo, no qual,
segundo o modelo de Van Hiele, os objetos de pensamento s3ao as formas e o que elas parecem. Os
estudantes reconhecem figuras geométricas pela sua aparéncia global, de modo que as propriedades
ainda ndo sdo identificadas explicitamente. Nesse sentido, as tarefas foram elaboradas de forma que os
estudantes pudessem manipular recortes variados com a forma de tridngulos e de outras figuras para
formar grupos de figuras com caracteristicas semelhantes; usar pegas do Tangram para formar triangulo
e desenhar triangulos com forma variada. No nivel de visualizacdo, o objetivo geral é “explorar como as
formas sdo parecidas e diferentes e usar essas ideias para criar classes de formas (tanto fisicamente
como mentalmente)” (VAN DE WALLE, 2009, p. 440).

Para os anos finais, consideramos que poderia haver estudantes nas turmas que estariam no
nivel de visualizacdo e, também, no nivel de analise. Os objetos de pensamento no nivel de analise sao
as classes de formas. Logo, os estudantes desse nivel compreendem que uma figura pertence a uma
classe devido as suas caracteristicas. Nesse ponto de vista, as tarefas propostas foram elaboradas de
modo a envolver a manipulacdo de uma colecdo variada de recortes de tridngulos, a producdo de
desenhos artisticos envolvendo varios tridangulos e a investigacdo das propriedades de lados e angulos
de tridngulos - equilateros, isdsceles e escalenos - por meio do Geogebra*. Posteriormente, os
professores, inclusive uma das coordenadoras, aplicaram as atividades em suas turmas e
compartilharam os relatos sobre as aulas. Desse modo, buscamos articular a ampliacdo de
conhecimentos tedricos e praticos de forma coletiva.

Outro assunto que discutimos no curso refere-se ao trabalho com Algebra no Ensino
Fundamental, desde os anos iniciais. Tomamos como foco o texto de Usiskin (1997) e as diferentes
concepcdes da Algebra, sendo o ponto de partida o desenvolvimento do pensamento algébrico. A
escolha desse eixo de estudo deve-se ao fato de que o pensamento algébrico se desenvolve por meio
das relacOes, padrdes e estruturas matematicas, trabalho este que pode acontecer desde os anos

iniciais, ja na aritmética. Contrapondo-se ao trabalho mecéanico de manipulacdo de letras e simbolos

40 Geogebra é um software de matematica dindmica gratuito para todos os niveis de ensino, que combina geometria,
algebra, tabelas, graficos, estatistica e cdlculo numa Unica aplicagao.
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(que é muito comum de ser tomado como referéncia ao ensino de Algebra na escola), a busca é pela
compreensao das ideias de regularidade, generalizacdo e equivaléncia, que compdem as dimensdes da
Algebra que s3o, muitas vezes, esquecidas em detrimento de um trabalho mais técnico.

Para o estudo desse tema, além dos textos bdsicos, cada cursista escolheu para leitura e
aprofundamento uma dissertacdo de mestrado que tivesse como objeto de estudo o trabalho com o
pensamento algébrico. Estas leituras foram apresentadas e discutidas em forma de semindrio, com
énfase nas tarefas escolhidas pelo pesquisador e na andlise empreendida. Em seguida, analisamos quais
os componentes sobre Algebra que estdo dispostos na BNCC (BRASIL, 2017), fazendo uma exploracdo no
referido documento de como ela aparece e quais as necessidades de cada ano escolar.

A partir dessas leituras e analises foi possivel ampliar nossos conhecimentos sobre o assunto e
cada professor cursista pode avaliar a sua prépria pratica pedagdgica e vislumbrar outras possibilidades
de trabalho com a Algebra nos anos escolares em que atua.

Em relagdo ao ensino e aprendizagem de Medidas e Grandezas, fizemos leituras e realizamos
varias tarefas usando unidades informais e padronizadas sobre os diferentes tipos de medidas:
comprimento, area, massa, volume e capacidade, tempo e angulos. Nesse processo, demos atencdo
especial ao significado e processo de medir.

Considerando os estudos realizados, os cursistas elaboraram coletivamente duas sequéncias de
atividades sobre medidas de comprimento: uma para os anos iniciais e outra para os anos finais do
Ensino Fundamental. Também elaboraram problemas envolvendo intervalos de tempo. Contudo, em
virtude do final do ano letivo, e considerando que os cursistas estavam desenvolvendo seus projetos de
acdo, o tempo nao foi suficiente para que as atividades pudessem ser aplicadas nas turmas.

Apresentamos, a seguir, algumas reflexdes dos cursistas de como os estudos e as discussdes

coletivas foram importantes em sua formacao.

Durante o curso estudamos bastante e trocamos experiéncias sobre varios assuntos que me
levaram a refletir profundamente sobre minha pratica pedagdgica e a modificar a forma de
trabalhar alguns conteldos. (Julia)

[...] os conhecimentos j& adquiridos tém feito muita diferenca em minha pratica docente,
acredito que os conhecimentos que ainda estdo por vir ajudardo ainda mais. Meu préximo
objetivo é conseguir aprovacdo no mestrado. (Priscila)

Troquei experiéncias com as professoras orientadoras e também com meus colegas de curso
para que o conhecimento fosse ainda maior e mais proveitoso. Passei a preparar as aulas de
modo que os alunos pudessem fazer descobertas sobre os conteudos trabalhados, repensarem
suas ideias a respeito, procurar solugdes e, a partir dai, fazia intervengdes para que eles
avancassem na aprendizagem. Essa mudanga foi muito significativa em minhas aulas. Meus
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alunos passaram a se interessar mais pelas aulas e ficaram mais criticos, mesmo sendo ainda
criangas muito pequenas. (Laura)

Com as atividades realizadas nos encontros presenciais, buscamos nos colocar no lugar do aluno
e identificar tipos de tarefas que sdo adequadas a cada nivel. Além disso, apliquei nas minhas
turmas as atividades que elaboramos coletivamente. Assim, pude ampliar meus conhecimentos
sobre o ensino e aprendizagem da geometria. (Mariana)

As atividades relacionadas aos diversos temas nao foram somente tedricas. Além da reflexdo
sobre os textos, tive muitas aulas praticas e, com isso, a oportunidade de relacionar a teoria com
a acdo. Foi possivel criar propostas de trabalho que desenvolvi junto aos meus alunos e relatar
como se deu a operacionalizagdo. Tal movimento foi significativo, pois foi possivel debater com
as colegas de curso e com as professoras. Coloquei a mdo na massa: experimentei, desenhei,
criei, recortei, colei, colori, medi, calculei... E notei o quanto isso é importante na pratica
pedagdgica: vivenciar as atividades, buscando refletir sobre as aprendizagens dos alunos, antes
de leva-las para a sala de aula e, também, dar voz a eles. (José).

Podemos perceber, por meio dos relatos dos cursistas, que eles deram importancia a conexdao
entre os estudos tedricos e as atividades prdaticas que foram desenvolvidas ao longo do curso. Assim,
reiteramos a importancia de que a formagao de professores tenha como foco a pratica docente, dando
atencdo especial a aprendizagem e considerando as demandas concretas vivenciadas pelos professores

(NOVOA, 2009).

Desenvolvimento da metodologia NEPSO

O Programa Nossa Escola Pesquisa Sua Opinido (NEPSO) é uma metodologia que busca promover
o uso da pesquisa de opinido como instrumento pedagdgico na Educacdo Bésica. E uma forma de
ensinar os estudantes a fazer uma pesquisa educativa de opinido, utilizando-se a coleta de dados®.
Originalmente, era um programa social, fruto da parceria entre o Instituto Paulo Montenegro
(instituicdo sem fins lucrativos vinculada ao IBOPE), e a Organizacdo Nao governamental A¢do Educativa.
Porém, mesmo com o término dessa parceria em 2015, o programa continua sendo promovido
voluntariamente pela Faculdade de Educacdo de uma universidade, que trabalha na divulgacdo da
metodologia.

Por meio do NEPSO, os alunos, orientados por seus professores, realizam etapas de uma
pesquisa de opinido: escolha do tema pelos alunos; estudo do tema; escolha dos sujeitos e a definicdo
do tamanho da amostra; elaboracdo das questdes do questiondrio; realizacdo das entrevistas;

organizacao das informacgdes coletadas em tabelas e graficos e analise dos resultados encontrados.

> Para saber mais sobre o NEPSO e sua metodologia, consultar: http://www.nepso.net/. Acesso em 10 jun. 2021.
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No primeiro semestre de 2019 apresentamos a metodologia NEPSO aos residentes e
mencionamos alguns trabalhos ja desenvolvidos em anos anteriores com os estudantes do colégio de
aplicagdo. Iniciamos com um panorama da metodologia, discutindo possibilidades de trabalho, a relagao
do NEPSO com o fazer ciéncia na escola e concepc¢des de trabalho interdisciplinares e multidisciplinares.
A partir dessa introducdo, fomos estudando as diversas etapas da pesquisa de opinido e,
concomitantemente, cada residente ia desenvolvendo a pesquisa com suas turmas de trabalho.

O NEPSO é um trabalho que pode ser feito de forma interdisciplinar, integrando-se as varias
disciplinas. Nesse sentido, primeiramente cada residente apresentou a metodologia do projeto aos seus
pares para que eles pudessem avaliar a possibilidade de realizacdo de um trabalho conjunto. Apenas
uma das residentes fez o trabalho compartilhado com outros professores das turmas em que atua.

De inicio, os cursistas ficaram receosos em desenvolver o NEPSO, considerando a extensdo do
trabalho a ser realizado. No entanto, a medida que as discussdes avancavam e as etapas eram
concluidas, eles ficavam mais motivados a dar prosseguimento, especialmente ao ver o envolvimento
dos estudantes. A cada encontro do curso, os professores apresentavam como foi a realizacdo da etapa
com os seus estudantes; os acertos e as dificuldades, para, a partir dai, tracar as proximas estratégias de
acdo. A troca de experiéncias entre os residentes também foi essencial. Cada um ia relatando as suas
praticas e, dessa forma, discutiamos outras possibilidades de trabalho com o NEPSO.

Os temas dos trabalhos desenvolvidos pelos cursistas e seus estudantes nas escolas da rede
municipal sdo mostrados na tabela 2. Uma das cursistas também desenvolveu pesquisas de opinido com

os alunos da escola estadual em que ela também lecionava matematica.
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Tabela 2 - Temas dos trabalhos desenvolvidos com o NEPSO

Cursista Ano Escolar Tema
Laura 1° ano Qual o lanche preferido dos alunos e das alunas do 1° ano?
Julia 8° ano O que as pessoas da comunidade escolar pensam sobre Violéncia Sexual?
Turma 1: Quais os beneficios quanto ao uso de tecnologias digitais?
Priscila 6° ano
Turma 2: O que podemos fazer hoje para ter um futuro melhor?
, R Os estudantes do 6° ano percebem os animais urbanos como seres vivos com
José 6° ano -
direitos?
Turma 1: Qual o filme preferido dos estudantes do 3° ano?
Mariana 4° ano

Turma 2: Qual a matéria preferida dos estudantes do 3° ano?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir do trabalho com o NEPSO foi possivel discutir sobre estatistica. No planejamento do
trabalho de campo, discutimos sobre tamanho da amostra. Na andlise de dados, elaboramos tabelas e
graficos, destacando as particularidades de cada um desses instrumentos na apresenta¢cdo dos
resultados de uma pesquisa. Abordamos, ainda, os calculos de porcentagem, proporcionalidade e
medidas de tendéncia central, que também sdo recursos que podem ser utilizados na andlise de dados.

Apds o fechamento de cada etapa do NEPSO, os cursistas preenchiam um formuldrio on-line,
com um pequeno roteiro de perguntas. A partir desse roteiro, criamos uma espécie de didrio de
pesquisa, registrando seus passos de desenvolvimento, o que funcionou e o que ndo funcionou e as
percepcoes dos estudantes que estavam vivenciando o projeto na pratica.

Na finalizagdo do trabalho, os professores, juntamente com seus alunos e alunas, divulgaram
suas pesquisas em um semindrio promovido por uma universidade. Na oportunidade, os estudantes
apresentaram os principais resultados da pesquisa que realizaram, além de uma apresentacdo cultural,
relacionada ao tema de pesquisa. Foi muito interessante observar o envolvimento dos estudantes na
apresentacdo. Além disso, percebemos o quanto as criangas e adolescentes ficaram deslumbrados com
a presencga na universidade. Além da apresentacdo oral, o Seminario contou ainda com uma exposicdo
de pobsteres, em que os professores também puderam mostrar o trabalho que desenvolveram. Na
semana subsequente ao seminadrio, a coordenac¢dao do polo mineiro do NEPSO convidou os residentes
para uma sessdo de relatos de experiéncia, na qual eles puderam apresentar e avaliar as potencialidades

do trabalho com a metodologia na sala de aula de Matematica.
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No primeiro ano do curso, pude vivenciar um pouquinho da construcdo da pesquisa do NEPSO
(Nossa Escola Pesquisa sua Opinido) e o seminario de apresentacgdo dos resultados de algumas
dessas pesquisas e fiquei maravilhada com os resultados. Levei essa proposta para a escola e
desenvolvi esse projeto em 2019, com uma turma do 82 ano. Foi uma rica experiéncia para eles
vivenciarem as etapas de uma pesquisa e depois apresentarem seus resultados para outras
pessoas em um seminario em uma universidade. (Julia)

A parte da formagdo que mais me encantou foi o NEPSO (Nossa Escola Pesquisa sua Opinido).
Tive o imenso prazer de participar do seminario no ano de 2019 e levar a apresentagdao minhas
cinco turmas, duas do sexto ano da Escola Municipal Julia Paraiso com os temas: Tecnologias
Digitais e O Futuro das Criangas e trés turmas do oitavo ano da Escola Estadual Doutor Euzébio
Dias Bicalho com os temas: Empoderamento Feminino, Poluicio e Estilos Musicais. Foi
extremamente gratificante ver a evolucdo dos alunos do inicio do projeto até o dia da
apresentacdo na Faculdade de Educagdo. Eles simplesmente brilharam e conquistaram um
conhecimento jamais imaginado. Pretendo continuar desenvolver trabalhar com o NEPSO com
outras turmas futuramente. (Priscila)

Foi uma experiéncia muito rica tanto para os alunos quanto para mim, como professora, como
pessoa e como aluna do curso de Residéncia Docente. Os alunos tiveram a oportunidade de
trabalhar com a pesquisa desde o 12 ano do Ensino Fundamental, o que certamente impactara
de forma positiva a trajetoria escolar. (Laura)

O Curso proporcionou a mim e aos meus alunos, vivenciar o NEPSO. Levei para a minha pratica
pedagdgica, ndo apenas os processos proprio do projeto, mas tudo o que tinha construido nas
outras areas de estudo. Para os estudantes foi muito gratificante e significativo desenvolver o
projeto e, ainda por cima, conhecer uma universidade, mais especificamente participar do
Seminario que ocorreu na Faculdade de Educagao. (José)

O desenvolvimento de pesquisas por meio do NEPSO (Nossa Escola Pesquisa a Sua Opinido) foi
de grande importancia para se trabalhar diferentes conceitos. Quando propus esse trabalho para
os alunos, percebi que eles se envolveram, pois foram protagonistas em todas as etapas do
desenvolvimento da pesquisa, colaborando de maneira relevante para a aprendizagem.
(Mariana)

Pelos relatos dos cursistas podemos constatar que eles deram grande importancia as

apresenta¢cdes em um semindrio que foi promovido por uma universidade federal. Nesse aspecto, o

curso contribuiu para a participacdo profissional no espaco publico da educacdo, conforme afirma

Noévoa (2009).

Escrita do memorial

A primeira tarefa do curso foi a escrita de um memorial de percurso, dividido em varias etapas.

Inicialmente, cada residente deveria revisitar suas lembrancas, desde sua formac3o inicial na Educacao

Basica e Graduacdo, passando por outras experiéncias de formacdo (caso ja tivesse). Apds essa escrita,

os professores deveriam mencionar suas experiéncias profissionais e o que os levaram a se inscrever no

curso de especializacdo em Residéncia Docente. Por fim, deveriam mencionar sua experiéncia no curso,
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nas diversas disciplinas e tarefas realizadas.
Seguem alguns trechos da percepcao dos cursistas sobre a escrita do memorial durante o

Residéncia Docente:

A escrita desse memorial foi muito valorosa para mim. Pude revisitar minha trajetéria escolar e
profissional e refletir sobre minhas escolhas e os ganhos ou perdas de cada uma delas.
Relembrei as dificuldades enfrentadas no caminho e as vdrias conquistas. Me emocionei.
Identifiquei algumas caracteristicas herdadas de alguns professores que fizeram parte da minha
formacgdo e reforcei o desejo de ndo ser como outros que ndo contribuiram para a realizagdo do
meu sonho de ser professora de matematica. (Julia)

Escrever esse Memorial tem me trazido lembrangas muito gostosas onde s6 me fez valorizar
ainda mais minha familia, meus amigos, minhas conquistas e dar uma forga maior para batalhar
por meus objetivos. (Priscila)

O processo de escrita do memorial contribuiu muito para reflexdo em relagdo a minha pratica
docente. Apesar da pouca experiéncia que tenho pude perceber que acabamos repetindo nossas
vivéncias como alunos da educagdo basica e repetindo as praticas pedagdgicas dos professores
gue passaram por nossas vidas. Ndo que ndo haja nada que possa ser aproveitado, mas sabemos
gue muitas das dificuldades que enfrentamos ao longo de nossa vida académica sdo decorrentes
das praticas utilizadas por nossos professores. (Laura)

A escrita do meu memorial foi uma recordagdo da minha vida. Um momento especial, reflexivo,
emocionante e, em algumas partes, até um pouco triste. Mas tudo isso faz parte do aprendizado!
(Mariana)

Considerei que as propostas do curso foram ao encontro de minhas expectativas. Por exemplo,
este Memorial, que devido ao movimento acdo-reflexdo-acdo, me fez rememorar situagbes e
refletir sobre as mesmas, foi uma atividade gratificante. (José)

Essa constru¢dao do memorial, ao longo do processo, permitiu aos professores a realizagdao do
gue Novoa (2009) concebe como um trabalho de autorreflexdo e de autoanadlise por parte do professor,
processos estes que devem fazer parte da sua formacdo. A elaboracdo desse trabalho aconteceu

durante os dois anos de curso e compde um capitulo da monografia de cada um deles.

Planejamento e desenvolvimento do plano de acao

Cada um dos cursistas escolheu um tema de interesse para desenvolver uma pesquisa sobre a
propria pratica que no curso foi denominada de plano de acdo. Uma das coordenadoras ficou
responsavel pela orientacdo de dois cursistas e a outra pela orientacdo de trés. Essa divisdo foi feita
considerando os temas escolhidos e os conhecimentos e interesses das professoras orientadoras sobre

0s assuntos que iriam ser pesquisados.
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Fizemos vdrios estudos e discussdes sobre a pesquisa da propria pratica e, também, sobre
metodologia de pesquisa em Educacdo Matematica para dar subsidios a elaboracdo e desenvolvimento
do plano de agdo. Os artigos e livros que subsidiaram tais discussdes foram escolhidos pelos préprios
cursistas e, desse modo, pudemos refletir sobre as ideias de diferentes autores.

Ao longo desse processo, observamos que os resumos e mapas mentais que foram elaborados
individualmente nos momentos nao presenciais, foram essenciais para enriquecer as discussdes
coletivas que ocorriam nos encontros presenciais e no ambiente virtual.

As orientac0es relacionadas ao plano de acdo foram feitas em momentos individuais com cada
cursista. No entanto, foi cedido um espaco para que cada projeto fosse apresentado coletivamente.
Essa apresentacdo aconteceu por duas vezes, ao final do 12 e 22 semestre de 2019. Nesses momentos,

as orientadoras e os demais cursistas puderam fazer perguntas e dar sugestGes a respeito de cada

trabalho.
Os trabalhos desenvolvidos tiveram os titulos mostrados na tabela 3.
Tabela 3 - Temas dos Planos de acdo desenvolvidos
Cursista Ano Escolar Tema
. Chapeuzinho Vermelho: uma estéria e varios problemas para o 12 ano do Ensino
Laura 1°ano
Fundamental.
Julia 9° ano De Pinho em Pinho: Educagao Financeira de alunos do 92 ano do Ensino Fundamental.
L o O mistério da obra roubada: Uma Estratégia Pedagdgica de Investigagdo Matematica no
Priscila 6° ano . " .
Ensino de Fragdes para o 62 ano do Ensino Fundamental.
. o Ensino e aprendizagem de figuras espaciais: prismas e piramides no 62 ano do Ensino
José 6° ano
Fundamental.
. 0 Observando e fazendo arte para aprender poligonos: uma experiéncia com estudantes do 42
Mariana 4° ano .
ano do Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A diversidade de temas e de anos escolares sdao as principais marcas dos trabalhos
desenvolvidos. Entretanto, eles tém em comum a realizacdo de atividades em pequenos grupos de
forma que os estudantes fossem estimulados a explorar situacdes e comunicar suas ideias. Acreditamos
qgue os trabalhos desenvolvidos romperam com a ideia de que o exercicio, tarefa tipica de aulas
tradicionais, é a melhor forma de se ensinar e trabalhar Matematica. Dessa forma, abrimos espaco para
avaliar outras possibilidades, se aproximando das atividades de resolucdo de problemas e das
investigacdes.

Outro ponto importante a se mencionar é a participacdo dos cursistas em um seminario
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promovido pela prefeitura da cidade em que trabalhavam. O evento tinha por objetivo divulgar e
compartilhar experiéncias pedagodgicas desenvolvidas nas instituicdes escolares da rede, com a
finalidade de auxiliar e impulsionar novas prdticas educativas. Dos cinco residentes, quatro deles
expuseram seus trabalhos com base nos planos de acdo que desenvolveram.

A seguir, apresentamos alguns trechos dos memorias acerca do plano de acdo que

desenvolveram.

A escolha desse tema veio pelo meu interesse em trabalhar InvestigacGes Matematicas na sala
de aula e, também, com projetos pedagdgicos. Dessa maneira, pude aprofundar meus estudos e
ainda mais meus conhecimentos através da realizagdo da pesquisa. (Priscila)

Para contextualizar o trabalho com resolucdo de problemas, primeiramente contei a estdria da
Chapeuzinho Vermelho para depois trabalharmos com problemas relacionados a estdria. Essa
contextualizagdo foi muito importante e contribuiu muito para melhorar a aprendizagem. Além
disso, trabalhamos a alfabetizagdo e o numeramento juntos, o que fez com que o trabalho fosse
produtivo e significativo para as criangas. (Laura)

O planejamento e desenvolvimento do plano de acdo foi sendo feito ao logo do curso. Para mim
foi um trabalho arduo, que me exigiu muito tempo no planejamento e também na produgdo de
materiais, porém se tornou muito significativo e gratificante. E o mais importante é que a teoria
esteve aliada a pratica o tempo todo, favorecendo assim o processo de ensino e aprendizagem
que é o realmente importante. (Mariana)

[.... fui construindo o projeto de ag¢do, burilando aqui e ali, mudando, acrescentando, retirando,
criando. Desde o momento da escrita tedrica, passando pela pratica, pude contar com o suporte
da minha orientadora. Os encontros se tornaram momentos de construgdo conjunta de
conhecimentos e de troca de ideias, visando tornar o projeto o mais consolidado possivel. (José)

Elaborei um projeto de a¢do para trabalhar a educagdo e a matematica financeira nas turmas de
92 ano para as quais eu lecionava. Criei um ambiente de aprendizagem onde os estudantes vivenciaram
experiéncias praticas sobre o uso consciente do dinheiro, abertura de conta poupanga ficticia, bem
como o calculo de rendimentos do dinheiro depositado nessa conta e ao final do projeto realizamos um
mercado na escola onde os estudantes puderam aplicar um pouco mais os conhecimentos relacionados
a acréscimos e descontos. Verifiquei o envolvimento dos estudantes, a satisfagdo em estar aprendendo
e os bons resultados que estavam alcancando. Foi uma experiéncia maravilhosa para mim. (Julia)Assim,
o planejamento, o desenvolvimento do plano de acdo e a elaboracdao do relatério sobre o seu
desenvolvimento propiciaram um ciclo que envolveu estudos tedricos, pratica e reflexdo sobre a pratica,

contribuindo para o desenvolvimento profissional dos cursistas.
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Consideragoes finais

A partir da descricdio das diferentes frentes de trabalho realizadas durante o curso de
especializacdo em Residéncia Docente — drea de Matematica e dos relatos dos cursistas, pudemos
perceber que a participagao neste programa de formacao contribuiu para que os educadores pudessem
refletir sobre o oficio da docéncia, se tornando um espaco ndo sO para a aquisicdo de novos
conhecimentos, mas de articulacdo desses conhecimentos com a pratica de sala de aula.

Os estudos e realizacdo de tarefas que se deram de forma coletiva, bem como a partilha sobre os
trabalhos que eram desenvolvidos individualmente, nos mostraram que é fazendo junto com o outro e
compartilhando experiéncias que os professores refletem sobre a sua pratica e sentem-se fortalecidos
para promover mudancas em seu percurso como docente. O cursista José destacou a importancia do

trabalho em equipe e a valorizagdo dos vinculos pessoais que foram estabelecidos nesse processo:

A equipe formada entre estudantes/cursistas e as professoras orientadoras da darea de
Matematica proporcionou, além das inumeras situagdes de construcdo de conhecimento,
também, a criagdo de vinculos de amizades, aprendemos muitos, discutimos muito e tudo com
muito respeito e crescimento mutuo. (José).

Em especial, o desenvolvimento de projetos, como a metodologia NEPSO, possibilitou novos
olhares para a sala de aula, tendo o estudante como protagonista de seu proprio processo de
aprendizagem. Pudemos constatar essa importancia por meio do relato da professora Mariana, por

exemplo:

O desenvolvimento de pesquisas por meio do NEPSO (Nossa Escola Pesquisa a Sua Opinido) foi
de grande importancia para se trabalhar diferentes conceitos. Quando propus esse trabalho para
os alunos, percebi que eles se envolveram, pois foram protagonistas em todas as etapas do
desenvolvimento da pesquisa, colaborando para que a aprendizagem fosse relevante (Mariana).

O plano de agao, por sua vez, se revelou uma oportunidade de os residentes melhorarem sua
pratica pedagdgica e refletirem sobre as suas proprias acdes como professores. A cursista Julia, por
exemplo, ressaltou: “Foi uma experiéncia maravilhosa para mim”. Isso foi percebido por meio do
andamento do projeto e dos resultados de sua conclusdo: “Verifiquei o envolvimento dos estudantes, a
satisfacdo em estar aprendendo e os bons resultados que estavam alcancando” (Julia).

Consideramos, assim, a importancia do curso para os desafios concretos de sala de aula destes

profissionais. A professora Laura, por sua vez, fez esse destaque, citando um dos eixos de trabalho: “(...)
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pude perceber como melhorar minha pratica pedagdgica de modo a contribuir satisfatoriamente para
gue meus alunos conseguissem superar as dificuldades na resolucdo de problemas”.

Sendo assim, observamos que o trabalho desenvolvido junto aos professores que ensinam
Matematica que participaram do curso de especializacdo Residéncia Docente, propiciou aos
participantes varios dos aspectos da formacdo de professores apontados por Névoa (2009). Entre esses
aspectos, é possivel evidenciar que o curso teve uma forte componente pratica e buscou considerar a
dimensdo pessoal dos professores. Além disso, teve como foco a colaboracdo, a pratica como ponto de
partida e a investigacdo sobre a pratica como processo fundamental na construcdo de conhecimentos
(PONTE, 2012).

Nosso intuito, no decorrer do curso, foi criar um ambiente favoravel a troca de experiéncias e ao
trabalho em equipe, além de proporcionar a realizacdo das pesquisas de opinido e dos planos de acdo
pelos cursistas, incentivando a divulgacdo dos trabalhos realizados em eventos. Os relatos dos
residentes, ao longo do seu processo de formacgao, enfatizam como as tarefas e discussdes realizadas
contribuiram para eles refletirem sobre suas experiéncias pessoais e profissionais, desenvolverem suas
potencialidades e construirem novos saberes, articulando os seus interesses e as suas necessidades com
o contexto. Sendo assim, reconhecemos que o curso favoreceu o desenvolvimento profissional dos

cursistas, que foram os protagonistas da formacgao que vivenciaram.
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