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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo descrever e analisar como o ensino de linguas estrangeiras se constitui na
Educacdo Basica. Pretendemos demonstrar e defender como esse ensino pode ser potencializado, diante de
politicas publicas, em termos de formacdo docente e discente. As experiéncias aqui narradas ocorreram ao
longo do Programa de Residéncia Docente da Universidade Federal de Juiz de Fora, tendo como campo de
atuacdo o Colégio de Aplicacdo Jodo XXIIl e as trés disciplinas de Linguas Estrangeiras por ele ofertadas, a saber,
inglés, francés e espanhol. A proposta tedrico-metodoldgica tem como base a autoetnografia (ELLIS; ADAMS,
2014) para que pudéssemos integrar nossa experiéncia docente as percep¢bes de nossos alunos, defendendo
um ensino de linguas estrangeiras possivel e potente. Os resultados do estudo aqui exposto evidenciam a
relevancia da inser¢do de mais de uma lingua estrangeira na educagao bdsica uma vez que elas podem ser
pontes para outras disciplinas, podem incentivar, abrir portas e caminhos, apresentar novas culturas e povos,
expandir o conhecimento e muito mais.

Palavras-chave: Ensino de Linguas Estrangeiras. Residéncia Docente. Educacdo Basica.

Abstract

This paper aims to describe and analyze how the teaching of foreign languages is constituted in Basic Education.
We intend to demonstrate and defend how this teaching can be enhanced, in the face of public policies, in
terms of teacher and student training. The experiences narrated here took place throughout the Teaching
Residency Program of the Federal University of Juiz de Fora, at Jodo XXIII laboratory school with the three
Foreign Language courses offered there, which are English, French and Spanish. The theoretical methodological
proposal is based on self-ethnography (Ellis and Adams, 2014) so that we could integrate our teaching
experience to the perceptions of our students, defending a possible and powerful foreign language teaching.
The results of the study exposed here show the relevance of the insertion of more than one foreign language in
Basic Education since they can be bridges with other subjects, they can encourage, they can open doors and
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paths, they can present new cultures and peoples, they can expand the knowledge and more.
Keywords: Foreign Language Teaching. Teaching Residency Program. Basic Education.

Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo describir y analizar como la ensefianza de lenguas extranjeras se
constituye en la Educacion Bdsica. Ambicionamos demonstrar y defender como esa ensefianza puede ser
potencializada, mediante politicas publicas, con relacién a la formacidn docente y estudiantil. Las experiencias
aqui narradas ocurren a lo largo del Programa de Residencia Docente de la Universidad Federal de Juiz de Fora,
teniendo como campo de accién el Colegio de Aplicacidn Jodo XXlll y las tres asignaturas de Lenguas Extranjeras
por él ofrecidas, a saber, inglés, francés y espafol. La propuesta tedrico-metodoldgica se basa en la
autoetnografia (Ellis e Adams, 2014), como manera de integrar nuestra experiencia docente y las percepciones
de nuestros alumnos, defendiendo una ensefianza de lenguas extranjeras que sea posible y potente. Los
resultados del estudio aqui expuesto evidencian le relevancia de la inserciéon de mas de una lengua extranjera en
la educacion basica, puesto que pueden actuar como puentes con otras asignaturas, pueden impulsar, pueden
abrir puertas y caminos, pueden presentar nuevas culturas y pueblos, pueden expandir el conocimiento y
mucho mas.

Palabras clave: Ensefianza de Lenguas Extranjeras. Residencia Docente. Educacién Basica.

Introdugao

Quando pensamos nas distintas realidades escolares brasileiras somos levados a nos questionar
sobre o quanto o ensino poderia ser mais abrangente e capaz de potencializar a aprendizagem efetiva
dos alunos. Escolas com infraestrutura debilitada, professores com baixos saldrios, falta de acesso a
tecnologia e as condi¢cOes bdsicas de desenvolvimento escolar sdo alguns dos fatores que levam a
precarizacdo do ensino e a consequente insuficiéncia de potencializa-lo.

Essa realidade perpassa a dimensdo escolar e, consequentemente, também, as aulas de Lingua
Estrangeira (doravante LE). Ao focarmos no motivo pelo qual o ensino de uma LE ndo atinge sua
completa potencialidade, podemos citar varios fatores responsdveis, entre eles, com base em Silva
(2001, p. 22): a) o numero limitado de aulas de LE — geralmente um ou dois encontros semanais de 50
minutos cada, aulas essas, geralmente, mondtonas e repetitivas que, muitas vezes, se pautam apenas
no estudo explicito de formas gramaticais e na memorizacdo de regras, sem capacitar o aluno a utilizar
estratégias de aprendizagem; b) o nimero excessivo de alunos por turma; c) a desvalorizacdo dos
professores de LE; d) o desinteresse dos alunos; e) a formacdo e a proficiéncia linguistica precarias que
muitos professores trazem para a pratica profissional; f) a predominancia do livro-texto; g) as limita¢des
organizacionais e fisicas das escolas; e h) o vazio da politica de ensino de linguas e os desacertos de
medidas por meio da legislacdo oficial.

Como consequéncia, hd uma descrenca no ensino de LE na educacdo basica, perpetuando a ideia
de que na escola publica ndo se aprende LE e que a aprendizagem e a fluéncia sdo adquiridas somente

em cursos privados. Tal crenca acarreta de maneira direta na motivacdo dos alunos, que ndo sentem
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interesse e enxergam o ensino de LE como um componente curricular marginalizado em relacdo as
outras disciplinas, ndo concebendo a escola como um ambiente propicio ao aprendizado.

Apesar dos problemas elencados, neste trabalho pretendemos demonstrar como o ensino pode
tornar-se possivel e significativo em uma escola de Educacdo Basica, na qual coexistem trés LEs, a saber,
inglés, espanhol e francés. Para isso, apresentaremos aqui uma visdao construida em conjunto ao longo
da Residéncia Docente (programa institucional desenvolvido pela Universidade Federal de Juiz de Fora —
UFJF), na qual professora/orientadora e residente analisam e compreendem como essas trés LEs estdo
inseridas na escola, a saber, Colégio de Aplicacdo Jodo XXIll — UFJF, onde o programa de Residéncia
Docente se desenvolve. Tal programa é um privilégio para o profissional em formagdao uma vez que a
escola como um ambiente em que ensino e pesquisa estejam amalgamados é, ainda, uma realidade
distante na maioria dos lugares.

Embora o C. A. Jodo XXIll oferte trés LEs, vale a pena destacar que, de acordo com a Lei n2
13.415, de 16 de fevereiro de 2017 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, a Lingua
Inglesa é a Unica LE obrigatéria a ser ensinada nas escolas publicas, desconsiderando os anseios locais
das comunidades escolares.

Ao definir que, em um pais com extensdes territoriais tdo grandes, com diferentes povos,
contextos culturais, histdricos, geograficos e sociais, uma unica LE seja estudada, ignoramos, por
exemplo, nossa proximidade com os paises de Lingua Espanhola ou Francesa e apagamos questdes
cotidianas em que saber a lingua vizinha se faz presente em regides fronteiricas.

Nesse contexto, utilizaremos da autoetnografia como metodologia de pesquisa e investigagao.
Compreendemos que esse construto tedrico-metodoldgico é centrado nas vivéncias pessoais do proprio
sujeito em seu contexto sociocultural no qual ha uma aproximacado entre os sujeitos que pesquisam e os
objetos pesquisados, assim como ocorre em uma escola.

Pretendemos, neste artigo, demonstrar que apor meio de esforgos coletivos entre escola,
professores e governo é possivel proporcionar aos alunos da escola publica um ensino significativo de
LEs. Para isso, enfocaremos trés pontos neste trabalho: a existéncia das trés LEs ao longo da educacgao
basica, a possivel relagdo entre as LEs e outras disciplinas ofertadas pelo colégio e, por fim, a

importancia da formacgdo continuada do professor de LE.
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Fundamentagao tedrica: a autoetnografia

A autoetnografia tem sua base nos estudos antropoldgicos, tendo em seus pilares a continua
interacdo entre pesquisador e participantes, em busca de um estudo sobre as praticas, culturas, crencas
e valores de uma sociedade. Magalhdes (2018) apresenta um recorte histdrico sobre o surgimento da
autoetnografia e cita as obras de Karl Heider (1975), David Hayano (1979), Reed-Danahay (1997), Ellis e
Bochner (2000) e Ellis e Adams (2011) como essenciais a autoetnografia.

Nessa revisdo literaria sobre os principios e surgimento das pesquisas autoetnograficas,
Magalhdes (op.cit.) questiona o cendrio brasileiro, no qual as pesquisas de cunho autoetnografico nao
sdo muito utilizadas, principalmente na area da educacao.

A escola representa um coletivo de vozes, na qual professores, alunos e comunidade escolar
estdo diretamente ligados. A autoetnografia também se constitui de uma polifonia de vozes de pelo
menos duas pessoas e da subjetividade que pode ser construida ao longo da pesquisa entre etnégrafo e
etnografado, em nosso caso entre professores e alunos (VERSIANI, 2005).

Nesse sentido, a autoetnografia pode ser definida como pesquisa, escrita, histérias e métodos
que conectam o autobiografico, o pessoal, ao cultural, social e politico, definidos por dois principios
norteadores: a) o uso da experiéncia pessoal, assumindo no decorrer do estudo o papel de pesquisador
e de participante da pesquisa; e a b) familiaridade com a pesquisa existente sobre o assunto investigado
(ELLIS; ADAMS, 2014, p. 254 apud MAGALHAES, op.cit., p. 18).

Ao escolher a autoetnografia como metodologia de pesquisa, hda uma quebra de expectativa em
relacdo ao papel que o pesquisador desempenha, pois lhe é permitido transpor para seus estudos suas
experiéncias pessoais e emocionais, detalhando o modo como a pesquisa foi desenvolvida e o modo
como se envolveu com ela, refletindo sobre si e sobre o que é pesquisado. Portanto, na pesquisa
autoetnografica, ao representar o0s outros, o pesquisador, supostamente, assume maior
responsabilidade, pois “ao invés de simplesmente falar pelos outros, o autoetndgrafo pode enfocar
aspectos de sua prépria experiéncia pessoal dentro do grupo do qual faz parte no contexto de pesquisa
a fim de refletir sobre aspectos sociais e culturais” (MAGALHAES, op.cit., p. 19).

Sabendo os preceitos da autoetnografia e da caréncia de pesquisas escolares autoetnograficas,
percebemos nessa vertente um excelente campo de trabalho coletivo, no qual nossas percepgdes,

pesquisas e vivéncias escolares se fundem com as de nossos alunos e com o espago escolar.

Instrumento: Rev. Est. e Pesq. em Educagdo, Juiz de Fora, v. 23, n. 3, edicdo especial, p. 522-537, set./dez. 2021



Renata Bittencourt Procdpio, Raniele Eveling de Rezende

Portanto, ao assumir o uso da autoetnografia em nosso trabalho, pretendemos representar as
percepcoes de nossos alunos, de suas familias e as nossas enquanto professoras-pesquisadoras sobre o
trabalho desenvolvido nas disciplinas de LEs no C. A. Jodo XXIll e o impacto delas na formagdo dos
alunos.

Para que a autoetnografia possa subsidiar nossa defesa de um ensino de LEs potente e possivel, é
necessario compreender qual a situacdo atual das leis e documentos que regem o Ensino de LEs no
Brasil. Para esse panorama, partimos da criacdo da Lei de diretrizes e bases da educacdo - LDB 4.024,
gue, em 1961, passou a determinar que os conselhos estaduais fossem responsaveis por deliberar qual
LE seria ensinada.

A partir de 1996 é promulgada a LDB n.2 9.394, na qual passa-se a organizar a educagao basica
em dois ciclos: Fundamental e Médio e sobre o ensino de LE determina-se, de acordo com o § 52 do
artigo 26, que "na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta
série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, doravante LE, cuja escolha ficara a cargo
da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo" e que no Ensino Médio "sera incluida
uma LE moderna, como disciplina obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao" (art. 36, inciso lll).

Em 2017, a Lei n? 11.161 é alterada juntamente com o art. 26 — § 52 da LDB de 1996, que
determinava que a escolha da lingua ficava a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades
gue a instituicdo possuia, e passa-se pela Lei n? 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 a instituir a
obrigatoriedade do Inglés no curriculo a partir do Ensino Fundamental 1l, desobrigando as escolas a
ofertarem o ensino de Espanhol. Passa-se entdo a ser redigida da seguinte forma para o ensino
fundamental, “§ 52 No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua

inglesa” (BRASIL, 2017), assim como para o ensino médio:

§ 42 Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol,
de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino
(BRASIL, 2017).

Nosso documento mais recente sobre educacdo é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
publicado no final de 2017, apds duas versdes anteriores. A BNCC é definida como “documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todo

aluno deve desenvolver na Educacdo Basica” (BRASIL, 2017, p. 7). Em relacdo ao Ensino de LE fica
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determinado que o Inglés deve ser a lingua ensinada, havendo até mesmo a substituicdo do termo

AN

“Ensino de LE” por “Ensino de Inglés”, que agora é visto como lingua franca.

Metodologia

Os dados deste trabalho foram construidos via distintos instrumentos de pesquisa, privilegiando
as fontes que permitam a expressao das relagdes entre pesquisador e objeto.

Trabalhamos com dados obtidos por meio da observacdo participante e do diario de campo,
utilizados durante toda a Residéncia Docente, como ferramenta de pesquisa. Além destes dois
instrumentos recorremos ao uso de questionarios, metodologia ndo muito aplicada na autoetnografia,
mas que aqui serviu como uma extensao ao que era ministrado e observado em sala de aula.

As respostas obtidas, as percep¢des relatadas e a pesquisa aqui desenvolvida ocorreram no
ambito da Residéncia Docente, programa vinculado a Pré-Reitoria de Graduagdo que surge de uma
iniciativa institucional prépria da UFJF na intenc¢do de fortalecer e aprimorar a formacao do professor de
educacdo basica.

Pensando em uma formacao continuada para os recém-licenciados, por meio de uma imersao in
loco no cotidiano escolar, os residentes cumprem uma carga hordria de 60 horas semanais e dedicagao
exclusiva por intermédio do recebimento de uma bolsa. Dentre as atividades desenvolvidas, destaca-se a
participacdo junto ao docente responsavel em sala de aula e a participacdo em um curso de Pds-
Graduacgao Lato Sensu.

As atividades foram desenvolvidas em um Colégio de Aplicacdo (C. A. Jodo XXIIl) da cidade de Juiz
de Fora - MG, unidade académica da UFJF, em funcionamento desde 1965, que conta com ensino desde
o primeiro ano do ensino fundamental até o terceiro ano do ensino médio, além das aulas voltadas a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Projetos de Extensdo. De acordo com o Projeto Politico Pedagégico
da escola, a filosofia do colégio estd voltada para a formacdo de um cidadao critico, autbnomo e com
comprometimento social, voltada para a formac¢dao humanista. Este colégio é um espaco para formacao
de professores de diversos cursos da UFJF, em especial, os de Licenciatura, de forma que se tenha a
triade ensino, pesquisa e extensao em atuacgao.

A partir desse panorama percebemos distingdes relevantes em relagdo ao trabalho desenvolvido
no Colégio de Aplicacdo e o que ocorre na maioria das escolas publicas. Estar em uma escola que

privilegia a formacdo de seus profissionais e abre espago para programas de formagao continuada
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alinhando ensino, pesquisa e projetos de extensdo afeta diretamente na aprendizagem dos alunos e no
trabalho dos professores. E nesse espaco privilegiado de formacdo de alunos e professores que
demonstraremos como o ensino de LE, além de abarcar muitas possibilidades, pode potencializar a
aprendizagem na educacdo basica.

Nesse sentido, no Colégio de Aplicacdo, a concepg¢do para o ensino de LE é pensada para que
haja oferta de trés linguas, de maneira que todas sejam valoradas e atuem no desenvolvimento dos
alunos. Entretanto, vale a pena destacar que, apesar da ampliacdo da diversidade linguistica e cultural
oferecida pelas trés linguas, ainda ha uma maior valorizacdo da Lingua Inglesa perante as outras, haja
vista sua carga hordria ampliada em todos os anos escolares e sua oferta exclusiva no primeiro segmento
do Ensino Fundamental.

No primeiro segmento (12 ao 52 ano) hd uma aula semanal obrigatéria de Inglés. A partir do
segundo segmento (62 ao 92) os alunos passam a ter aulas de Inglés e Francés. Nos 62 e 72 anos cada
uma das linguas possui duas aulas por semana e no 82 e 92 anos este numero diminui para uma aula e
meia semanal de cada Lingua, sendo que essa alterndncia é dividida em semestres (no primeiro
semestre duas aulas de Inglés e uma de Francés e no segundo uma aula de Inglés e duas de Francés).
No Ensino Médio, os alunos do 12 ano cursam Espanhol durante todo o ano letivo e Inglés e Francés de
maneira alternada a cada semestre. A partir do 22 ano do Ensino Médio os alunos optam pelo Francés

ou pelo Espanhol de acordo com suas preferéncias e as aulas de Inglés se mantém.

O contato com as trés LEs

A existéncia de uma LE no primeiro segmento, a coexisténcia de duas linguas a partir do segundo
segmento do Ensino Fundamental e a oferta de trés linguas no Ensino médio é o primeiro ponto que
sustenta nossa crenga sobre o quanto o ensino de LE pode ser mais potente. No Brasil, apenas a oferta
do ensino de Inglés é garantida pela Lei n® 13.415/2017, como ja explicitado neste trabalho. Essa
determinacdo desconsidera as extensdes territoriais de nosso pais, ndo se atendo aos distintos contextos
sociais e educacionais aos quais estamos expostos. A escolha da LE a ser ensinada deveria atender aos

anseios locais, pois interfere de maneira direta no trabalho do professor.

Verifica-se que o ensino e a escolha da LE a ser inserida no curriculo estdo intrinsecamente
ligados a interesses politicos e econdmicos. Além disso, as concepgbes de lingua afetam
diretamente os métodos de ensino dessas linguas. Compreender as justificativas que levam a
insercdo de uma lingua no curriculo é algo primordial para que os professores de linguas
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entendam melhor o seu papel e a fungdo que a lingua que ensinam representa para o contexto
social em que atuam (MULIK, 2012, p. 21).

Em contrapartida, o C. A. Jodo XXIIl apresenta uma possibilidade diferente, na qual trés LEs sdo
ensinadas ao longo da educacdo bdsica. O principio basico que se estabelece é que todos os alunos
possam ter contato com as trés linguas ofertadas pela escola, que as reconhecam e saibam de sua
existéncia, tanto de maneira linguistica como cultural.

Ao comecar a estudar Inglés no primeiro segmento do Ensino Fundamental os estudantes do C.
A. Jodo XXIll passam a ter contato com uma LE logo nos primeiros anos de escolarizacao, pratica muito
diferente do que ocorre na maioria das escolas, principalmente as publicas. Os estudos nas areas de
neurolinguistica, psicologia e linguistica trazem uma série de possiveis explicagdbes em torno da
habilidade que as criancas possuem para aprender uma LE, e de como essa habilidade vai se perdendo
ou se tornando mais limitada com o passar dos anos (LEITAO, 2015; LENNENBERG, 1967; MOTTER, 2007;
VILANOVA, 2003).

Tal habilidade é constatada pelas familias que percebem mudancas na aprendizagem dos filhos
logo no 12 ano do Ensino Fundamental, demonstrada pela fala dos pais ou responsaveis ao responderem

ao questionario:

1. S6 notamos vantagens com o ensino de Inglés. J. 3estd mais atenta e desenvolveu a fala e o

intelecto bastante. (M.C.B. - M3e de aluna do primeiro ano)*

2. Aidade deles é mais facil para memorizar as palavras e a fala. (C.C.A. - Mae de aluno do primeiro

ano).

3. E a primeira vez que nosso filho tem contato com o Inglés e isso motivou-o ao estudo da lingua.
Ele estd bem mais interessado ao aprendizado do que antes de ter essa vivéncia na escola. (E. M.

A. A - M3e de aluno do primeiro ano)

Percebemos pelas trés falas que mesmo sem conhecimento linguistico ou pedagdgico os pais
percebem como a aprendizagem de LE vem afetando positivamente a vida de seus filhos. Motter (2007),

sinaliza que no inicio da vida escolar o aluno possui curiosidade em relagdo ao idioma estrangeiro, e por

3 0s nomes dos estudantes foram suprimidos por questdes éticas de pesquisa.

4 Todas as respostas aqui apresentadas foram transcritas de acordo com a grafia escrita pelos participantes. Sem corre¢des a
Norma Culta.
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isso, cabe a escola aproveitar essa disponibilidade e oferecer uma nova lingua. Essa disponibilidade e
interesse tendem a ser mantidos quando desde os primeiros anos escolares a crianca esta exposta a
metodologias adequadas de ensino, como ocorre no C. A. Jodo XXlll. No primeiro ano do ensino
fundamental os alunos contam com um trabalho que possui foco na oralidade, por meio de um sistema
de projetos, no qual a escrita ndo é trabalhada, ja que se entende que a crianga estd iniciando seu
processo de alfabetizacdo na lingua materna. Ao analisar as respostas advindas dos responsaveis
percebemos que, para a maioria dos alunos, o Unico contato com o Inglés é em sala de aula, ja que ndo
fazem cursos fora e ndo tinham contato com a lingua nos anos escolares anteriores.

Esse contato com uma LE desde o primeiro ano do Ensino Fundamental, que se difere da maioria
das escolas publica, € muito valorizado pelos pais que realmente percebem um diferencial na
aprendizagem dos filhos, o que os leva a perceberem a importédncia do estudo de LEs e a inclusdo desse

aprendizado em outras instancias, como nos cursos privados, por exemplo.

4. Assim que possivel vou coloca-lo em um curso de Inglés para complementar o que eles tém
aprendido na escola, pois é de grande importancia e necessidade. (M. N. F. - M3e de aluno do primeiro
ano).

5. Vou coloca-lo para um aprimoramento do idioma e também para melhorar sua motivagao
em aprender novos idiomas. (F. M. M. - Mde de aluna do primeiro ano).

6. Sempre quis coloca-lo para aprender Inglés e ele sempre negou. Agora com essa proximidade
esta mais motivado e interessado em aprender mais. Como na escola a aula é somente uma vez por

semana, quero coloca-lo para aprender um pouco mais. (E. M. A. A - Mae de aluno do primeiro ano).

Esse potencial € ampliado a partir do 62 ano quando além do Inglés os alunos passam a estudar

Francés e, ao estudarem duas linguas, sentem influéncias de uma sobre a outra:

7. Eu acho que me influéncia na maneira de estudar, pois a gente tem que traduzir frases (S. B.
C. —Aluna do 62 ano).

8. As vezes me influencia a estudar mais a LE (E. V. A. J. — Aluno do 62 ano).

9. Sinto influéncia de vocé querer aprender mais para ter mais conhecimentos e também se
divertir (M. F. — Aluno do 62 ano).

10. Uma das diferencgas que percebi foi o fato da minha aprendizagem de LE melhorar muito (L.
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E. R. —Aluno do 62 ano).

As respostas apresentadas pelos alunos corroboram com os resultados numéricos de nossa
pesquisa, na qual 80% dos alunos relatam gostar ou gostar muito de estudar LEs e 96% afirmam ter
gostado ou gostado muito de ter comecado a estudar Francés. A concomitancia das duas LEs durante o
Ensino Fundamental 1l proporciona aos alunos uma vivéncia que ndo se refere somente ao
conhecimento linguistico, mas também ao cultural e de mundo, no qual percebem as duas linguas em
uso em diversas situacdes cotidianas.

Ao serem questionados sobre as situacdes reais nas quais utilizavam tanto a Lingua Inglesa como
a Francesa, fora da sala de aula, as respostas dos alunos apresentam situacGes tipicas da idade e de
momentos cotidianos: para escutar musicas, para assistir séries e filmes, para jogar on-line.

Além dessas situacdes, as respostas apresentadas para o uso de Francés fora da sala de aula,
trazem um ponto interessante. Muitos estudantes apontam que utilizam o conhecimento adquirido de

Francés para ensinar outras pessoas.

11. Para ensinar meus outros amigos e familia. (M. F. - Aluno do 62 ano)

12. Para ensinar outras pessoas. (G. M. V. S - Aluna do 6 2 ano)

Essas respostas estdo relacionadas ao fato historico de que o Francés, apesar de ensinado
durante anos no Brasil, hoje ndo figura como lingua ensinada nas escolas publicas. Esses registros nos
levam a pensar como o ensino de LEs pode ser potente para além dos muros da escola, estando
presente em casa, nas familias e em ambientes nos quais, provavelmente, ndo se teria acesso ao estudo
de uma LE como o Francés.

Essas possibilidades tendem a ser ainda mais ampliadas e desenvolvidas no Ensino Médio, pois a
partir dele os alunos passam a estudar Espanhol, pratica que leva todos os alunos do colégio a terem
contato com trés LEs ao longo da educacgdo basica.

Como ocorre com os alunos do 62 ano, os alunos do Ensino Médio, ao entrar em contato com o
Espanhol, relatam, além de ganhos na aprendizagem, uma expansdao do conhecimento linguistico,

cultural e de mundo.

13. Saber LEs é saber um pouco mais sobre como as coisas ocorrem fora do nosso pais, é
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aprender cada vez mais coisas legais e também receber algumas ajudas nas musicas e nas préprias aulas
(T. C. - Aluna do 12 ano).
14. Aspectos culturais foram Uteis em situagdes fora da escola (M. E. P. P. - Aluna do 12 ano).
15. Posso melhorar meu conhecimento de mundo e das culturas que tem por aqui (V. G. J. -

Aluno do 32 ano).

As respostas dos alunos levam em consideracdo questdes relacionadas a cultura das linguas
aprendidas. Com o mundo globalizado, os crescentes processos migratdrios e a facilidade de conectar os
povos por meio das novas tecnologias e redes sociais, houve um crescente avango nos estudos sobre
cultura e sobre o contato entre culturas. Diante desse cenario, de acordo com Paraquett (2010), o Ensino
de LE pode se tornar um problema quando nossos alunos creem que saber uma lingua é pertencer a
cultura do outro, quando na verdade deveriam compreender que, por meio da cultura do outro
reconheco e pertenco a minha prépria cultura. A identidade cultural da LE precisa ser trabalhada de
forma que o aluno a utilize para intensificar o seu processo de pertencimento cultural ao ambiente no
qual vive (PARAQUETT, op. cit.). Acredito que ao trabalhar com mdusicas, literatura, fatos historicos e
dados geograficos de outros paises, os alunos facilmente os percebem como importantes e associam a

questdes de sua propria cultura.

16. Ela se interessou pela cultura dos outros paises. (Mae de aluna do 12 ano)
17. Eu ndo imaginava que a cultura francesa era tdo rica. (M. A. - Aluno do 62 ano)
18. E saber sobre outra cultura, costumes e jeitos de se comunicar (L. F. - Aluna do 32 ano)

19. Pude conhecer melhor culturas diferentes de outros paises. (G. S. - Aluno do 32 ano)

Os relatos apresentados pelos alunos vao ao encontro das percep¢des que formamos enquanto
educadoras. As habilidades linguisticas, o conhecimento de mundo e o senso critico dos alunos é
altamente potencializado ao entrarem em contato com novas LEs.

A percepgao dos alunos sobre interdisciplinaridade e ensino de LEs

Ao pensar nesse contato direto com trés linguas, fomos levadas a nos questionar se as LEs

ensinadas estabeleceriam relagdes com outras disciplinas e qual seria o teor dessas relagdes. Nos
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guestiondvamos sobre a potencialidade que o Ensino de LEs possui em seu cardter essencialmente
interdisciplinar e pensdvamos como, em termos praticos, essa interdisciplinaridade era percebida pelos
alunos.

Em nossos relatos e observacbes percebemos que os alunos tendiam a condicionar a
aprendizagem das LEs com a habilidade da fala, o que faz com que o carater interdisciplinar seja
negligenciado quando a leitura, audicdo, escrita e cultura sao trabalhadas.

Muitos comentarios feitos pelos alunos marcam a supervalorizacdo do falar em LE. Ao serem

perguntados sobre o que é saber uma LE as respostas se concentram em torno dos seguintes tépicos:

20. Falar fluentemente. (A. C. . - Aluno do 32 ano do Ensino Médio).

21. Poder conversar e entender fluentemente a lingua (A. — Aluna do 12 ano do Ensino
Médio).

22. Saber o necessario para se comunicar em outro pais (Y. L. G - Aluno do 32 ano do Ensino
Medio).

23. Ser fluente no entendimento e na pratica da lingua (J. P. S. F. - Aluna do 32 ano do Ensino
Médio).

24. Saber falar, gramatica e saber entender (C. P. V - Aluno do 12 ano do Ensino Médio).

Essas respostas nos levaram novamente a um questionamento inicial, isto &, seria possivel que
além da habilidade da fala, e daquelas que estdo ligadas diretamente a aprendizagem de LEs, que os
alunos percebessem o quanto o ensino de LEs poderia ser abrangente e atuar como subsidio em outros
campos do conhecimento?

Nos questiondrios aplicados avaliamos que 62% dos alunos percebem essa potencialidade

interdisciplinar para além do ensino das habilidades e acreditam que estudar LEs auxilia em outras

matérias.
25. Sim, para pesquisas na lingua original (L. H. - Aluno do 32 ano do Ensino Médio).
26. Creio que sim, no caso de histéria, por exemplo, para nos antenarmos mais na

colonizacdo e etc. (I. F. F. - Aluno do 12 ano do Ensino Médio).
27. Sim, ajuda nas matérias de portugués, literatura, historia e geografia (A. G. B. R. - Aluna

do 32 ano do Ensino Médio).
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28. Sim, amplia o conhecimento (M. M. O - Aluna do 32 ano do Ensino Médio).
29. Sim, pois posso ver documentdrios em outras linguas (R. M. L. - Aluna do 12 ano do

Ensino Médio).

Dessa maneira, se torna evidente a compreensao que os alunos possuem de que a habilidade da
fala é importante, mas também a leitura (25), a escuta (29) e a interdisciplinaridade com outras matérias
(26) e (27), além de uma expansdo do conhecimento gerada pelo fato de se saber uma outra lingua (28).
Apesar dos recursos e amplitudes que o C. A. Jodo XXIIl possui em relacdo a outros colégios, ainda é
dificil fazer com que todos os alunos percebam a importancia do trabalho com as quatro habilidades,
sem julgar e determinar a importancia de uma habilidade sobre a outra. Além disso, tragar um ensino
verdadeiramente interdisciplinar e ampliar a interpretacdo sobre a potencialidade das LEs ainda é um

desafio constante em sala de aula.

Formagao de professores de LEs

Como nosso trabalho foi desenvolvido ao longo do programa de Residéncia Docente, o ultimo
ponto que abordaremos é a importancia da formagao continuada do professor de LE e, também, na
relagao que se constitui entre professor e alunos.

Ao trabalhar com LEs é essencial ao professor o contato com a lingua que leciona, o que é uma
realidade distante nas escolas brasileiras. O relatério da British Council (2015) informa que, dos
professores de Inglés em atividade, somente 39% possui formacdo especifica em lingua inglesa, os
outros 61% alternam-se entre Pedagogia, Letras (sem formacdo especifica em Inglés) e outros cursos. O
relatério também revela que 55% dos professores entrevistados admitem ter pouco contato com a
lingua inglesa, principalmente a falada.

O C. A. Jodo XXlll ao ter em sua base metodoldgica a triade ensino, pesquisa e extensdo, permite
gue os professores participem de grupos de pesquisa, realizem viagens e cursos para capacitacao e
recebam convidados e intercambistas que os permitam esse contato direto com a lingua. Essas vivéncias
sdo essenciais ao trabalho docente, pois o ajudam a refletir sobre sua pratica, obtendo, além do dominio
linguistico do idioma, uma capacidade de contemplar as mais variadas realidades existentes nos espacos
escolares.

Percebemos que o trabalho cotidiano com as LEs torna ndo sé o aprendizado dos alunos, mas
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também o do docente, mais potente uma vez que se busca estar em contato linguistico e cultural com a
LE lecionada e desenvolver capacidade sociolinguistica e interacional de acordo com as novas palavras,
girias e expressdes cotidianas que surgem por meio do dinamismo da lingua em uso.

Esse dinamismo é cobrado por nossos alunos que, com o amplo acesso as tecnologias, estdo em
contato continuo com musicas, séries e filmes, adquirindo vocabulario e trazendo suas duvidas e anseios
para a sala de aula.

Dessa forma, a importancia de projetos de formacdo continuada se torna evidente e necessaria.
De acordo com Rodrigues (2016), a importancia de se pensar em projetos de formagdo continuada que
permitam ao professor de LE aprimorar tanto o pedagdgico quanto o linguistico, ja que a sua formacgao
cotidiana depende de ambos, é essencial ao professor de LE.

Nesse sentido, a Residéncia se mostra com um papel de grande importancia para esse
desenvolvimento, pois permite a formacdo continuada para os professores recém-formados, de modo
que possam se aperfeicoar ao estarem em contato com um ensino de qualidade, enriquecendo suas
praticas pedagdgicas e ampliando a formacdo linguistico-comunicativa. O que também é percebido nas
praticas do professor orientador, que tem a oportunidade de construir trocas com um profissional
recém-licenciado.

E nesse sentido que concebemos a docéncia. Ndo como um processo finalizado em si, no qual o
professor detém o poder, mas sim um processo em construcdo, no qual hd um constante aprendizado
em distintas instancias. Aprendemos com os alunos e com os colegas de profissdo. Essa aprendizagem é
que nos torna capazes de sermos docentes aptos a construir uma educagdao em potencial para nossos

alunos.

Consideragoes finais

Ao longo desse trabalho nos preocupamos em demonstrar, por meio de nossa voz, o quanto o
ensino de LEs pode se constituir de maneira possivel e potente em uma escola de educacdo basica.
Sabemos dos percalgcos e dificuldades que a educagdo enfrenta no Brasil e destacamos o quanto o
ensino de LEs aparece de maneira ainda mais fragilizada dentro desse cenario.

Em um contraponto com a realidade vivida na maioria das escolas do pais, buscamos durante
toda essa narrativa apresentar como é possivel desenvolver um ensino de qualidade que conte com o

ensino de mais de uma LE, tendo como espago um colégio publico de gestao federal.
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Apontamos como caminhos ao longo de nosso texto, a inclusdo de outras LEs, para além do
Inglés, visto a capacidade que uma exerce sobre a outra em termos de motivacdo e desenvolvimento da
aprendizagem; a importancia da interdisciplinaridade no processo de percep¢do dos alunos sobre a
importancia de se estudar LEs e o imprescindivel trabalho de formacdo continuada do professor de LEs.

Dessa forma, finalizamos este trabalho defendendo a educacdo publica de qualidade. Uma
educacdo publica na qual as LEs sejam valorizadas e os profissionais possam contar com incentivos a sua
formacdo continuada. Uma educacdo publica na qual os alunos possam ter contato com ao menos uma
LE desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, reconhecendo seu carater interdisciplinar. Uma
educacdo publica na qual aprender mais de uma LE seja um direito garantido e efetivado durante a

Educacdo Basica.
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