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Resumo

Este artigo objetiva analisar aspectos da avaliacdo da aprendizagem em relatérios de estagio IV do Curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal Catarinense, campus Concérdia/SC (2013 a 2018). Refletir
como os alunos em formacdo vém concebendo e materializando o processo avaliativo se faz primordial, visto
gue o estagio se constitui como primeira experiéncia docente, especialmente para aqueles que ainda ndo sdo
professores. A pesquisa de fonte documental demonstra que os achados podem subsidiar o planejamento tanto
dos professores que orientam os estagios quanto dos prdprios estagiarios. De modo geral, a avaliacdo da
aprendizagem ndo é concebida como um momento do planejamento, permanecendo a parte do conjunto de
necessidades que implicam a pratica docente

Palavras-chave: Avaliagdo da aprendizagem. Formacao inicial de professores. Estagio.

Abstract

This article aims to analyze aspects of the evaluation of learning in Stage IV reports of the Mathematics Teaching
Certificate program at the Federal Institute of Santa Catarina, Concordia, SC campus (2013 to 2018). Since the
internship is the first teaching experience, especially for those who are not yet teachers, it is paramount to
reflect on how students in training have been conceptualizing and incorporating the evaluation process.
Documentary source research shows that the findings can support the planning of both the teachers who guide
the internships as well as the trainees themselves. In general, the learning evaluation is not seen as a moment of
planning, remaining apart from the set of needs of the teaching practice.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar aspectos de la evaluacidon del aprendizaje en los informes de las
practicas supervisadas IV del Curso de Matematicas en el Instituto Federal Catarinense, campus de Concordia /
SC (2013 a 2018). Es esencial reflejar cdmo los alumnos en formacidn han concebido y materializado el proceso
de evaluacién, ya que las practicas son la primera experiencia docente, especialmente para aquellos que aun no
son profesores. La investigacion de la fuente documental muestra que los resultados pueden apoyar la
planificacién tanto de los profesores que orientan las practicas como de los propios alumnos en practicas. En
general, la evaluacién del aprendizaje no se concibe como un momento de planificacidn, sino que se mantiene
aparte del conjunto de necesidades que implican la practica docente.

Palabras clave: Evaluacidn del aprendizaje. Formacién inicial del professorado. Practicas.

Introdugao

A problematica que move este artigo diz respeito ao tratamento dado ao processo avaliativo da
aprendizagem escolar durante a realizacdo de estdgio supervisionado, em sua etapa IV, do Curso de
Licenciatura em Matemadtica do Instituto Federal Catarinense (IFC) — Campus Concoérdia. Considerando
um momento da formacdo inicial, o estagio deve abarcar todas as tarefas docentes, inclusive o
avaliativo, concebido como parte do processo de ensino e da aprendizagem. Por isso, nossa questado
central caracteriza-se pela seguinte pergunta: quais aspectos ligados a avaliacdo da aprendizagem sdo
utilizados durantes as aulas de estagio supervisionado do Curso de Licenciatura em Matematica, do
Instituto Federal Catarinense, Campus Concérdia?

Em decorréncia da questdo inicial, categorizamos os dados coletados por meio do material
empirico em: 1. concepc¢do avaliativa que foi utilizada nos relatérios analisados, incluindo os tedricos
(autores) e instrumentos utilizados para avaliar os alunos; 2. momento da aula em que a avaliacdo se
processa; 3. identificacdo de como esta sendo tratada a recuperacdo paralela.

A partir da problematica anunciada, nosso objetivo geral é analisar aspectos da avaliacdo da
aprendizagem em relatérios de estdgio IV do Curso de Licenciatura em Matematica do IFC. Os trabalhos
analisados correspondem aos disponiveis online na plataforma virtual da biblioteca da instituicdo, dos
anos de 2013 a 2018, totalizando 54 dos 75 relatérios de estagio IV produzidos.

A avaliacdo da aprendizagem é um tema que sempre esta em pauta no meio educacional. Ela faz
parte do processo de ensinar e de aprender, mas muitas vezes é relegada a mera forma instrumental, ou
seja, a provas e trabalhos. Ha ainda muitas confusdes conceituais, considerando que a avaliacdo, em
muitos casos, é dissonante da proposta de trabalho apresentada pelo professor ou, ainda, daquela

contida no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola.
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Nesse sentido, levantar-se por meio desta pesquisa, como os alunos em formagdo vém
concebendo e materializando o processo avaliativo se faz primordial, haja vista que, para aqueles que
ndo possuem contato com a sala de aula, o estagio curricular se constitui como a primeira experiéncia na
docéncia. Assim, os resultados poderao subsidiar o planejamento tanto dos professores que orientam os
estagios quanto dos futuros estagidrios, pois a investigacdo visa tracar um panorama geral do tema
avaliacdo e sua pratica desde a criacdo do curso de Licenciatura em Matematica no campus.

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa documental, de cardter qualitativo. Para Minayo
(2012, p. 21), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo de significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes”. Tais elementos constituem a realidade social, visto
que o ser humano ndo se distingue somente por agir, mas por pensar o que faz e também por
interpretar suas agoes a partir da realidade vivida (MINAYO, 2012).

A presente pesquisa foi pautada em documentos do tipo “relatdrios de estagio”. Para Lidke e
André (1986), a escolha de qual documento sera analisado é fundamental, pois representa alguns
propdsitos, os quais, neste artigo, estdo relacionados a investigacdo da avaliacdo da aprendizagem. Para
as autoras, os relatérios sao documentos do tipo técnico e se constituem “numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

Desse modo, segundo Severino (2016), os relatérios técnicos, além de se referirem a um projeto
ou a um periodo particular, visam historiar seu desenvolvimento, a fim de descrever as atividades
realizadas e apreciar os resultados obtidos. E com base nessas caracteristicas que foi possivel levantar os
dados que deram base a construgdo das analises.O artigo estd organizado em trés se¢des. Na primeira,
apresentamos o objeto de estudo, a saber, os relatorios de estdgio a partir da contextualizacdo de sua
producdo (individual), no ambito do desenvolvimento dos estdgios. A segunda se¢do trata do assunto da
avaliacdo da aprendizagem, levantando elementos tedricos de andlise. Por tltimo, na terceira sec¢ao,

busca-se compreender os dados dos relatérios de estagio.

Caracterizacdo do curso de licenciatura, do estagio curricular e das fontes da pesquisa
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Nosso objeto de estudo diz respeito a avaliacdo da aprendizagem descrita nos relatorios e
desenvolvida durante o estdgio supervisionado IV. O curso de Licenciatura em Matemadtica, de acordo
com o Projeto Pedagégico de Curso Superior (PPCS), tem duracdo de oito semestres. E ofertado no

turno noturno e tem como missao:

Formar professores de Matemadtica capazes de realizar uma leitura critica da realidade, bem
como utilizar o conhecimento matematico e as atuais metodologias de ensino, por meio de uma
solida base cientifica, tecnolégica, humanistica e ética no desenvolvimento de sua pratica
pedagdgica e na constru¢do da aprendizagem junto aos estudantes (INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE, 2017, p. 17)

Com relagdo ao seu surgimento, deu-se devido a defasagem de profissionais formados na area,
principalmente em locais distantes dos centros de formagao. Desse modo, atende a demanda de muitos
municipios do Meio-Oeste catarinense.

Na Licenciatura, o estagio curricular é obrigatdrio e o cumprimento da carga horaria é requisito
para aprovagdo. Segundo o que se extrai do PPCS (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2017), o estagio
possibilita a aproximacdo da escola com o académico, proporcionando participacdo no trabalho e
experiéncias no ensino e na aprendizagem.

No estagio supervisionado IV, o académico realiza a atuacdo docente na etapa final da educacao
basica, ou seja, no ensino médio, considerando que dispde de conhecimentos adquiridos ao longo do
curso. Portanto, a escolha da referida etapa de estagio, a qual é antecedida por outras trés, constitui-se
como o momento final de formagao inicial, que compreende grande parte das disciplinas cursadas.
Nesse sentido, optamos pelos relatdrios do estagio IV, ou seja, pelo fato de o académico ter acimulo
maior de experiéncia, conhecimento e habilidades para o trabalho na docéncia.

Nos relatérios de estdgio analisados, constam as praticas realizadas no periodo de estagio dos
académicos concluintes do curso. Para melhor tratamento dos dados, optamos por agrupa-los em trés
categorias. A primeira perpassa por analisar as concepg¢des avaliativas utilizadas pelos estagiarios. Isso
implica em considerar os referenciais tedricos e suas respectivas concepc¢oes, incluindo os principais
instrumentos utilizados para realizagdo das avaliagdes. Os conteudos trabalhados também foram
identificados bem como o instrumento avaliativo escolhido pelo estagiario.

N3do menos importante que a primeira categoria, no segundo agrupamento dos dados,
procuramos identificar em que momento da aula as avaliagcdes foram utilizadas, por entendermos que se
ela é parte do planejamento, torna-se fundamental pensar como é tratada.

Da mesma forma, a preocupagao com a recuperagao paralela encontra-se destacada na terceira
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categoria. Interessa saber como foi proposta no periodo que os académicos assumiram a docéncia.
Nesse sentido, partimos do entendimento que ela se apresenta como alternativa para novas
aprendizagens, a partir da retomada dos conhecimentos. Por isso, a recuperacdo da aprendizagem ndo é
mera imposicdo legal, mas fator inerente ao processo de ensino e de aprendizagem.

Minayo (2012, p. 88) observa que “cada categoria deve ser obtida a partir dos mesmos principios
utilizados para toda a categorizagdo”. Neste trabalho, o critério utilizado para definir as categorias
extraidas parte dos elementos que se evidenciaram diretamente a partir dos materiais empiricos.

E importante destacar que os relatdrios de estagio se apresentam a partir da seguinte estrutura:
introdugdo; caracterizagao do campo de estagio; fundamentagao tedrica; descri¢gao e analise critica das
atividades desenvolvidas no estagio e consideracGes finais. Nesse sentido, direcionamos nosso olhar
para a parte analitica dos relatérios bem como para os planos de aula, os quais se encontram nos
Apéndices do Relatdrio. Além disso, consideramos também a parte da descricdo e analise critica das
atividades do estagio.

Para realizacdo deste trabalho, foram analisados 72% dos relatdrios, desde a criagdo do curso, ou
seja, 54 de um total de 75 relatdrios. Se considerarmos essa totalidade, observa-se que 21 nao foram
contemplados na analise, pois ndo estavam disponiveis no Sistema Pergamun, que é um sistema online
integrado de bibliotecas.

De modo geral, o estagio supervisionado IV foi desenvolvido nas escolas publicas estaduais da
regido de abrangéncia do IFC bem como no préprio ensino médio ofertado pela instituicdo formadora.

As turmas escolhidas pelos estagiarios para o desenvolvimento das aulas estao demonstradas no quadro

a seguir.
Quadro 1 - Turma de realizagao do estagio
QUANTIDADE TURMA DO ENSINO MEDIO
25 12 Série
19 22 Série
10 32 Série
Total 54

Fonte: Prépria, 2019.

Verifica-se que a maior incidéncia estd em turmas de primeira série. Nos relatdrios, ndo ha
explicacbes do motivo que levou quase metade dos académicos a escolhé-la. Porém, vemos que
gradativamente a opc¢do pela série mais avancada é menos procurada. Nesse aspecto, € importante

considerar alguns elementos que podem implicar nas escolhas: o conteddo a ser trabalhado pelo
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estagiario, pois a op¢do por um ou outro pode dificultar ou ndo as metodologias a serem utilizadas; o
horario disponivel do estagiario para realizar o estagio, visto que muitos dos alunos sdo trabalhadores e,
portanto, dispensados das atividades laborais somente em hordrio determinado; experiéncias e/ou
contato anterior com os saberes que deverdo ser trabalhados durante o estdgio, uma vez que podem ter
sido objeto de estudos em disciplinas académicas precedentes.

Esta primeira secdo apresentou o curso, o estagio e as fontes de pesquisa, permitindo a
apresentacdo de uma visdo geral dos aspectos que envolvem ela. Desta maneira, as reflexdes
apresentadas permitem conhecer as categorias que emergiram da pesquisa empirica, sua organizacdo e
forma de reflexao, pois é por meio delas que as analises se construirao.

A proxima secdo apresenta reflexGes sobre o objeto de estudo da pesquisa, a saber, a avaliagdo
da aprendizagem. O foco direciona-se a discutir breves teorizacdes de estudiosos do campo da avaliacao.
Isso reflete em nosso posicionamento sobre as concepg¢des avaliativas, aquele que assumimos e

defendemos como fundamentais para processo de aprendizagem.

A avalia¢ao da aprendizagem

Avaliacdo é um tema muito discutido no ambito da Educag¢do. Muitas duvidas ainda cercam sua
realizacdo em sala de aula, visto que avaliar € um processo dindmico, exige planejar o ensino com
escolhas de conteudo, estratégias, objetivos, critérios e instrumentos avaliativos. Para Veiga (2011, p.
149), “[...] a relacdo entre ensino e avaliacdo requer, necessariamente, a analise das formas de
organizacdo do trabalho pedagdgico”.

Nesse sentido, pensar a avaliacdo de forma isolada no processo de ensino e de aprendizagem
seria negar sua conexdao com o trabalho pedagogico. Veiga (2011), observa que o trabalho pedagdgico
estabelece nexos com a forma como a nossa sociedade organiza o trabalho em geral, ou seja, a escola
incorporou a divisdo social do trabalho, a fragmentacdo e a desvinculagdo entre a teoria e pratica.

Essas questGes sociais materializam procedimentos de ensino e formas avaliativas também
desconectadas, tornando-as ferramentas apenas de afericdo, castigo, fracasso escolar e de autoritarismo,
preceito que vai de encontro a democratizacdo da educacdo. Entendemos, portanto, que refletir sobre a
avaliacdo é sempre uma das pautas da formacdo pedagdgica, inicial ou continuada, para pensar formas
alternativas de superar tamanhos problemas no processo de ensino, que acabam refletindo na

aprendizagem.
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Para tanto, conceber a avaliacdo como meio e ndo um fim em si mesma é dar a ela a importancia
necessaria. Para Libaneo (2013), a avaliacdo é definida como um componente do processo de ensino que
visa, através da verificacdo e qualificacdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes
com os objetivos propostos para orientar a tomada de decisdo em relagao as atividades seguintes. Desse
modo, a avaliacdo cumpre pelo menos trés funcoes: pedagdgico-didatica (papel da avaliagdo no
cumprimento dos objetivos da educagdo escolar); diagndstica (identifica progressos e dificuldades dos
alunos); controle (se refere aos meios e a frequéncia das verificagdes e de qualificagdao dos resultados de
forma a levantar diagndstico das situac¢des didaticas).

De acordo com Luckesi (2010, p. 76), que também tem importante contribuicdo sobre avaliacdo,

[...] o ato de avaliar importa coleta, andlise e sintese dos dados que configuram o objeto da
avaliacdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou qualidade, que se processa a partir da
comparac¢do da configuragdo do objeto avaliado com um determinado padrdo de qualidade
previamente estabelecido para aquele tipo de objeto.

O campo conceitual da avaliacdo foi constituido historicamente de acordo com as transformacgoes
e movimentos dos fendmenos sociais. O ato de avaliar estd ligado a escolhas, opcdes e a procedimentos
avaliativos. Além disso, conecta-se com a dimensdo social e é muito antigo, a exemplo dos exames de
selecdo para os servicos publicos praticados na China. Na Grécia, praticava-se a docimasia, uma espécie
de avaliacdo moral dos candidatos para o ingresso em fungdes publicas (SOBRINHO, 2003).

Contudo, é na educagdo escolar que a avaliagdo vai encontrar seu lugar privilegiado, ndo
somente pelo fato de ser uma pratica politica e pedagdgica, mas por abrir um importante campo de
estudo (SOBRINHO, 2003, p. 15). Desde o final do século XIX ja se praticava a avaliacgdo com base em
recursos cientificos, especialmente como medida e com os objetivos de selegdo e classificagao, mas “ela
vai atingir os altos graus de complexidade e largo espectro, como hoje a percebemos, somente ha cerca
de meio século” (SOBRINHO, 2003, p. 15).

Considerando os aspectos conceituais da avaliacdo, inclusive seu carater politico, posicionamo-
nos em favor as definicbes apresentadas por Libaneo (2013) e Luckesi (2010), bem como o enfoque
contido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), da avaliagdo processual e continua.
Consideramos, ainda, a abordagem conceitual apresentada por Gil (2010), a saber, a avaliacdo deve ser
continua, ou seja, desenvolve-se ao longo de todo o curso. Para tanto, ela precisa ser diagndstica,
formativa e somativa.

A avaliagdo diagnodstica € um processo constante e de carater formativo, que se articula com

outros modelos pedagdgicos. Esse modelo de avaliagdo é utilizado desde o inicio até o fim do periodo
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letivo, permitindo perceber em qual contelido houve uma aprendizagem significativa e as defasagens

(GIL, 2010). Sobre a avaliacdo diagndstica, o autor afirma que

Constitui-se num levantamento das capacidades dos estudantes em relacdo aos conteudos a
serem abordados, com essa avaliacdo, busca-se identificar as aptiddes iniciais, necessidades e
interesses dos estudantes com vistas a determinar os conteudos e as estratégias de ensino mais
adequadas (GIL, 2010, p. 247).

Com base nas reflexdes do autor, evidencia-se que o modelo de avaliacdo ndo envolve nota, mas,
sim, a averiguacdo da aprendizagem e a indicacdo ao professor, no sentido de rever sua pratica
pedagdgica, fazendo o uso de diversos métodos de ensino. A avaliacdo diagndstica contribui para que o
professor reconheca os niveis do conhecimento de seu aluno, se houve progresso/regresso. Também
Luckesi (2005), como acima informado, valoriza a avaliacdo diagndstica. Destaca que a avaliacdo, em
primeiro lugar, deve partir dessa perspectiva para servir a democratizacdo do ensino, excluindo seu
carater classificatério, ou seja, “[...] a avaliagdo deverd ser assumida como um instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisGes
suficientes e satisfatérias para que possa avancar no seu processo de aprendizagem”. (LUCKESI, 2005, p.
81).

No que diz respeito a avaliacdo formativa, essa é o oposto da classificatdria, pois objetiva
entender e aprimorar acoes para a promog¢do da aprendizagem. Assim, é necessario que o professor dé
um feedback para o aluno, um encaminhamento onde trata da aprendizagem do educando, fazendo-o
refletir sobre o caminho percorrido e o que precisa ser superado. Segundo Gil (2010, p. 247-248), tem
por finalidade “proporcionar informacdes acerca do desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, para que o professor possa ajustad-lo as caracteristicas dos estudantes a que se dirige.
Suas funcbes sao as de orientar, apoiar, reforcar e corrigir”.

Sobre a avaliacdo somativa, Gil (2010) aponta que pode ser realizada no final do bimestre,
trimestre, semestre ou ano letivo. O aluno recebe uma nota, no entanto, essa nota é a soma dos
resultados, que reflete o desempenho da aprendizagem do estudante.

A perspectiva da avaliacdo dos autores acima citados possibilita que o aluno também possa
avaliar-se, ou seja, tomar consciéncia de sua aprendizagem. Isso contribui para superar praticas
autoritarias na avaliagdao, que tém apenas na verificagdo da aprendizagem o sentido avaliativo.

Muitas vezes, a verificacgio acaba se materializando por meio de alguns instrumentos

desconectados dos aspectos qualitativos da avaliagdo, que promovem impressdes parciais da
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aprendizagem ou cumprem mera formalidade regimental do PPP. A avaliagdo é parte essencial e
necessaria do planejamento do professor. Na medida em que ele o elabora, tem a oportunidade de
refletir sobre sua acdo e propor procedimentos metodolégicos e formas avaliativas coerentes e
articuladas as necessidades da realidade educacional em que atua. Por isso, segundo Libaneo (2013, p.

246), o planejamento se torna uma atividade de reflexdo, de op¢Oes e escolhas e, portanto,

A acdo de planejar se caracteriza como uma atividade consciente de previsdo das a¢des docentes,
fundamentadas em opg¢des politico-pedagdgicas, e tendo como referéncia permanente as

situagOes didaticas concretas.

As consideragbes sobre avaliagdo ora apresentadas indicam a necessidade de concebé-la e
materializa-la de maneira articulada e consciente e ndo apenas como mera atribuicdo burocratica da
forma da educacao escolar. A seguir, expomos os dados de como ela se desenvolveu e se apresentou nos

relatdrios de estagio.

Analisando os dados: o que nos dizem os relatorios de estagio supervisionado

Nesta secdo, apresentamos as reflexdes sobre os dados coletados nos relatérios analisados a

partir das categorias inicialmente organizadas.

Categoria 1 - ConcepgOes avaliativas e os instrumentos utilizados em avaliagdes durante a realizagao
do estagio supervisionado IV

A primeira categoria levanta aspectos relacionados as concepgbes e instrumentos avaliativos
utilizados pelos estagiarios. Também apresenta os conteudos da disciplina de matematica trabalhados
no estagio. O Quadro 2 refere-se apenas as fontes de consulta tedrica sobre avaliagdo e mostra uma
variedade de autores encontrados nos relatdrios, com énfase em Luckesi. Contudo, chama a atenc¢do o
fato de 21 trabalhos citarem o conteudo sobre a avaliacdo contido nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos

(PPC), dos cursos técnicos onde o estagio foi desenvolvido.

Quadro 2 - Autores citados no trabalho em relagao a avaliagao

Quantidades de citagdes Autores

9 Cipriano Carlos Luckesi
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6 Jussara Maria Hoffmann

4 Philippe Perrenoud

3 Regina Cazaux Haydt

2 José Carlos Libaneo

2 Lino de Macedo

2 Moacir Gadotti

2 Ubiratan D’Ambrosio

1 Augusto Cury

1 Regina Luzia Cdrio de Buriasco

1 Michel Barlow

21 Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
Total 54

Fonte: Prépria, 2019.

A discussdo presente nos relatoérios, a partir de Luckesi, cita que a avaliacdo deve ser diagndstica
para obtencdo de resultados esperados, pois auxilia na busca por melhores resultados. Ndo referencia a
avaliacdo como instrumento de medida, ou aprovacdo e reprovacao, mas, sim, uma avaliagdo mediadora
do conhecimento em que o aluno se encontra (HOFFMANN, 1996, 2005). Essa avaliacdo concebida como
mediadora aproxima o aluno do professor, possibilitando o didlogo, de modo a repensar e modificar as
praticas de ensino de acordo com a realidade do estudante.

Como anteriormente observado, 21 relatérios citam o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC)
escolhido para realizacdo do estdgio como a referéncia para a avaliacdo. Ocorre que o PPC é um
documento que organiza e traca as diretrizes dos Cursos Técnicos Integrados ofertados pelo IFC, logo
apenas citar a avaliacdo ali contida, ou seja, repetir suas concepgdes, critérios de avaliagdo bem como o
numero minimo de atividades avaliativas por trimestre e o direito dos alunos a recuperacdo paralela
implica na secundarizacdo da pratica avaliativa, pois sdo aspectos burocraticos e organizacionais. Muito
embora no PPC dos cursos técnicos a avaliacdo é caracterizada como um processo continuo, cumulativo,
diagndstico e inclusivo, com objetivo de acompanhar as competéncias necessarias para um curso
técnico, os relatérios analisados ndo mostram como isso ocorreu no desenvolvimento da pratica de
estagio.

Observa-se, portanto, que a orientacdao contida no PPC ndo foi materializada no desenvolvimento
das atividades de estagio. A avaliacdo foi secundarizada e isso implica em repensarmos que, no caso em

tela, ela se apresenta como pro-forma no processo educacional.
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Além da limitagdo ora verificada, alguns relatérios apresentam aspectos parciais da avaliacdo,
guando concebida a partir das reflexdes apresentadas na secao anterior. O quadro a seguir apresenta

caracteristicas observadas no conteudo sobre avaliacdo.

Quadro 3 - Caracteristicas gerais do contetido sobre avaliagdo encontrados nos relatérios

QUANTIDADE DE TRABALHOS CARACTERISTICAS GERAIS

1 10 As atividades de estagio ndao apresentam ou nominam quaisquer
instrumentos avaliativos, mas apresentam fundamentacgao tedrica.

2 14 Ndo apresentam qualquer forma de fundamentacdo tedrica em relagao a
avaliacdo, mas apresentam instrumentos.

3 23 Apresentam instrumentos avaliativos e uma base tedrica envolvendo
avaliacdo.

4 7 N&o apresentam instrumentos e nem fundamentacgdo sobre avaliagao

Total 54

Fonte: Prépria, 2019.

Dos 54 relatdrios, apenas 33 nominam autores (linhas 1 e 3) e suas respectivas reflexdes tedricas.
A partir desse quantitativo, 23 relatérios (linha 3) citam ainda a utilizacdo de instrumentos avaliativos.
Alguns trabalhos (linha 1), muito embora citam os fundamentos tedricos sobre avaliacdo, ndo aplicaram
nenhum instrumento avaliativo. A preocupa¢do em mostrar referencial tedrico em alguns relatorios é
positiva, no entanto, a ndao materializagdao de nenhum tipo de avaliagao torna contraditdria a presenca
da teoria e até mesmo indcua. Ela aparece como texto ilustrativo que nao se verificou na descricao das
aulas.

Observamos também que 14 relatdrios (linha 2) apresentam somente instrumentos avaliativos,
mas desvinculados dos elementos tedricos. Esse dado, somado ao de 23 relatérios (linha 3) que possuem
instrumentos avaliativos e autores, evidencia um total de 37 trabalhos que se preocuparam com a
avaliacdo utilizando-se de instrumentos. Desse modo, na relacdo fundamento tedrico/utilizacdo de
instrumento, evidencia-se que o uso de algum instrumento avaliativo sobressaiu aos autores.

Chama atencdo que 17 relatdrios (linhas 1 e 4) mostram a ndo utilizacdo de instrumentos durante
o desenvolvimento do estdgio, o que sugere a auséncia de avaliacdo, seja diagndstica, formativa ou
somativa. Desses, 7 relatorios (linha 4), ndo apresentam nem fundamentos tedricos da avaliacdo,
tampouco instrumento, revelando, com isso, a secundarizacdo da avaliaggo como momento do
planejamento escolar.

De modo geral, o Quadro 3 aponta para repensarmos alguns pontos sobre o processo formativo
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docente no que diz respeito a avaliacdo:

a) a tomada de consciéncia por parte do aluno sobre sua aprendizagem; a auséncia da avaliacdo
durante a aplicacdo do estagio impede que o aluno possa se autoavaliar bem como obter diagndstico
sobre sua aprendizagem.

b) a relacdo entre ensino e aprendizagem enfraquece, quando a avaliacdo é concebida apenas
como um elemento “tedrico decorativo”, ou ainda, quando é apresentada sem reflexdo por meio de
instrumentos prontos e acabados; na pratica educativa a avaliacdo é parte integrante dos processos de
ensino, correlacionando-se a aprendizagem.

c) o sentido dado ao planejamento; quando ele cumpre apenas formalidade na pratica docente,
esvazia-se do seu sentido politico.

d) a maior parte dos relatdrios de estagio (37) preocuparam-se com a aplicacdo de uma avaliacao,
mesmo que desse total, apenas 14 encontraram nos instrumentos o sentido avaliativo; isso pode
representar o inicio de uma caminhada que dé a avaliagao sentido mais amplo e adequado a projetos de
formacdo humana.

Para Luckesi (2011, p. 127), o ato de planejar ndo é neutro, “é um ato politico-social, cientifico e
técnico”, pois esta comprometido com as finalidades sociais bem como com o conhecimento da
realidade e, portanto, exige a definicdo de meios eficientes para se obter os resultados. Logo, a avaliagdo
ao ndo ser pensada como momento do planejamento, compromete o fim da educagdo bem como
prejudica a definicdo de estratégias que podem contribuir para processos diagndsticos que, por sua vez,
sdo essenciais para a aprendizagem dos alunos. O quadro seguinte apresenta os instrumentos utilizados

no periodo de estagio.

Quadro 4 - Instrumentos avaliativos utilizados pelos estagiarios durante a realiza¢do do estagio

QUANTIDADE INSTRUMENTOS UTILIZADOS
17 Provas
15 Trabalhos
1 projeto apresentado
1 questionario avaliativo
2 listas de exercicios avaliativas
1 apresentacdo de conceitos/trabalho
17 ndo consta

Total 54
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Fonte: Prépria, 2019.

Considerando os 37 relatérios que aplicaram algum instrumento avaliativo no periodo de estagio,
destacam-se as provas com um total de 45,94%, seguido de trabalhos sobre os conteudos ensinados.
Entendemos que é necessdrio cautela para analisar e julgar a pratica docente a partir dos instrumentos
eleitos nos processos avaliativos. Isso porque depende muito da natureza do contelddo e dos objetivos
gue se quer atingir com a aplicacdo de um instrumento e ndo outro, pois possuem tanto caracteristicas
positivas como também limites.

Se tomarmos a prova objetiva como exemplo de instrumento de avaliacdo, pode-se pensar que
ela permite julgamento imparcial da aprendizagem. Por outro lado, garante rapidez na correcdo,
proporciona imediato feedback ao estudante e possibilita a comparac¢do entre turmas. Permite ainda a
identificagcdo das diferencas individuais e contribui para a avaliagdo do trabalho docente (GIL, 2010).

Quando planejada com objetivos definidos, a avaliacdo serve aos propdsitos do planejamento e
ndo poderia ser pensada fora dele apenas como aferigdo. A auséncia de base tedrica em muitos
trabalhos converge na negacdo de posicionamento politico em relagdo ao processo de ensino e de
aprendizagem, pois somente a aplicacdo de prova pode evidenciar mera afericdo da aprendizagem,
fragmentando-a do processo de ensino. Nesse sentido, a avaliacdo, € um momento a parte do trabalho
educativo.

Do mesmo modo, a auséncia de avaliacdo em 17 relatérios revela fragmentacdo sobre a
concepcao de planejamento, uma incompletude que pode indicar julgamentos inadequados sobre a
aprendizagem do aluno. Mesmo que alguns relatdrios citem a importancia da avaliagdo (ver Quadro 3,
linha 1), mostram também que ndo a praticaram. Apds a conclusdo do periodo de realizagcdo do estagio,
como é que o académico pdde perceber a aprendizagem dos alunos e ainda avaliar sua pratica?

Como mostra o Quadro 4, durante as aulas de estagio houve utilizacdo de diversos instrumentos
avaliativos. No entanto, os trabalhos mais significativos sdo aqueles que realizam sua avaliacdo no
decorrer das aulas, ndo a deixando para o penultimo ou ultimo dia, como se observa mais adiante, no

Quadro 6. E, portanto, preciso considerar que

Para coletar os dados e proceder a medida da aprendizagem do educando, os professores, em
sala de aula, utilizam-se de instrumentos que variam desde a simples e ingénua observagdo até
sofisticados testes, produzidos segundo normas e critérios técnicos de elaborag¢do e padronizacao
(LUCKESI, 2010, p. 73).
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Observamos que para medir a aprendizagem do aluno, os estagiarios utilizaram pelo menos um
dos diversos instrumentos, desde uma avaliagdo individual a uma apresentagao de conceitos.
Ponderamos que os relatdrios ora analisados mostram a atividade da docéncia por meio da escrita e
muitas motivagdes ndo aparecem claramente identificadas. Por isso, entendemos que a auséncia de
avaliacOes também pode ser motivada pelo pouco tempo reservado as atividades de estagio e que a
escolha dos instrumentos pode ser uma orientacdo do professor (regente da turma ou orientador).
Enfim, nossas analises estdo embasadas pelos dados extraidos do relatdrio individual de cada estagiario.

Na extracdo dos dados empiricos, optamos pela observacdo dos conteludos trabalhados pelos
estagiarios, com o intuito de compreender a avaliacdo ali posta. Contudo, ndo levantamos os aspectos
metodoldgicos, e sem eles ha um limitador para a andlise inicialmente pretendida. Por outro lado, os
conteldos nos ajudam a perceber a maior incidéncia dos saberes trabalhados com a turma escolhida

para o estagio. Assim, ha consonéancia dos dados entre os Quadros 1 e 5.

Quadro 5 - Frequéncia dos conteudos trabalhados durante periodo de estagio

QUANTIDADE CONTEUDO
11 Funcgdes (afim, quadratica e composta)
9 Equacdes Exponenciais
4 Matemadtica Financeira
7 Progressdo Aritmética e Geométrica
3 Matrizes
5 Estatisticas
2 Geometria Analitica
2 Polinbmios
5 Geometria Plana
3 Geometria Espacial
2 Equagao Linear
1 Logaritmos

Total 54

Fonte: Prépria, 2019.

A opcdo por conteudos como, por exemplo, fungdes (afim, quadratica e composta), progressdo
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geométrica e aritmética, tanto quanto logaritmo, correspondem aos da primeira série do ensino médio.
No estagio supervisionado, o conteddo nao é de livre escolha do estagiario, mas é uma sequéncia do
trabalho desenvolvido pelo professor regente da turma, planejado e apresentado no plano de ensino.
Salienta-se que o estagiario, antecipadamente, entra em contato com o professor regente para conhecer

os conteudos que trabalhara bem como outros combinados relacionados ao estagio.

Categoria 2: quando a avaliagao foi utilizada? Em que sentido ela foi transformada?

Iniciamos apresentando os dados referentes ao periodo de realizacdo da avaliacdo no estagio,

conforme quadro abaixo.

Quadro 6 - Periodo de realizagdao da avaliagdo durante o estagio

QUANTIDADE PERIODO DA REALIZAGAO DA AVALIAGAO
22 ultimo dia de estagio
2 quinta aula do estagio
17 nao consta
5 penultimo dia de estagio
2 penultimo e uUltimo dia de estagio
3 sexta e sétima aula
2 durante o periodo de estagio
1 quarta aula
Total 54

Fonte: Prépria, 2019.

Conforme o PPCS (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2017), a carga hordria do estagio
supervisionado IV é de 105 horas. Desse total, o académico atua na docéncia 12 horas ou 16 horas/aula,
o que implica em 4 aulas semanais em algumas escolas ou 3 em outras. Na pratica avaliativa dos
estagiarios, 59,5% desenvolveram avaliacdo no ultimo dia de estdgio, lembrando que o percentual foi
calculado sobre os 37 trabalhos que contém instrumentos avaliativos. No entanto, considerando os
pressupostos tedricos sobre avaliagdo assumidos nesse trabalho, o periodo escolhido para a atividade
avaliativa indica que ndo houve valorizacdo da aprendizagem significativa, que trata o erro como forma

de aprender e de diagnosticar a situacdo do aluno. Por outro lado, é possivel que o professor regente, de
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posse das avaliagcbes deixadas pelo estagiario, tenha posteriormente retomado o conteldo quando a
avaliagdo apontou para a ndo aprendizagem.

O Quadro 6 revela que 17 relatérios ndo tém informagGes do periodo de realizagdo da avaliagdo,
supondo-se que, pelas poucas horas de intervencdo (docéncia), ndo houve tempo suficiente ou, ainda,
por incompreensdo de que avaliar € um momento do planejamento. Salienta-se que a intervencdo é
apenas uma parte da carga hordria, sendo ainda previsto tempo para planejamento, produgdao do
relatdrio e orientagdes gerais.

Considerando os dados dos relatdrios, observa-se que o sentido atribuido a avaliacdo ndo atende
a concepcdo avaliativa dos autores como Libaneo (2013), Luckesi (2005, 2010, 2011), Gil (2010) e Veiga
(2011), sendo que em sua maioria, tangenciam para um tipo de avaliacdo somativa, aquela que confere
um dado numérico a aprendizagem do aluno, isolando-a das demais caracteristicas que a avaliagao
possui.

Categoria 3: recuperacao paralela

Analisando as descri¢gdes das aulas, constatamos que em nenhum relatério consta atividades de
recuperacao paralela para atender os alunos com baixo rendimento. Para extracdo deste dado, foram
analisados, além da parte escrita, também os planos de aula contidos no apéndice dos relatérios.

Mesmo ndo tendo trabalhos que tomam a recuperacado paralela, apontamos que ela é obrigatéria
para casos de baixo rendimento. Conforme a LDB 9394/1996, art. 24, inciso V, alinea “e”, os critérios de
verificacdo do rendimento escolar tornam obrigatdrios “os estudos de recuperacao, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicdes de ensino em seus regimentos” (BRASIL, 1996).

A realizacdo da recuperacdo paralela ndo deixa de ser um ato de avaliar e reavaliar, tendo um
papel fundamental de replanejar. Ela ndo pode ser desenvolvida no periodo de aula e na carga horaria
da disciplina por entender-se paralela (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2013).

A ndo mencado a recuperacao paralela pode indicar que ndo houve dificuldades de aprendizagem,
pelo menos, nos 37 trabalhos que mencionam terem realizado algum tipo de avaliagao. Contudo, os

relatérios ndo deixam claro essa informacdo, o que possibilita levantar a hipdtese de que a recuperagao

paralela tenha sido realmente esquecida ou, ainda, desenvolvida apds a conclusao do estagio.

Consideragoes finais
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Neste trabalho, apresentamos as principais caracteristicas da avaliagdo da aprendizagem contidas
nos relatorios de estagio supervisionado IV do curso de Licenciatura em Matemadtica pelo Instituto
Federal Catarinense, Campus Concérdia. Consideramos que os relatdrios sdo documentos escritos,
técnicos, apresentando relatos objetivos da pratica de estagio e podem ndo revelar motivos e opgdes
que justifiguem escolhas das praticas pedagdgicas descritas. Reafirmamos nosso entendimento sobre o
compromisso do estagio como possibilidade de aproximar a escola do académico e proporcionar
experiéncias no processo de ensino e de aprendizagem. Portanto, o estdgio se constitui num momento
de refletir sobre acertos, assim como sobre os limites constatados no percurso.

Dizemos isso, pois consideramos que os resultados tém que ser analisados a partir de
ponderacdes e dos limites que a analise documental pode oferecer, muito embora disponha de dados
ricos e qualitativos. No decorrer das analises, percebemos que para um trabalho ainda mais completo,
poderia contar com dados empiricos de entrevistas com professores e académicos.

No entanto, muitas constatacGes foram levantadas, revelando os aspectos ligados as avaliacGes
da aprendizagem utilizadas no estagio IV, a partir de trés dimensdes que consideram questdes tedricas,
instrumentais e processuais do processo avaliativo. De modo geral, a conclusdo a que chegamos é que a
avaliagdo da aprendizagem ainda ndo é concebida como um momento do planejamento, permanecendo
a parte do conjunto de necessidades que implicam a pratica docente, de acordo com os pressupostos
tedricos apontados pelos autores elencados na pesquisa. Para chegar a essa ideia conclusiva, as
caracteristicas limitadoras apontadas na pesquisa mostram que:

a) os instrumentos se sobressaem as propostas avaliativas que valorizam a teoria, logo a relacado
teoria e pratica fica prejudicada, o que pode tornar a pratica inécua ao fim educacional;

b) nos relatérios onde havia avaliagdo com aplicacdo de instrumentos variados, ndo conseguimos
perceber preocupacdo com o processo numa perspectiva diagnodstica, formativa, sendo, em sua maioria,
avaliacBes do tipo somativa, que unicamente resulta em afericdo quantitativa e numérica para fins de
aprovagao ou reprovagao;

¢) ha ndmero consideravel de relatorios que ndo valorizam a avaliagdo, tanto no que se refere a
pratica quanto no que se refere as reflexdes tedricas;

d) os instrumentos utilizados no periodo final do estagio tendem a mostrar, numa proporcao
maior, que a avaliacdo é produto e ndo um meio de repensar a pratica;

e) a avaliacdo da aprendizagem, quando ndo concebida como parte do planejamento, ndo se
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traduz como um ato politico e, portanto, é secundarizada, visto muitos relatérios apresentarem aspectos
parciais sobre ela (ora teoria, ora somente pratica ou demonstrando auséncia do processo avaliativo);

f) em grande parte dos relatdrios, ndo foi possivel constatar preocupacdo com a avaliagdo
diagndstica ou formativa, pois a maioria fez o uso de provas e trabalhos no ultimo dia de estdgio, o que
pode ter levado a dispensa da recuperacao paralela.

Contudo, aspectos positivos também podem ser verificados nos relatérios analisados quando
consideramos a tematica abordada. A respeito deles, tecemos as seguintes consideragdes:

a) do total de relatérios analisados, 60% preocuparam-se em teorizar a pratica avaliativa com
base em autores cldssicos dos estudos sobre avaliacdo ou processos de ensinar e aprender, o que
evidencia que tal pratica podera ser incentivada durante a realizacdo dos estagios;

b) mesmo que parcialmente, em forma de aplicacdo de instrumento ou trazendo tedricos para a
discussdo, os relatérios abordam a avaliacdo da aprendizagem, fato esse que representa um caminho
para a totalidade que o processo exige;

c) o estagio esta cumprindo com a funcdo que lhe cabe, portanto, sempre é tempo de
redimensiond-lo em aspectos como os apontados nesta pesquisa.

Por fim, entendemos que os resultados apresentados podem servir para repensar a avaliacdo da
aprendizagem. Além disso, pode subsidiar a pratica docente de professores das Licenciaturas existentes
no Campus Concérdia, a fim de oferecer orientagdes aos alunos que desenvolvem o estdgio

supervisionado, tanto em aspectos que podem ser continuados quanto nos que devem ser revistos.
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