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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar as pesquisas correlatas do objeto de investigacdo desta
pesquisa, a alfabetizacdo no ensino inclusivo, destacando a articulacdo desses elementos na constituicao
historica do processo educacional inclusivo. Apresentam-se no decorrer do trabalho os fundamentos e
concepcgles da organizacdo do processo de alfabetizacdo e do ensino inclusivo de sua institucionalizacdo aos
dias atuais. Para isso, realizaram-se buscas de pesquisas correlatas sobre a alfabetizacdo e ensino inclusivo no
banco de produgdes cientificas da Capes. A busca possibilitou compreender como o processo histérico de
alfabetizacdo foi organizado no decorrer dos tempos, os métodos e as teorias que balizaram o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita, apontando as aproximacdes e contradicGes entre os elementos que
nortearam o processo. As consideracGes finais apontam que ao longo da histdria a alfabetizacdo foi
estruturada por métodos e perspectivas tedricas que conduziram o processo a fragmentacdo, a hierarquizagao
e a desqualificagdo. Ainda, evidenciam a necessidade de compreender que a inser¢aio no campo de
alfabetizacdo pressupde assumir o compromisso com a transformacao social na busca pela emancipacao dos
sujeitos a partir do ensino e da aprendizagem dos conhecimentos cientificos da leitura e da escrita.
Palavras-chave: Ensino Inclusivo. Perspectivas de ensino inclusivo. Alfabetizagdo no Ensino Inclusivo.

Abstract

This article aims to present the research related to the research object of this research, literacy in inclusive
education, highlighting the articulation of these elements in the historical constitution of the inclusive
educational process. The foundations and conceptions of the organization of the literacy process and the
inclusive teaching of its institutionalization to the present day are presented during the work. To this end,
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searches for related research on literacy and inclusive education were carried out in Capes' scientific production
database. The search made it possible to understand how the historical literacy process was organized over
time, the methods and theories that guided the teaching and learning of reading and writing, pointing out the
similarities and contradictions between the elements that guided the process. The final considerations point out
that throughout history, literacy has been structured by methods and theoretical perspectives that led the
process to fragmentation, hierarchization and disqualification. Still, they show the need to understand that the
insertion in the literacy field presupposes to assume the commitment with the social transformation in the
search for the emancipation of the subjects from the teaching and learning of the scientific knowledge of
reading and writing.

Keywords: Inclusive Education. Perspectives of inclusive education. Literacy in Inclusive Education.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar la investigacion relacionada con el objeto de investigacidn de esta
investigacion, la alfabetizacion en educacion inclusiva, destacando la articulacién de estos elementos en la
constitucién histdrica del proceso educativo inclusivo. Los fundamentos y las concepciones de la organizacion
del proceso de alfabetizacion y la ensefianza inclusiva de su institucionalizacién hasta la actualidad se presentan
durante el trabajo. Con este fin, se realizaron busquedas de investigacion relacionada sobre alfabetizacion y
educacién inclusiva en la base de datos de produccidn cientifica de Capes. La busqueda permitié comprender
como se organizo el proceso de alfabetizacidn histérica a lo largo del tiempo, los métodos y teorias que guiaron
la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura, sefialando las similitudes y contradicciones entre los
elementos que guiaron el proceso. Las consideraciones finales sefialan que a lo largo de la histdria, la
alfabetizacion se ha estructurado por métodos y perspectivas tedricas que condujeron al proceso a la
fragmentacién, la jerarquizacién y la descalificacidon. Aun asi, muestran la necesidad de comprender que la
insercién en el campo de la alfabetizacidon presupone asumir el compromiso con la transformacién social en la
blusqueda de la emancipacién de las asignaturas de la ensefianza y el aprendizaje del conocimiento cientifico de
la lectura y la escritura.

Palabras clave: Educaciéon inclusiva. Perspectivas de la educacidon inclusiva. Alfabetizacion en educacion
inclusiva.

Introdugao

O processo histdrico educacional inclusivo que constitui a alfabetizagdo como uma etapa escolar
construida a partir das e para as relagdes culturais e histéricas deve potencializar um ensino a todos na
perspectiva inclusiva. Como o ciclo inicial da vida escolar do aluno, inclusive dos alunos com deficiéncia,
sindromes, transtornos de aprendizagem, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, ou seja, os alunos publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE). A alfabetizacdo
deve ser um processo que busque e possibilite a inclusdao humana, a superacao dos processos de
exploracao e exclusdao que foram impostos ao longo da histéria educacional e que tornam a educagao
instrumento de alienacdo e fortalecem principios excludentes.

Nesse sentido, entende-se que o processo de alfabetizacdo na perspectiva inclusiva tem um
compromisso social com a formagdo humana e conhecer sua contextualizagao histérica é fundamental

para compreender os elementos sociais, politicos, culturais e econdmicos que a constituiram. A partir
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dessa concepcdo, refletir sobre a historia da alfabetizacdo no ensino inclusivo é essencial para
compreendemos as mudancas desse processo e perceber como a alfabetizacdo pode (im)possibilitar a
inclusdao no processo educacional, social, cultural, politica e econémico.

Trata-se de uma reflexdo bibliografica, ensaio historiografico, apoiada em producgdes cientificas
de artigos, dissertacdes e teses acerca do objeto de andlise, tais produg¢des sdao apresentadas no quadro
1, em nosso recorte para escrita dessa reflexdao ndo fizemos uso de todas, mas servem para novos
estudos na area.

Quadro 1 - Fontes de pesquisa, classificacdo da producdo e ano de publicacdo

Fonte de pesquisa Classificacao da producao Ano de publicacdes
Allan; Tomlinson Capitulo de livro 2002
Barreto e Shimazaki Artigo de revista 2016
Bezerra; Oliveira Artigo de revista 2014
Bueno Capitulo de livro 2008
Campos Dissertacao 2016
Castilho e Bezerra Dissertagdo 2016
Garcia Capitulo de livro 2007
Giné; Ruiz Capitulo de livro 1995
Glat; Vianna; Annie Artigo de revista 2012
Gongalves; Trindade Artigo de evento 2010
Gongalves; Trindade Artigo de revista 2010
Sebastian Heredero Artigo de revista 2010
Januzzi Livro de revista 2012
Mainardes Capitulo de Livro 2001
Mainardes Capitulo de Livro 2007
Mantoan Artigo de revista 2006
Marin; Braun Capitulo de Livro 2013
Mazzotta Capitulo de Livro 2008
Mendes; Valaddo; Milanesi Artigo de revista 2016
Mesquita; Rodrigues; Castro Artigo de revista 2018
Perrenoud Livro 1999
Perrenoud Livro 2000
Pletsch Capitulo de livro 2009
Pletsch Artigo de revista 2014
Pletsch; Glat Artigo de revista 2012
Rolddo Livro 1999
Rold3o Capitulo de livro 2003
Siqueira et al Artigo de evento 2012

Fonte: Dados da pesquisa organizados pelos autores (2021)

Essas producgdes contribuem para atender ao o objetivo de apresentar a constituicao histérica da
alfabetizacdo no ensino inclusivo, destacando a articulagdo desses elementos na constituicdo histérica

do processo educacional inclusivo. A partir deste movimento, organizou-se esta pesquisa em duas
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secOes. Na primeira, apresentamos a contextualizacdo histérica do encontro da alfabetizacdo e o ensino
inclusivo, e, na segunda, apresentamos os fundamentos epistemoldgicos que balizaram o processo de

ensino e da leitura no ensino inclusivo.

O encontro da Alfabetizagdo com o Ensino Inclusivo

Apontamos que um dos primeiro Programa de alfabetizacdo que realizou tentativas de pensar o
Ensino Inclusivo (El) no processo de alfabetizagao foi o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa
(PNAIC). E, face as andlises dos autores, evidenciamos que antes de 2008 existe uma auséncia da relagdo
de Alfabetizagdo em uma perspectiva politica inclusiva com os programas oficiais nessa fase de
escolarizacdo.

Compreendemos que essa auséncia seja justificada pelo fato da Politica Publica (PP) de Educacdo
Especial (EE) ter sido elaborada apds a consolidacdo dos Programas, a PP foi elaborada em 2007 e
materializada em 2008. Essa PP dispde sobre a seguridade da inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e, orienta os
sistemas de ensino para garantir o acesso ao ER (MAZZOTTA, 2008).

Podemos definir que a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva é a primeira Politica que marca a necessidade de uma educacdo especial na perspectiva de EI. E
a partir dessa Politica que as Pessoas com Deficiéncias demarcam seu lugar social na educacdao no ER
(JANUZZI, 2012). E nesse momento que o El e a alfabetizacdo, em documentos oficiais, pela primeira vez
se entrecruzam.

Oliveira e Bezerra (2014 p. 7790) destacam que foi mediante a PP, que assegurou o direito as
criangas com deficiéncia o El, que o PNAIC organizou e disponibilizou wm material aos professores
alfabetizadores, material que dialogava sobre a tematica do El. Contudo, para os autores, o material ndo
apresentou contribuicoes para efetividade da perspectiva de alfabetizacdo inclusiva, ha uma “brevidade
das abordagens que compdem o material, visto que as orientacdes feitas aos professores ocorrem
minimamente sobre algumas especificidades dos alunos com deficiéncia”.

Em consondncia aos apontamentos dos autores, Castilho e Bezerra (2016, p. 205)
complementam que “ndo havia carga hordria especifica reservada no curso para a orientacdo dos
professores em como desenvolver praticas de inclusdao com os alunos com necessidades educacionais

especiais, no que se refere a sua alfabetizacdo e letramento”.
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Ademais, Barreto e Shimazaki (2016, p. 1-9), autoras que também analisaram o caderno do
PNAIC intitulado: “A alfabetizacdo de criangas com deficiéncia: uma proposta inclusiva”, apontam a
superficialidade tedrica apresentada no caderno que por sua vez atribui a criatividade do professor o
sucesso no ensino das criancas matriculadas e frequentadoras do Ensino Regular (ER) Publico Alvo da
Educacdo Especial (PAEE)* Ainda, o caderno mostra o papel do jogo e da ludicidade como organizacdo
estratégica de ensino de alfabetizacdo, por isso o alfabetizador precisa ser criativo, afinal o jogo criado
deve “proporcionar a participacdo autonoma do aluno” e a aprendizagem da leitura e da escrita.

Face aos apontamentos identificamos uma lacuna a ser considerada na formacdo dos
alfabetizadores. Lacuna que nos submete a reflexdao sobre a efetividade da escola para todos, pois, se os
estudantes PAEE também sdo sujeitos de direitos, diante do El, e ndo podem ficar alijados da
alfabetizacdo, esta entendida de uma perspectiva ampla, emancipatéria e critica, fundamental na
forma¢do humana, nos questionamos; de que forma podemos/devemos pensar no processo de
alfabetizacdo na perspectiva politica inclusiva no intuito de avangarmos na construgao de uma escola
inclusiva, na qual o El ndo seja mais um pleonasmo necessario?

Nas premissas de Mazzotta (2008), autora que analisou, inicialmente, como foi estruturado o ER
para acolher os alunos PAEE, é elucidada a necessidade de se pensar em um processo escolar que possa
atender as subjetividades humanas, pois, caso essas condi¢gdes sejam negadas, o processo de inclusdo
reforca a dicotomia existente na educacdo em contextos inclusivos, alguns estdo incluidos, outros
aprendem. Para ela, o El é aquele que potencializa as aprendizagens de todos, e, devem,
preferencialmente, ocorrer na escola de ER.

A dicotomia apresentada por Mazzotta (2008) é ressaltada na pesquisa de Jannuzzi (2012, p. 32),
para ele, existe a necessidade de pensarmos a inclusdo no ER, ou seja, o El, para todos e para além de
tentativas que permanecem “na espontaneidade, na valorizacdo do impulso interno, na iniciativa, na
educacdo utilitdria e na inter-relacdo entre a escola e vida”, mas num processo de efetivacdo de
aprendizagens que potencializem o desenvolvimento humano.

Tais contendas destacam que o El sempre esteve em segundo plano no cenario de escolarizacao
e por isso ainda apresenta limitagdes em efetivar um processo inclusivo no ER. Esses autores denunciam
o preconceito, o descaso, as incongruéncias para com esse processo, mas também indicam que o El foi

umas das conquistas alcancadas pela insatisfacdo de uma parcela da sociedade, composta

“Entende-se por PAEE os alunos com deficiéncia, sindromes, transtornos de aprendizagem, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.
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especialmente pelas pessoas com deficiéncia.

Essa insatisfacdo ndo deve ser somente de poucos, mas um movimento de luta coletiva, como
salienta Bueno (2008). Em suas pesquisas, o autor apresenta uma analise sobre o percurso formativo do
El e destaca as praticas de ensino como potencializadoras da (de)formacao das pessoas com deficiéncia.
Para o autor, na organizacdo do El as praticas de ensino ficam sedimentada na perspectiva da
homogeneidade do alunado e que, ao homogeneizar o ensino, apresenta sua subserviéncia ao sistema
seletivo e classificatério que é caracteristica da educacdo regular no Brasil.

No que tange as praticas efetivadas no El é destaque nas pesquisas de Mesquita, Rodrigues e
Castro (2018), estudiosos que nos direcionam o olhar para compreender esse cendrio como espaco
permeado por PP em especial curriculares que se desdobram em materiais didaticos que orientam as
praticas de ensino com a finalidade de garantir a educacdo escolar para todos.

Ainda os autores, as praticas de ensino no El, especialmente nos anos iniciais, em fase de
alfabetizacao, foi um movimento que se ramificou em trés percursos distintos, apds a PP de 2008. Para
eles, num primeiro momento ocorreram tentativas de adaptacdes curriculares, o que mantinha
intocado o curriculo da escola, pois acreditava-se que apenas adaptar os conteldos as praticas de

ensino seria possivel garantir a efetividade da educacado e a da escolarizacdao dos alunos com deficiéncia.

Adaptacgoes, flexibilizacoes e diferenciacdes na alfabetizacao em contextos inclusivos

Na perspectiva de Sebastian Heredero (2010), o Brasil, acompanhando uwma tendéncia
internacional, adotou as adaptagdes curriculares, ou adequacgdes curriculares, para denominar toda e
qualquer acdo pedagédgica que tenha a intencdo de adaptar o curriculo para oferecer respostas
educativas as necessidades educacionais especiais dos alunos. Para o autor, adaptacdes sao
instrumentos que podem e devem tratar de avancar no desenvolvimento geral de cada pessoa
superando as dificuldades de aprendizagens por meio do ensino que seja adaptado as necessidades de
aprendizagem.

Para Sebastian Heredero (2010), as adaptac¢des, especialmente, as curriculares, implicam a
planificacdo/planejamento pedagdgico de acdes docentes fundamentadas em critérios que definem o
gue o aluno deve aprender, como e quando aprender, de que formas de organizacdao do ensino sdo mais
eficientes para o processo de aprendizagem e como e quando avaliar o aluno. Para ele, pensar esses

elementos é estabelecer uma relagdo harmoénica entre as dificuldades de aprendizagem e a
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programacao curricular proposta. “As adaptacdes dos elementos do curriculo, “de pequeno ou mesmo
de grande porte, se tornam as estratégias bdsicas para atencdo a diversidade, e se deveriam inserir no

projeto pedagdgico-politico das escolas” (SEBASTIAN HEREDERO, 2010, p. 198).

Chamaremos adaptag0es curriculares as que pretendem, mediante a aplicagdo do principio de
inclusdo de todos, oferecer a esses alunos a maxima oportunidade de formagdo possivel no
contexto de sua escola, assim como dar uma resposta, através do principio de atencdo a
diversidade, as necessidades que manifestam em seu processo educativo (SEBASTIAN
HEREDERO, 2010, p.198).

Para atender efetivamente o processo de adaptacdo, a pesquisa do autor destaca que é
necessario realizar mudancas no ambito do projeto pedagdgico e do curriculo escolar, seguido de
ajustes nas praticas em sala de aula e, por fim, essas adaptadas ao nivel individual de cada aluno. Ha
ainda um conjunto de programas de reforco educativo e repeticdo de cursos. Por fim, define que,
adaptar é conjunto de ajustes, ou modificagdes que se efetuam na oferta educativa comum para dar
uma resposta aos alunos/as com necessidades educativas especiais, ou seja, “trata-se de facilitar a livre
realizacdo de tarefas da forma mais natural possivel” (SEBASTIAN HEREDERO, 2010, p. 200).

Diferente dessa abordagem, as pesquisas de Garcia (2007, p. 17), que marcam o segundo
momento, apontam que historicamente, o termo adaptacao curricular foi relacionado ao modelo
médico-psicoldgico no campo da educagdo especial, com o “sentido de adequar métodos, técnicas e
recursos aos diferentes diagndsticos dos alunos, a partir das categorias de deficiéncia: surdo, cego,
deficiente fisico, mental, multiplo, das condutas tipicas e das altas habilidades”.

O modelo médico-psicoldgico, que durante muito tempo norteou a Educac¢do Especial, organiza
as atividades educacionais com base nos diagndsticos e progndsticos clinicos sobre o desenvolvimento
dos sujeitos, em detrimento dos enfoques de intervengio pedagdgica. E nesse sentido que Garcia (2007)
aponta criticas as adaptacdes que para ele sdo processo baseado em um paradigma que define a
deficiéncia das pessoas como Unica causa de seus problemas de aprendizagem, no qual o curriculo é
definido pelo déficit, o que ressalta as incapacidades e ndo as possibilidades dos alunos. E pondera, esse
é um problema ideoldgico, mais do que pedagdgico, pois esta focado na homogeneidade e n3do na
diversidade.

Para a autora, é fundamental que as praticas de ensino ndo sejam adaptadas, mas flexibilizadas,
0 que ocorre a partir das necessidades dos alunos. A flexibilizacdo propde o caminho inverso da
adaptacdo. Enquanto esta inicia pelo curriculo, aquela comeca pelas dificuldades de aprendizagens do

aluno. Enquanto a adaptacdo foca nos curriculos e conteudos a flexibilizagdo do ensino se atenta na

Instrumento: Rev. Est. e Pesq. em Educag¢do, Juiz de Fora, v. 23, n. 4, p. 923-939, set./dez. 2021



Marineiva Moro Campos de Oliveira, Karine Odete Veiga, Anderson Luiz Tedesco

aprendizagem do aluno, nas necessidades especificas apresentadas, de modo que todos se reconhecam
no curriculo e sejam protagonistas no proéprio processo educacional (GARCIA, 2007).

A flexibilizagdo surgiu como nova proposta ao longo dos anos 1990, passou “a ser relacionada ao
significado prdatico e instrumental dos conteudos basicos, favorecendo uma interpretagao de
hierarquizacdo do acesso aos conhecimentos a partir das diferencas individuais” (GARCIA, 2007, p. 15).

Contudo, o movimento de flexibilizagdo também sofreu criticas. Nas pesquisas de Pletsch (2009),
Gongalves e Trindade (2010), Mendes, Valaddo e Milanesi (2016) e Mesquita, Rodrigues e Castro (2018)
apontam que nem adaptar nem flexibilizar, mas diferenciar. Esses autores apresentam ua nova
roupagem para as praticas no El, e iniciam o novo didlogo pautado nas praticas de ensino na perspectiva
da Pedagogia da diferenciacao que propde refletir sobre questdes centrais do processo do El que é a
ndo aprendizagem do PAEE em decorréncia da falta de estratégias e recursos adequados para o acesso
aos curriculos escolares.

Para Pletsch (2009, 2014), Mendes, Valaddo e Milanesi (2016), a reflexdo sobre o El é orientada
por diferentes concepcgbes, dentre elas, autonomia focando atividades de vida didria, motivacao por
meio de atividades ludicas e de lazer, instrumentacdo com o uso de recursos tecnoldgicos, reforco do
conteudo da classe comum seguindo o curriculo padrao, curriculo adaptado o que simplifica o conteudo
académico, atividades psicomotoras, letramento e alfabetizacao e ensino compensatoério.

Superar essa légica do conceito tradicional de aprendizagem e ir além dos processos formais de
escolarizacdo presentes nos conceitos denominados cientificos que orientam as praticas de ensino na
crenca de que todos aprendem por meio do mesmo ensino, é necessario levar em consideragdo as
diferencas de aprendizagem, por isso, é fundamental pensar em um ensino na perspectiva da
diferenciacdo (PLETSCH, 2009).

Segundo Pletsch (2014), essa perspectiva se constituiu como wm principio filoséfico orientador
das praticas de ensino que objetivou superar a perspectiva de adaptacgGes e flexibilizacdo que, por sua
vez, pressupdem a simplificacdo de contelddo. Para a autora, a diferenciacdo é a possibilidade de
repensar o curriculo e os conteddos de forma que esses sejam diferenciados do curriculo e dos
conteldos de base comum, o que demanda, também, praticas de ensino diferenciadas.

A perspectiva da Pedagogia da diferenciacdo é apresentada inicialmente nas pesquisas do
socidlogo e professor o Suico Philippe Perrenoud. O autor realizou pesquisas sobre a producdo do
fracasso educacional e apontou os ciclos de aprendizagem, as diferenciacbes e o curriculo por

competéncia, como caminhos para combater o fracasso escolar (PERRENOUD, 1999, 2000). O autor
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aponta que sdo necessarias etapas escolares de mais de um ano, com um curriculo cobrindo o conjunto
do ciclo, que pode ter a duragao de dois, trés ou quatro anos de escolaridade. Esse curriculo modelado
por competéncias e habilidades que demandam de praticas de ensino diferenciada, pois, “é absurdo
ensinar a mesma coisa ho mesmo momento, com os mesmos métodos, a alunos muito diferentes”
(PERRENOUD, 2000, p. 9).

Para o autor, os seres humanos se desenvolvem pelas rela¢gdes que estabelecem com seu meio,
por isso as competéncias sdao um efeito adaptativo do homem as suas condicdes de existéncia. Dessa
forma, cada pessoa, de maneira diferente, desenvolve competéncias voltadas para a resolucdo de
problemas relativos a superacdo de uma situacdo problema (PERRENOUD, 2000). A concepc¢do de
resolucdo de problemas é fundamentada na teoria da formagdo por competéncia, e estabelece dez

competéncias que todos devem ter para ser adaptativos a qualquer situacdo.

1- organizar e dirigir situa¢Oes de aprendizagem;
2- administrar a progressdo das aprendizagens;
3- conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo;
4- envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
5- trabalhar em equipe;
6- participar da administracdo da escola;
7- informar e envolver os pais;
8- utilizar novas tecnologias;
9- enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo;
10- administrar sua prépria formacdo continua (PERRENOUD, 2000, p.15).

Perrenoud (1999, p. 30) destaca ainda a diferenca entre competéncias e habilidades. Para ele
competéncias se referem ao dominio pratico de um tipo de tarefas e de situagcdes enquanto as
habilidades sdo representadas pelas acées em si, ainda, “competéncia é a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacOes etc.) para solucionar com

pertinéncia e eficacia uma série de situagdes".

Se aceitarmos que competéncia é uma capacidade de agir eficazmente num determinado tipo de
situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles, é preciso que alunos e
professores se conscientizem das suas capacidades individuais que melhor podem servir o
processo ciclico de Aprendizagem-Ensino-Aprendizagem (PERRENOUD, 1999, p. 7).

Nesse cenario, com a objetividade de superar o fracasso escolar o autor aponta a necessidade de
da organizacao escolar em ciclo pautado no curriculo por competéncia e fundamentado na Pedagogia

da diferenca. Para ele diferenciar é “fazer com que cada aprendiz vivencie, tdo frequentemente quanto
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possivel, situacdes fecundas de aprendizagem”, por isso, diferenciar é projetar atender as dificuldades
de aprendizagem (PERRENOUD, 2000, p. 9).

No que tange o El, podemos articular as seguintes premissas de Perrenoud (2000, p. 26) ao
afirmar que o permeia o processo de conhecimento aplicado em sala de aula, “para alguns, pode ser
dominado facilmente e ndo constitui um desafio nem provoca aprendizagem, para outros, porém, nao
conseguem entender a tarefa e, por isso, ndo se envolvem nela”. Nesse sentido, pensar sobre a
perspectiva do autor, é destacar que a diferenciacdo esta ligada ao cuidado de fazer trabalhar em
conjunto alunos de niveis diferentes, em grupos heterogéneos.

Articulado a concepcdo de diferenciacdo no ensino, as pesquisas de Mainardes (2001, 2007) nos
apresentam uma tessitura sobre os discursos que sustentam as politicas que ensejam forma alternativa
de escolarizacdo as criancas com deficiéncia, ou, como referéncia o autor, as criancas com dificuldades
de aprendizagens e que demandam mais tempo para aprender, termo adequado para designar o tipo de
concepgao que deve nortear o trabalho pedagégico em contextos inclusivos.

A forma alternativa proposta pelo autor é a aprendizagem em ciclos. Contudo, destaca que a
implantacdo dessa medida requer a alteracdo de diversos aspectos relacionados a reorganizacdao do
tempo, do curriculo, da avaliacao, da organiza¢do da escola, especialmente das praticas pedagdgicas.

Mainardes (2007) tece seus argumentos definindo que a implanta¢do da escolarizagao em ciclos
causa um movimento de tensoes, especialmente por objetivar romper com a ldgica das avaliacGes de
carater somativo, tipicos do regime seriado destinados a Educacdo Basica regular. Ainda o autor
Mainardes destaca que é no inicio dos anos 1980 que o termo ciclo passa a ser empregado com o
significado que genericamente se mantém até a atualidade. Porém, destaca que as PP por ciclo requer
cuidados, pois “o0 modo como a politica foi implementada (‘de cima-para-baixo’) e a falta de
oportunidades legitimas de participacdo dos professores representaram obstaculos relevantes”
(MAINARDES, 2007, p. 21). Ainda, chama atencdo aos discursos que situam os professores como
resistentes as mudancas, para o autor o que sucede é uma producao textual e discursiva da politica, que
ignora, total ou parcialmente, outras vozes e interesses do processo educacional.

O autor analisou o Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA) para alunos como dificuldades de
aprendizagens e destacou que o ensino organizado por CBA possibilita a aprendizagem aos alunos que
necessitam de mais tempo. Segundo o autor, no CBA ocorre a eliminacdo da reprovacao, gera maior
heterogeneidade nas classes e a implementacao de estratégias que atendam os diferentes niveis dentro

das mesmas classes.
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Mainardes (2001) destaca que a aprendizagem por ciclos pressupde a diferenciacdo no ensino, o
que significa alterar o ritmo, o nivel ou o género de instrucdo que o professor pratica, em resposta as
necessidades, aos estimulos e interesses de cada aluno. O ensino diferenciado responde
especificamente ao progresso dos alunos no continuo da aprendizagem — o que eles ja sabem e o que
eles precisam aprender.

Na aprendizagem por ciclos, compreende o autor, especialmente no El, que os alfabetizadores
estdo diante de uma sala de aula com diferentes niveis de aprendizagem o que demanda desenvolver
estratégias de trabalho diversificado de acordo com os niveis dos alunos e suas necessidades de
aprendizagem o que pode garantir o progresso da aprendizagem de todos os alunos indistintamente e
evitar processos de exclusdo.

Para isso, é necessario, de acordo com o autor, compreender que a diferenciacdo deve ocorrer
nas tarefas, nos apoios de media¢Ges, nos recursos e na organizacao da sala, pois, na medida em que os
professores se tornam capazes de reorganizar o tempo pedagdgico e o planejamento do ensino, eles
poderiam criar classes mais igualitarias e evitar os processos de exclusdo (MAINARDES, 2007).

Em consonancia aos apontamentos de Perrenoud (1999, 2000) e de Mainardes (2001, 2007),
Mesquita, Rodrigues e Castro (2018) definem que as praticas pedagdgicas no El na perspectiva da
diferenciacdo é muito mais que adaptar e flexibilizar, é possibilitar um caminho diferente de
aprendizagem para o mesmo conhecimento escolar. E atender a singularidade sem simplificar o ensino,
pois a simplificacdo “gera a diferenciacdo negativa que acaba por negar o acesso ao conhecimento
elaborado e sistematizado, do qual todos e todas tém direito” (MESQUITA; RODRIGUES; CASTRO, 2018,
p. 72).

Nessa partilha, os autores nos possibilitam definir que no El a aprendizagem esta no plano
principal e demanda uma diferenciagcdo positiva, “quando reconhece a necessidade de investir na
producdo de caminhos distintos para acesso a um direito comum” (MESQUITA; RODRIGUES; CASTRO,
2018, p. 81).

Ainda, os autores, se apropriando das pesquisas de Young (2007), apontam que a diferenciacado
positiva possibilita o acesso de todos ao conhecimento poderoso, aquele que fornece explicagcdes
confidveis ou novas formas de pensar a respeito do mundo. No que tange a alfabetizacdo em contextos
inclusivos, o conhecimento poderoso supera os saberes de carater abstrato e pouco significativo para
criancgas de seis anos. “Reconhecer e distinguir letras, grafa-las de forma diferente evidenciam a sele¢ao

de conhecimentos, e também de métodos, pouco ocupados com a contextualizacdo e o sentido da
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linguagem escrita”. Neste cendrio, temos uma selecdo de conhecimentos procedimentais que, de fato,
sdo fundamentais no processo de alfabetizacdo, “mas que isolados, e estruturados numa organizacao de
progressdao da parte para o todo, perdem a dimensdao de conhecimento poderoso” (MESQUITA;
RODRIGUES; CASTRO, 2018, p. 82).

O acesso ao conhecimento poderoso, aquele que possibilita a autonomia e emancipacao, s6 é
possivel quando o acesso é garantido a todos e para além do acesso, que as praticas de ensino
potencializem a sua internalizacdo. Isso demanda um processo de ensino que ndo soneguem a
necessidade de atender as diferentes aprendizagens. Ainda, Mesquita, Rodrigues e Castro (2018)
definem que pensar em praticas de diferenciacdo é planejar um processo de fazerem cada crianca
progredir no curriculo, o que demanda a sele¢do apropriada de métodos de ensinos adequados as
estratégias de aprendizagem da crianca.

Para ampliarmos nossa conceituacdo de praticas de diferenciacdo, os estudos de Allan e
Tomlinson (2002) definem que as praticas de diferenciagcdo se opdem a uniformizagao de conteldo, a
padronizacdo de ritmos de trabalho, de aprendizagem e de métodos de trabalho, mas, demandam do
professor o repensar estratégias e mecanismos de ensino dos conteudos curriculares proficuos com
sentido e significados as criancas. Diferenciar o ensino significa alterar o ritmo, o nivel ou o género de
instrucdo que o professor pratica, em resposta as necessidades, aos estilos ou aos interesses de cada
aluno.

Os autores sintetizam a pratica de diferenciacdo em cinco principios gerais, sendo; a
flexibilizagcdo do processo de intervencdo pedagdgica; a avaliacao eficaz e continua das necessidades dos
alunos; a flexibilizacdo na organizacdo dos grupos de trabalho em funcdo dos objetivos e atividades a
desenvolver sempre na perspectiva da aprendizagem cooperativa; a adequacao das tarefas escolares,
esta adequacdo nao significa atividades diferentes para cada aluno mas uma gestdo flexivel e
compreensiva, por exemplo do grau de dificuldade, adequada a cada aluno e; a estreita colaboracdo
entre alunos e professores no ambito do processo de ensino-aprendizagem.

Em consonancia, as pesquisas de Gongalves e Trindade (2010) complementam afirmando que o
principio universal subjacente a ideia de diferenciacdo é o da democratizagao do ensino, quer no direito
a educacdo, quer no direito ao sucesso da mesma para todos. A diferenciacdo no ensino é a estratégia
para garantir o acesso a todos de todos os conhecimentos. O processo formativo fundamentado na

diferenciagdo pedagdgica, pela via das praticas de ensino, e, curricular, pelos conteldos das praticas, é
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pensar em situacdes de ensino e aprendizagem que atendam, sobretudo, a o respeito as singularidades
cognitivas e culturais dos alunos (GONCALVES; TRINDADE, 2010).

Gongalves e Trindade (2010) orientam ¢é importante lembrar que muitos profissionais
compreendem a diferenciacdo sob a ldgica proxima da reducdo e/ou simplificacdo, com diferentes
niveis de exigéncia e, num segundo momento, um processo que propde percursos curriculares mais
centrados nas aprendizagens praticas. Quando, na verdade, a diferenciacdo deve ser compreendida
como o enriquecimento da proposta curricular ao possibilitar pensar e repensar alternativas que
reinam as melhores condi¢des de ensino as necessidades e expectativas particulares de cada aluno.

Marin e Braun (2013, p. 56) também sinalizam que diferenciar e/ou individualizar o ensino nio
significa particularizar a agdo pedagodgica a ponto de segregar o aluno do grupo. O objetivo da
individualizacdo é inclui-lo na situacdo de aprendizagem que os outros estdo vivenciando, com as
devidas adequacdes para que a sua participacdo seja efetiva. “E atender as diferencas individuais que o
aluno possa apresentar em decorréncia das especificidades do seu desenvolvimento.

Aos apontamentos, somam-se as pesquisas de Rolddo (1999, 2003), autora que centra em suas
pesquisas a pedagogia da diferenciacdo, salienta que a diferenciacdo deve permear os trés niveis; no
politico quando prevé a organizacao dos sistemas e das escolas; no organizacional no que tange aos
patamares de exigéncia dentro de um mesmo curriculo escolar e; no pedagdgico-curricular, ou seja, nos
modos de organizar o ensino que efetive a aprendizagem. “Diferenciar processos de trabalhar com as
criancgas é efetivamente a chave para se fazer uma melhor gestao curricular. As pessoas nao aprendem
se oferecermos basicamente a mesma forma de ensinar a quase todos” (ROLDAO, 2003, p. 29).

Para ela, pensar em diferenciacdo é permitir ao professor ser o autor do curriculo, pois, ao
analisar criticamente o curriculo oficial, o desconstréi para o construir dentro da diversidade contextual
em que se encontra. Ainda a autora, o professor que organiza o ensino pautado na pedagogia da
diferenciacdo, além de reconstruir o curriculo, os conteldos e suas praticas, atua no plano da acgdo
intencional e informada por conhecimento cientifico adequado, partindo do contexto de aprendizagem
gue o aluno esta, ou seja, de suas condic¢des individuais de aprender.

Na concreticidade, a diferenciagcdo é uma op¢do educacional capaz de conceder as escolas como
espacos de socializacdo cultural, e para isso é necessario um “conjunto articulado de procedimentos
pedagdgico-didaticos que visam tornar acessiveis e significativos, para os alunos em situacdes

diferentes, os conteldos de aprendizagem propostos num dado plano curricular” (Rolddo, 1999, p. 58).
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Nas pesquisas de Giné e Ruiz (1995), Pletsch e Glat (2012), Glat, Vianna e Annie (2012) e de
Siqueira et. al. (2012), para a efetivacdo da pedagogia da diferenciacdo é necessdrio um instrumento
que possibilite materializar no processo de ensino a contemplagao das necessidades individuais e que
conceba a “individualizacdo e a diferenciacdo como ag¢des contextualizadas que consideram a proposta
escolar de todos os alunos e busquem alternativas diferenciadas de aprendizagem” (SIQUEIRA et. al.,
2012, p. 11675).

Siqueira et al (2012, p. 11675) definem que o Plano de Ensino Individualizado (PEl) é o
instrumento que pode materializar a pedagogia da diferenciacdo. O PEl é “um planejamento

individualizado, periodicamente revisado e avaliado, contendo todas as informacgdes do discente”.

A elaboracdo do plano se da a partir de quatro metas, que serdo descritas de forma tedrica. A
primeira meta consiste em avaliar e conhecer o aluno, ou seja, ter clareza das reais necessidades
desse discente, conhecendo sua histdria, seus interesses, conhecimento adquirido e suas
necessidades. A segunda baseia-se em estabelecer metas para aquele sujeito, sendo elas de
curto, médio e longo prazo. Terceira tem como fundamento a elaboragdo de um cronograma
com data de inicio e término do Plano e a quarta e ultima é organizar os procedimentos para a
avaliacdo do mesmo, podendo ser através de observacdo do professor e da familia, registros e
etc (SIQUEIRA et. al., 2012, p. 11675).

Para Giné e Ruiz (1995) o PEI deve cumprir as fun¢des de estabelecer uma e; uma programacao
individual com conexdo ldgica entre a avaliagdo e o ensino direcionado ao estudante; proporcionar ao
estudante convier em ambientes menos restritivos; eliminar, paulatinamente, os recursos educacionais
especiais e devolver autonomia; descrever, especificar e justificar a resposta educacional dirigida ao
estudante, de forma clara e compreensivel para que todos os envolvidos no processo compreendam as
informacdes e possam participar ativamente do programa individualizado.

Para Campos (2016, p. 64), este processo evidencia a necessidade de transformagdo nas formas
de ensino e nas relagdes entre o atendimento especializado e a classe regular, “a fim de contribuir com
as especificidades dos alunos, sua individualidade, seu desenvolvimento”.

Por essa via que Pletsch e Glat (2012, p. 5) sinalizaram que o PEl é “visto como uma alternativa
promissora, na medida em que oferece parametros mais claros a serem atingidos com cada aluno, sem
negar os objetivos gerais colocados pelas propostas curriculares para turma em que estiverem
matriculados”. Destacam que na elaboracdo do PEl é necessario superar praticas orientadas pelo
diagnéstico clinico e caminhar pela via da identificagdo do que precisa ensinar para que a crianca possa

aprender e se desenvolver.
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Consideragoes finais

Determinado em apresentar a constituicdo histérica do processo de alfabetizacdo e suas
articulacdes no e para a perspectiva de ensino inclusivo, esta pesquisa, buscou elementos nas producdes
sobre o processo e destacou a tessitura da organizacao da etapa do artigo da leitura e da escrita numa
abordagem inclusiva. Articulados ao objetivo, destaca-se que o processo de alfabetizagdo no ensino
inclusivo ndo foi apenas marcado por disputas de inserir para incluir, mas por perspectivas tedricas que
balizaram o processo e conduzem a organizacao do ensino de acordo com suas concep¢des de ensino e
de aprendizagem e especialmente de formacgao de sujeito.

Conclui-se que a histdria da alfabetizacdo no ensino inclusivo é marcada por caminhos nada suave
gue evidenciam a necessidade de compreender que a inser¢cdio no campo de alfabetizacdo na
perspectiva inclusiva pressupde assumir o compromisso com a transformacdo social na busca pela
inclusdao que possibilite a emancipagdo dos sujeitos a partir do ensino e da aprendizagem para todos dos

conhecimentos cientificos da leitura e da escrita.
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