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Resumo

O desafio de promovermos uma aprendizagem significativa critica no ensino de ciéncias esta relacionado a
utilizacdo de estratégias que contribuam para a negociacao de significados e que sejam capazes de promover
uma Aprendizagem Significativa. Com base nisso, buscamos avaliar como a utilizacdo da argumentacao pode
potencializar a construcdo e estabilizacdo do conhecimento para ser utilizado de forma critica, mediante
andlises de mapas conceituais produzidos antes e apds a vivéncia de situacGes argumentativas. O objetivo
consiste em apontar possiveis contribuicGes decorrentes dessas intervengdes para o processo de assimilacido e
retencdo dos conhecimentos sobre a tematica “conservantes alimentares”. Os resultados indicaram que novos
significados foram incorporados aos conhecimentos prévios, contribuindo para estabilizacdo destes
conhecimentos apds um provavel periodo de obliteragdo, indicando possiveis evidéncias de uma aprendizagem
significativa critica em curso.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Ensino de quimica. Argumentac3o.

Abstract

The challenge of promoting critical meaningful learning is related to the use of strategies, which contribute to
negotiation of meanings. In this way, we try to evaluate how the use of argumentation can potentialize the
construction and stabilization of knowledge through analysis of conceptual maps produced before and after
experiencing argumentative situations. The objective is to point out contributions derived from these
interventions to the process of assimilation and retention of knowledge on the subject of “food preservatives”.
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The results indicated that new meanings were incorporated into previous knowledge, contributing to the
stabilization of this knowledge after a probable period of obliteration, indicating possible evidence of critical
meaningful learning.

Keywords: Meaningful learning. Chemistry teaching. Argumentation.

Resumen

El desafio de promover el aprendizaje critico significativo en la ensefianza de ciencias estd relacionado con el
uso de estrategias que contribuyen a la negociacién del significado vy, por lo tanto, contribuyen al aprendizaje
significativo. En base a esto, buscamos evaluar cdmo el uso de la argumentacién puede potenciar la
construcciéon y estabilizacion del conocimiento para ser utilizado criticamente, a través del analisis de mapas
conceptuales producidos antes y después de la experiencia de situaciones argumentativas. El objetivo es sefialar
las posibles contribuciones resultantes de estas intervenciones al proceso de asimilacion y retencién de
conocimientos sobre el tema de los “conservantes de alimentos”. Los resultados indicaron que se incorporaron
nuevos significados en el conocimiento previo, lo que contribuyd a la estabilizacién de este conocimiento
después de un periodo probable de destruccién, lo que indica posibles evidencias de un aprendizaje significativo
y critico.

Palabras clave: Aprendizaje significativo. Ensefianza de la quimica. Argumentacion.

Introdugao

Pensar estratégias didaticas que possibilitem a renovacdo do ensino de ciéncias dentro do
contexto educacional atual implica em estudar processos de aprendizagem que tenham potencial para
promover a ressignificacdo do conhecimento e que busquem se distanciar de praticas engessadas e
unilaterais de mecanizag¢ao da aprendizagem (AQUINO et al., 2017). Um ambiente da aprendizagem que
abarque essas caracteristicas pode ser encontrado nas proprias instituicdes educacionais, como as que
compreendem a parte diversificada do curriculo escolar mediante o estudo de caracteristicas locais,
econdmicas, culturais e da prépria comunidade (BRASIL, 1996).

Ainda neste ambito, as competéncias essenciais a aprendizagem devem ir além da capacidade
do estudante de explicar o mundo a partir dos fendmenos observaveis, sendo necessario exercer
escolhas sobre a realidade circundante, para argumentar com base em fatos e dados e informacges
confidveis. Além disso, o estudante também deve ser capaz de formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos com um
posicionamento ético (BRASIL, 2017).

Partindo desta compreensao, muitas praticas pedagdgicas vém sinalizando que a argumentagao
consiste em uma ferramenta de grande potencial para construcdo do conhecimento de forma critica
(AQUINO; CHIARO, 2013; LIMA et al., 2016). As estratégias que envolvem/fazem uso da argumentacado
permitem movimentos de reflexdo em torno de um determinado dominio de conhecimento com a

pretensdo de promover constantes revisdes de perspectivas sobre alguma temdtica controversa, através
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de movimentos dialégicos entre argumentos, contra-argumentos e respostas (LEITAO, 2011). Esse
processo, que revela um exercicio inerentemente critico, pode resultar em uma Aprendizagem
Significativa Critica (ASC), uma vez que algumas caracteristicas inerentes aos principios da ASC sdo
observadas ao longo do processo de negociacdes entre diferentes perspectivas (MOREIRA, 2008). E no
limiar destas negociacGes que significados socialmente compartilhados e conteuddos curriculares sdo
assimilados e posteriormente estabilizados na estrutura cognitiva do individuo, como um processo
matizado de sentidos proprios.

Neste trabalho buscamos aplicar uma proposta didatica que consiste em inserir a argumentacao
nas aulas de quimica com o intuito de permitir a construgao de uma aprendizagem significativa critica
acerca da tematica dos conservantes alimentares. Nesta direcdo, buscamos discussoes que retratem os
significados compartilhados pela comunidade cientifica, articulando-os com conteddo da quimica
organica e suas aplicacGes na sociedade em suas multiplas dimensdes (sociais, culturais, tecnoldgicas,
ambientais e entre outras). Neste contexto, o conteldo que trata das reacdes quimicas de oxidacao,
considerado por algumas pesquisas como um desafio de ensino e aprendizagem (OSTERLUND; EKBORG,
2009), sera tratado partindo do estudo dos conservantes alimenticios, em virtude de sua grande
aplicabilidade ao contexto social.

Assim, buscaremos avaliar como a argumentacdo pode potencializar uma aprendizagem
significativa critica, por meio das interagdes dos conhecimentos preexistentes e os novos adquiridos ao
longo das intervencdes didaticas que se utilize de um discurso argumentativo. Em decorréncia de tais
interacGes, analisamos, ainda, os aspectos de evidenciacdo da ASC mediante estudos sobre a
estabilizacdo do conhecimento apds um possivel periodo de obliteracdo. Por este motivo,
discorreremos, a seguir, sobre a concepc¢ao de argumentacdo que nos permitird vislumbrar a construcao

do conhecimento significativo e critico.

Desenvolvimento

Uma situagdao argumentativa pode ser identificada por meio da ocorréncia de um ciclo basico

que compreende movimentos dialdgicos, ou seja, de confronto entre perspectivas diferentes (LEITAO,

2012). O ciclo prevé a colocacdo de um argumento, isto é, um ponto de vista devidamente justificado

que, ao ser deflagrado, viabilize a formacdo de um contra-argumento, assinalado como um confronto

entre as posigdes assumidas. A resposta, como terceiro elemento, é dada como um posicionamento que
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é emitido apds uma revisdo critica do argumento inicial frente o contra-argumento lancado. Tal
elemento indica que o préprio mecanismo que opera na argumentagdo configura o seu papel essencial
na construgao do conhecimento, uma vez que suscita o desenvolvimento de raciocinios para elaboragao
de propostas e resolu¢des que apresentem legitimidade (LEITAO, 2012).

A argumentagdao como um tipo de discurso que se perpassa na linguagem possui caracteristicas
essencialmente verbais e sociais (LEITAO, 2011). Isto sugere que o fato de um sujeito estar inserido em
um determinado contexto social e cultural implicard em constantes negocia¢des de significados, isto é,
entre aquilo que é aceito e compartilhado pelo grupo social e aquilo que é uma experiéncia individual
do préprio sujeito. O dinamismo desse movimento revela a existéncia de negociacdes entre diferentes
perspectivas sobre uma mesma tematica.

Os processos de negociacdo podem ser entendidos, neste sentido, através do que conhecemos
por aprendizagem significativa (AS), que ocorre mediante a interacdo dos conhecimentos prévios e
novos na estrutura cognitiva do sujeito para formar um conhecimento mais elaborado e/ou especificado
(AUSUBEL, 2003). O processo de atribuir significados as novas informacdes por interacdo com
significados estaveis implica em entender que este processo nao é imediato e, ao contrario, requer uma
negociagao de significados que ocorre ao longo do tempo via interagao social.

E através desta dtica que a AS se demonstra progressiva, indicando um processo continuo de
captacdo, internalizacdo, diferenciacdo e reconciliacdo de significados. A diferenciacdo progressiva,
neste contexto, compreende um desdobramento hierarquico em que conceitos mais gerais sdo
progressivamente diferenciados em conceitos mais especificos. As reconciliacdes integrativas, por sua
vez, proporcionam uma interconexdo dos conceitos antes diferenciados e estabilizados, por meio da
identificacdo de possiveis similaridades (MOREIRA, 2012).

Nos importa ressaltar, segundo a teoria da AS, que um conhecimento aprendido de forma
significativa ndo permanecera na memoria do individuo em tempo vitalicio. Ao invés disto, ele devera
persistir por um tempo limitado, podendo vir a ser reaprendido ou recuperado de forma mais facil apos
uma fase de esquecimento, em que lembrancas menos usuais sdo substituidas por outras mais
requisitadas (MONTEIRO et al., 2008; AUSUBEL, 2003).

Um exemplo de como isto ocorre esta ilustrado na Figura 1, a qual descreve a ocorréncia de
uma aprendizagem significativa subordinada, pois quando a informagao nova é assimilada pelo
conhecimento prévio, este ultimo é modificado. Cabe ressaltar que a ancoragem de um novo

conhecimento ndo ocorre, segundo a teoria da aprendizagem significativa, com qualquer conhecimento
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prévio; logo esta acdo ndo é arbitraria, e esse conhecimento especifico € chamado de subsuncor
(AUSUBEL, 2003).

Nos esquemas da Figura 1, podemos observar que o novo conhecimento a, potencialmente
significativo, interage com o conceito subsuncor A, transformando-se em a’ (adquire significado para o
aprendiz) ao mesmo tempo em que A passa a ser A’ (adquirindo novos significados). O produto
interacional a’A’ corresponde a fase de assimilacao.

Desta sequéncia, observa-se um processo de dissociacdo em que o produto interacional ainda
ndo possui efetiva estabilidade, sendo esta fase denominada de periodo de retencdo, que pode ser
entendida como um periodo de armazenamento de significados recém gerados por ideias ancoradas
gue lhes correspondem.

Por ultimo, temos a fase de obliteracdo ou esquecimento, cujo resultado final é o subsuncor
modificado e a aprendizagem significativa de a’ é obliterada, mas fica contida residualmente em A
(AUSUBEL, 2003). Ainda na ilustracdo da Figura 1, Moreira (2008) explica que a interacdo cognitiva entre
a e A deve ser mediada pela interacdo social, em que uma situacdo de ensino e aprendizagem pode ser
ocasionada entre professores e estudantes ou entre estudantes e destes com o material de ensino.

Figura 1
Esquema representativo da promocdo de uma Aprendizagem Significativa
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Fonte: Adaptado de Moreira (2008).

Os significados compartilhados no contexto escolar podem ser compreendidos como os
elencados nos curriculos dos componentes curriculares, ou seja, aqueles que ja sdo aceitos pela

comunidade cientifica. Tais conhecimentos, entendidos como linguagem, estdo muito além de uma
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mera expressao neutra que reflete o mundo; eles se constituem essencialmente de uma percepgao
critica sobre a realidade em seus multiplos sentidos. A quimica, por exemplo, consiste em um
componente curricular cuja linguagem deve ser aprendida, os significados compartilhados devem ser
apresentados, captados e assimilados pelo aprendiz. Aqui podemos nos remeter a perspectiva critica da
aprendizagem significativa (ASC), concebida por Moreira (2006), na perspectiva de que o conhecimento
é tido como linguagem e as interagdes sociais, bem como o uso do questionamento, tém papel
importante neste processo.

Como vimos no inicio deste topico, uma situacdo de argumentacdo necessita de um desacordo
real ou potencial, que podera ser entendido como uma adequacgdo a alguns principios facilitadores da
ASC (MOREIRA, 2006), como o principio da incerteza do conhecimento. O fato de o discurso critico se
iniciar de um desacordo potencial revela a existéncia de uma controvérsia, que suscitard posicdes que
se aproximam ou se distanciam das teorias cientificas em determinados contextos, que, em outras
palavras, correspondem a captacdo dos significados socialmente aceitos e a prdpria consciéncia
semantica do sujeito. Nessa direcdo, buscaremos trazer, a seguir, uma descricdo das atividades
argumentativas realizadas e, posteriormente, analisaremos a estabilidade do conhecimento significativo

e critico construido em decorréncia dos movimentos argumentativos em sala de aula.

Percurso metodolégico

O percurso metodoldgico teve como objetivo central analisar a contribuicdo dos processos
argumentativos para a estabilizacdo do conhecimento cientifico na perspectiva da ASC. Os sujeitos
participantes deste estudo compreenderam um quantitativo de doze estudantes do segundo ano do
ensino médio do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco (CAp-UFPE). Os
estudantes optaram por cursar “Quimica em Debate”, que compreende a parte diversificada do
curriculo, ministrada por uma professora de Quimica versada em argumentagao segundo a perspectiva
proposta. Para a analise apresentada neste estudo, escolhemos as aulas ministradas sobre a tematica “A
quimica dos Conservantes Alimentares”. As intervengdes realizadas estdo descritas na Tabela 1, tendo
cada aula uma duracdo correspondente a 1h40 (uma hora e quarenta minutos). Para a composicao das
analises do nosso estudo, foram escolhidos os mapas conceituais produzidos por um dos estudantes,
gue participou efetivamente das vivéncias didaticas. Analisamos os mapas conceituais construidos em

trés momentos distintos sendo a) antes da intervengdo diddtica para avaliagdo dos conhecimentos
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prévios; b) logo apds a intervencao didatica para avaliar as possiveis modificagdes dos conhecimentos
prévios; c) transcorrido um periodo de doze meses da intervencdo para avaliacdo dos conhecimentos
gue estabilizaram apds um potencial periodo de obliteracdo. A dindmica pedagdgica das aulas que
geraram os resultados deste estudo, bem como os materiais instrucionais utilizados para estabelecer

um discurso argumentativo na sala de aula, foram apresentados por Aquino e colaboradores (2017).

Como ferramenta de analise, escolhemos os mapas conceituais porque se diferem dos demais
diagramas ou organizadores graficos pela presenca de proposicdes que sdao formadas pela interligacdo
de dois conceitos por um termo de ligacdo capaz de expressar claramente a relacdo conceitual (DAVIES,
2001). Além disso, os mapas conceituais sdao organizados de forma hierdrquica, o que permite a
representacdo das articulagGes conceituais que se estabelecem na estrutura cognitiva do individuo,
podendo nos dar indicios de uma aprendizagem significativa em curso. Nessa dire¢ao, os processos de
diferenciacdo progressiva (DP) e de reconciliagdo integrativa (RI) podem ser revelados na producdo de
uma mapa conceitual. Representagdes em niveis hierarquicos de um conceito mais abrangente para um
mais especificado denotam o processo de diferenciacdo progressiva. Por outro lado, os mapas que
apresentam dominios distintos de conteudos revelam o processo de reconciliagdao integrativa. O
aparecimento de ligagdo entre os distintos dominios de conteudos, por meio de ligagdes cruzadas, nos
mostra nao sé o processo de reconciliagdo integrativa, mas também demonstra como o mapa conceitual
pode estimular a criagdo de niveis de organizagao cognitiva, permitindo assim a exploragao visual das

articulagdes que foram construidas (NOVAK, 2010).

Resultados e discussdo

Nos deteremos neste estudo na analise de mapas conceituais de uma estudante, que aqui
chamaremos de Maria, para compreender se as agdes argumentativas na sala de aula contribuiram para
o desenvolvimento de uma ASC. Além disso, queremos avaliar se tais acdes também estdo presentes
nos mapas conceituais. Ao analisarmos o mapa conceitual 1, podemos observar que o conceito de
conservante é bem articulado a sua aplicagdo e aspectos histéricos. Quando analisamos a proposi¢ao

IH

conceitual “conservantes fazem a conserva de alimentos — cosméticos — produtos para higiene pessoal”,
identificamos um provavel ponto de vista, dado o contexto experimentado pelo estudante no momento

da construcdo do mapa, no qual ideias mais gerais ainda estdo pouco diferenciadas.
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Quando falamos de significado, podemos inferir que o significado do conceito “conservante”
observado no mapa de Maria é um reflexo do senso comum, ainda que distanciado, em sua
complexidade do conhecimento cientifico. Na continuagao do trecho “conservantes fazem a conserva
de alimentos — cosméticos — produtos para higiene pessoal — por meio de ressecamento dos corpos para
mumificagao”, parece indicar uma associagdo entre o sentido de “ressecamento” e o de conservagao.
Porém, o processo quimico do ressecamento para a conservacao nao é explicitado e, neste ponto, nao
podemos dizer ainda se Maria conhece as implicagdes do ressecamento do ponto de vista molecular.
Também ndo podemos confirmar se a estudante tem conhecimento sobre o crescimento e o
metabolismo microbiano exercidos na presenca de 4gua ou se apenas suas experiéncias pessoais

trouxeram o sentido para esse processo, sem os devidos aprofundamentos.

Neste contexto, é possivel observar no mapa conceitual 1 (Figura 2) o possivel sentido atribuido
ao conservante, quando percebemos a proposicao conceitual “conservante — foi muito utilizado e
desenvolvido pelos egipcios”. Um aspecto histérico é reconciliado (Rl) a proposicdo que trata do
“ressecamento - dos — corpos — para — mumificacdo”. Em seguida, mais acima, surge “Conservantes -
fazem mal - saude” que denota o processo de diferenciacdo progressiva. Podemos considerar que
novamente os significados do senso comum se fazem presente (embora corretos), ainda ndo permitindo

a identificagao de provaveis justificativas para o ponto de vista apresentado no mapa.

E importante observarmos que essa proposicdo conceitual pode ser vista como um movimento
comedido de contraposicdo, que apesar de revelar um aspecto negativo do conservante, retrata o
aumento da validade dos produtos e do tempo de estoque; porém, Maria ndao deixa explicito seu
posicionamento. Neste momento, é possivel pontuarmos apenas sobre as representagdes dos
conhecimentos prévios da estudante, ainda sem percepc¢oes criticas de grau expressivo de elaboracdo e

de posicionamentos explicitos.

Na Figura 2 é possivel observar o mapa conceitual para demonstrar as concep¢des prévias de

uma aluna sobre uma tematica.
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Figura 2

Mapa conceitual 1 construido por Maria para demonstrar suas concepc¢Oes prévias sobre a tematica
dos conservantes alimentares
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Fonte: As autoras.

As discussdes acerca do mapa 2 (Figura 3), conforme esperado, naturalmente demonstraram
um maior nivel de diferenciagao progressiva. No entanto, nosso principal foco é observar se os
conceitos ganharam novos significados, ocorréncias de reconciliagGes integrativas por meio do viés
argumentativo e acionamentos do conhecimento cientifico para sinalizar provaveis posicionamentos.

Podemos inferir, neste sentido, que foram estabelecidas relacdes mais elaboradas no processo
de conceitualizacdo, sendo os conceitos sobre conservantes artificiais e naturais mais desdobrados em
termos do surgimento de novos elementos, ou seja, o processo de diferenciagdo progressiva. O aditivo
nitrito de sddio (dominio quimico), por exemplo, surge relacionado ao tratamento da hipertensao
(dominio bioldgico) que inferimos ser derivado da contribuicdo dos debates que foram produzidos em
sala de aula para promover a reflexdo e a criticidade.

Percebemos que a ideia ancora relacionada no mapa 1, de que os conservantes fazem mal a
saude, incorporou o sentido de que alguns tipos de conservantes, como o nitrito de sédio, podem fazer
bem a saude, o que sugere uma possivel fase de retencdo. Ao considerarmos que o mapa 2 foi
produzido apds a intervencdo didatica, podemos apontar, a partir do produto interacional, que o

conhecimento prévio pode ter sido modificado (Figura 1). Podemos inferir, entdo, que o processo de
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reconciliacdo integrativa foi desenvolvido quando Maria cita o conservante nitrito de sddio como

coadjuvante no tratamento da hipertensao.

Figura 3
Mapa conceitual 2 construido por Maria apds intervencao didatica sobre a quimica dos conservantes
alimenticios
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Fonte: As autoras.

As diferenciacOes progressivas realizadas sobre os “conservantes” podem assumir a configuracdo
de duas perspectivas que surgem através de um movimento reintegrador: a primeira relacionada ao
conservante como um causador de doencas (hipertensdo) e a segunda como um elemento terapéutico
no tratamento desta mesma doenca. Podemos entender que perspectivas diferentes sobre um mesmo
conceito estdo sendo sinalizadas, o que nos permite identificar contribuicdes da argumentacdo para o
plano epistémico (LIMA et al., 2016). Em adi¢cdo, quando em outro caminho de proposi¢cdes conceituais
a estudante reafirma que “conservantes — sdo utilizados em — alimentos — produtos de limpeza —
cosméticos — aumentando o prazo de validade — que também aumenta o tempo de prateleira —

beneficiando a industria” observamos que o posicionamento sobre o beneficiamento econémico

Instrumento: Rev. Est. e Pesq. em Educacdo, Juiz de Fora, v. 21, n. 2, p. 255-268, jul./dez. 2019 264



Kdtia Aparecida da Silva Aquino, Rayssa Suane de Araujo Lima, Alice Sabrina Ferreira da Silva

prevalece. Este movimento demonstra o aspecto mantenedor das concep¢des prévias de Maria que é
um dos processos de revisdo critica caracteristico da argumentacdo (LEITAO, 2007).

No tangente aos mecanismos quimicos envolvidos neste processo, observa-se certa
razoabilidade na representagdao do mapa 2, sendo encontrada maior diferenciagdao dos conceitos dos
conservantes naturais quando a vitamina C, por exemplo, é percebida como antioxidante. Maria
também constroi a proposigao conceitual “conservantes — quando ingeridos em excesso — podem
causar doencas como — alergias — enxaquecas — diabetes — hipertensdo” e revela novamente o
surgimento de uma nova percepcao. A condicdo do “excesso” aparece pela primeira vez em
comparagao ao mapa 1, revelando um posicionamento critico caracteristico da argumentagao. O viés
critico de Maria, ao colocar o conceito de conservantes muito além de seu papel funcional, nos faz
perceber uma estudante que procurou ampliar a sua perspectiva, incluindo uma percepc¢ao muito mais
abrangente da temdtica, o que nos faz inferir com certo grau de confianca que a promog¢do de uma ASC
estd em curso.

Ao nos debrucarmos finalmente sobre o mapa 3 (Figura 4), realizado apds doze meses da ultima
intervengdo pedagodgica, conseguimos visualizar que a questao do consumo excessivo adquiriu maior
estabilidade ao longo do tempo para Maria. Verificamos que a associacdao benéfica do conservante ao
tratamento da hipertensao ndo é apresentada, onde podemos identificar que a perspectiva suscitada no
mapa 2 indica uma fase de retencdo que, apds o periodo de obliteracdo, se demonstrou pouco residual.
Por outro lado, o que se demonstrou mais estavel foi o sentido do favorecimento econémico atribuido
ao uso dos conservantes, uma vez que o prazo de validade (ou prazo de estoque) é citado em todos os
mapas, com um diferencial no que diz respeito ao efeito antioxidante.

No mapa 2, apenas o conceito da “vitamina C” é relacionado a uma caracteristica antioxidante,
enquanto no mapa 3 a mesma caracteristica agora esta relacionada ao conceito mais geral de
“conservantes”, ligado ao aumento do prazo de validade dos produtos. Isso nos permite avaliar uma
contribuicdo da argumentacdo para estabilizacdo dos significados, que nos indica que, apds transcorrido
o periodo da provavel obliteracdo, novos significados foram incorporados aos conhecimentos prévios
(pontos de vista) que possibilitaram contribuigdes para o plano epistémico (justificativas baseadas nos
conhecimentos cientificos). De um modo geral, o mapa conceitual 3, embora apresente menos
descricobes de mecanismos de atuacdo dos conservantes, demonstra forte estabilidade dos

conhecimentos relacionados a classificagdo dos conservantes e das aplicagdes nas industrias
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farmacéutica e alimenticia, nos indicando que os alcances sociais destas proposi¢cdes trouxeram maior
incorporacao de significados a aprendizagem da estudante.

Por fim, é possivel inferir que os conceitos abordados no mapa 3 ndo estavam armazenados nas
memodrias recentes, mas sim em memdrias ancoradas estaveis, que podem ser encontradas sempre que
Maria as acionar. Essas memorias, por sua vez, demonstram maior significado e, por esse motivo,

permanecem na estrutura cognitiva por um espago de tempo maior.

Figura 4
Mapa conceitual 3 construido por Maria apds transcorridos 12 meses da ultima intervengao didatica
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Fonte: As autoras.

Consideragodes finais

Nossos estudos nos proporcionaram a oportunidade de encontrar na argumentagdao, como
atividade social e dialégica, uma ferramenta contributiva da aprendizagem significativa critica. Isto se
tornou possivel a medida que observamos o processo de negociacdo entre diferentes perspectivas, que,
por sua vez, foram percebidas nos mapas conceituais, por meio da manutencdo, modificacdo,
integracdo e diferenciacdo dos conceitos estudados. Esperamos que propostas didaticas que promovam

a construcdo e estabilizacdo do conhecimento de forma critica possam ser vivenciadas nos ambientes
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pedagdgicos, colaborando para efetividade das aprendizagens e criando caminhos mais acessiveis para

os processos de reaprendizado.
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