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O objetivo deste artigo ¢ investigar possibilidades da andlise da produ¢io escrita em um grupo de trabalho
com professores de Matemdtica, tomando como principais referéncias tedrico-metodolégicas o modelo dos
campos semanticos (LINS, 2012) e a Andlise da Produgao Escrita (BURIASCO, 2004). Por meio de uma
abordagem de pesquisa qualitativa, produzimos nossos dados a partir de gravagdes de oito encontros com
professores que ensinam Matemdtica. Com intengoes de discutir as demandas da prdtica docente, pudemos
destacar algumas consideracoes na dire¢io de que um grupo de trabalho com professores que ensinam
Matemitica pode oferecer condicoes para que estes construam diversificadas estratégias diddtico-pedagdgicas

personalizadas aos seus alunos e aos contextos politico e social a partir de situagdes das suas experiéncias.

Palavras-chave: Demandas da prdtica docente. Desenvolvimento profissional de professores. Produgoes de

significados. Modelo dos campos semanticos.
INTRODUCAO

Se, por um lado, na pesquisa em Educagio Matemidtica, existem vdrios trabalhos que investigam aspectos
relacionados ao ensino e a aprendizagem de alunos por meio de seus registros escritos (BURIASCO, 2004; VIOLA
DOS SANTOS; BURIASCO; CIANI, 2008; OLIVEIRA; PALIS, 2012), por outro, temos ainda poucos trabalhos
que investigam possibilidades da andlise da produgio escrita na formagao continuada de professores de Matemitica.
Com isso, podemos produzir alguns questionamentos sobre essas possibilidades: que interagoes sio produzidas
quando professores analisam produgdes escritas em grupos de trabalhos? Quais estratégias diddtico-pedagdgicas
podem ser discutidas nesses espagos? Quais sio as contribui¢oes da andlise da produgao escrita para formagao
continuada de professores de Matemadtica?

Nesse ensejo, o objetivo deste artigo ¢ investigar possibilidades da andlise da produgao escrita em um grupo

de trabalho com professores de Matemadtica. Produzimos nossos dados a partir de gravacées (dudio e video) de oito
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encontros de um grupo de trabalho com professores de
Matemitica. Nossa intengdo no grupo de trabalho era
discutir demandas da prética profissional dos professores
por meio de produgdes escritas em matemadtica.

Este estudo faz parte de um projeto maior

Anilise da

Oportunidade para o Desenvolvimento Profissional

intitulado Producio Escrita como
de Professores que Ensinam Matemdtica’. O objetivo
principal deste projeto foi investigar potencialidades
da andlise da produgio escrita como oportunidade
para o desenvolvimento profissional de professores que
ensinam Matemdtica. Dentre suas metas, as principais
eram: apresentar subsidios para reestruturacdes nos
cursos de Licenciatura em Matemadtica; trilhar caminhos
para formagio continuada de professores; contribuir
para sistematizacoes a respeito dos conhecimentos
adequados, necessdrios e especificos dos professores que

ensinam Matemadtica.

1. MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS

Nossa principal referéncia teérico-metodolégica
¢ o modelo dos campos semanticos (MCS) (LINS,
1999; 2001; 2012). A partir de algumas de suas
nogoes, produzimos nossas leituras de nossos dados e
apresentamos uma discussio no 4mbito da formagio
continuada de professores de Matemitica.

Ao escrevermos a respeito dessa teorizagao,
explicitamos nossa forma particular de 1é-la e
apresentd-la (constitui-la e sermos constituidos). Com
isso, formulamos nosso entendimento baseando nos
pressupostos do autor (mais especificamente, nos
pressupostos de “um” autor), buscando relagdes com
nossas constituicoes, nosso modo de falar do MCS.
Assim, apresentamos (nos constituimos em) algumas
nogdes que nos ajudaram a realizar nossas andlises.

Para Lins (2012, p. 12), “conhecimento consiste

em uma crenga-afirmacgdo (o sujeito enuncia algo que

acredita) junto com uma justificagdo (aquilo que o
sujeito entende como lhe autoriza a dizer o que diz)”. Ao
observarmos essa nogao, poderfamos pensar em estruturar
uma férmula do tipo: Conhecimento = Crenga-afirmagio
+ Justificacdo. Mesmo sabendo que conjecturar esse tipo
de definicdo nio seria uma boa escolha, tomemos como
elementos-chave as parcelas do 2° membro da igualdade.

A palavra composta crenga-afirmacio nos
remete as coeréncias, legitimidades de alguém que
enuncia sobre algo que acredita. Para Lins (2012, p.
14), essa “palavra, em seu uso na teoria, concentra-
se em fazer o outro acreditar em algo em que vocé
traz como legitimo”. O termo coeréncia se comporta
intrinsecamente dentro da palavra crenga-afirmacio,
pelo fato de haver certa “regra oculta” que define
seu entendimento. Uma vez que dizemos que crer
¢ sin6bnimo de acreditar, nés, seres humanos, nio
acreditamos em coisas que nio tenham alguma
coeréncia para nosso mundo. Nio nos satisfazemos em
aceitar ou afirmar algo que, para nés, nao tenha algum
sentido. Com isso, o centro dessa discussio é que

antecipamos a legitimidade de nossa cren¢a-afirmacio.

Lins (2012) completa afirmando que

[...] nenhum conhecimento vem ao mundo
ingenuamente. Aquele que o produz, o que enuncia,
j fala em uma direcio (o interlocutor) na qual o
que ele diz, e com a justificagio que tem, pode ser
dito. [...] Nio existe conhecimento implicito nem
conhecimento “em agao” [...] Existe, no entanto,
conhecimento terceira-pessoa: quando digo “fulano
sabe que”, ao observd-lo fazer algo (consertar
uma bicicleta, por exemplo), sou eu o sujeito do
conhecimento, quem o enuncia, o produz, e este
conhecimento ¢ sobre um outro (LINS, 2012,

p- 13).
Diante disso, a justificacio — elemento que
completa a nossa “igualdade” — caracteriza-se da

seguinte maneira:

Nio ¢ justificativa. Nao ¢é explicagdo para o que
digo. Nao éalgum tipo de conexao légica com coisas
sabidas. E apenas o que o sujeito do conhecimento
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(aquele que o produz, o enuncia) acredita que o
autoriza a dizer o que diz (LINS, 2012, p. 21).

Ao observarmos a citacio acima, temos uma ideia
do que seria conhecimento, a0 mesmo tempo em que se
evidencia a no¢do de justificagio nao como justificativa
ou tentativa de explicar e convencer alguém a respeito do
que se fala. Justificagdo é o que garante, para o sujeito do
conhecimento, a propriedade de enunciar determinada
crenga-afirmagdo. Deste modo, para nés, baseados no
MCS, um conhecimento ¢ uma crenga-afirmagao junto
com uma justificagdo. Em nossos encontros no grupo
de trabalho, esta foi uma leitura que fizemos: como
os professores produzem crenga-afirmagdes junto com
justificacoes ao analisarem produgées escritas de alunos.

Outras duas nogoes que nos norteiam no MCS
sdo: significado e objeto. “Significado de um objeto ¢é
aquilo que efetivamente se diz a respeito de um objeto,
no interior de uma atividade. O objeto ¢ aquilo para
que se produz significado” (LINS, 2012, p.28). No
MCS nao se tem objeto sem antes ter uma produgio de
significado. Contudo, nio se deve julgar o objeto como
menos importante pelo fato de depender diretamente do
significado. Lins (2012, p.29) apresentaasuaimportincia
diretamente quando afirma: “nés constituimos objetos
(instituimos, criamos, inventamos, reinventamos...)
produzindo significados. Sao objetos que estruturam
nossa cognicdo (que ¢, portanto, situada, no sentido
técnico do termo)”.

Outro destaque da relagdo entre significado
e objeto é que o significado de um objeto é sempre
“local”. Um exemplo abordado por Lins (2012) para
explicar essa afirmagio se apresenta na frase: “O mundo
¢ fragmentado”. Dependendo do contexto no qual esteja
essa frase, a palavra “fragmentado” pode se constituir
tanto como verbo quanto como adjetivo.

Partindo dessa ideia, da relacio entre significado

e objeto, temos a nogdo de interlocutor, o que se faz

primordial para os processos de producio de significados.

INSTRUMENTO

O interlocutor é uma diregio na qual se fala. Quando
falo na dire¢ao de um interlocutor é porque acredito que
este interlocutor diria o que estou dizendo e aceitaria/
adotaria a justificagdio que me autoriza a dizer o que
estou dizendo. Segundo Lins (2012, p. 19), “[...] quem
fala nao espera que um interlocutor responda, mas a
mera existéncia do interlocutor (a impossibilidade da
solidao) instaura a dialogia. [...] O interlocutor é um ser
cognitivo®, nao um ser biolégico”.

Uma ultima nogao do MCS que apresentamos
neste artigo ¢ a leitura plausivel, que, segundo Lins (1999,
p- 93), caracteriza-se como toda “tentativa de se entender
um autor, passando pelo esfor¢o de olhar o mundo com
os olhos do autor, de usar os termos que ele usa de uma
forma que torne o todo de seu texto plausivel”.

Ler plausivelmente o outro acontece na direcio
de tentar produzir com o outro, lendo como esse outro
opera, quais palavras utiliza, de que modo procede em
uma determinada situacio. Nio se trata de mostrar o
que o outro ndo fez ou mesmo o que ele deveria ter
feito. A leitura plausivel é sempre tentativa, em um
movimento de se produzir ao lermos o outro.

Em nossos encontros no grupo de trabalho,
tentamos ler plausivelmente os processos de producio
de significados dos professores ao analisarem produgées
escritas. Lemos os processos dos professores produzirem
significados e constituirem objetos em uma diregao.
Como eles operam? O que produzem ao analisarem

producdes escritas?
2. ANALISE DA PRODUCAO ESCRITA

Uma simples corre¢do de uma atividade em sala
de aula de Matemdtica é, para o professor, um momento
de tomar decisées frente ao modo como seu aluno lida
com os enunciados. Essa atitude tao frequente em sala
de aula, muitas vezes realizadas com poucas discussoes,

pode ser um elemento-chave para mudancas e
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transformagdes nas préticas profissionais de professores
de Matemitica. E possivel transformar simples corregoes
de professores em movimentos interessantes de andlises,
nas quais possam oferecer informagdes relevantes tanto
para os professores quanto para os alunos. Buriasco
(2004) afirma que

Os registros que os alunos fazem ao resolver as
questoes ddo valiosas informagées sobre o modo
como compreenderam e registraram suas ideias a
respeito da situagao apresentada. Tais informacoes
fornecem rico material para o professor incorporar
ao seu repertdrio no planejamento das aulas e para
orientar suas escolhas diddticas, servindo como
referéncia para conversar sobre Matemdtica com o

aluno (BURIASCO, 2004, p.5).

Essa autora apresenta a ideia de que a andlise
da producio escrita ¢ uma estratégia para conhecer

modos como alunos e professores lidam com

tarefas matemadticas, as estratégias que elaboram,
os procedimentos que utilizam e as respostas que
apresentam. Além disso, Buriasco (2004) considera um
panorama de possibilidades e pontos que podem ser

tomados como base da producio escrita:

Se o aluno tenta responder o item; Se registra os
dados da questdo; Qual o tipo de notagdo utiliza;
Quais sdo as caracteristicas da notagio; Se escolhe
um procedimento que resolve corretamente a
questdo e utiliza padrao escolar; Néo utiliza padrio
escolar; Desenvolve corretamente o procedimento;
Nio desenvolve corretamente o procedimento;
Desenvolve corretamente mas parcialmente o
procedimento; Nio desenvolve o procedimento;
Escreve a resposta; Nio escreve a resposta; Escolhe
um procedimento que nio resolve corretamente a
questdo; utiliza padrio escolar; Nao utiliza padrio
escolar; Desenvolve corretamente o procedimento;
Nio desenvolve corretamente o procedimento;
Desenvolve corretamente, mas parcialmente o
procedimento; Nio desenvolve o procedimento;
Escreve a resposta; Nio escreve a resposta

(BURIASCO, 2004, p.6).

Analisar produgbes escritas em Matemadtica
¢ uma estratégia para professores de Matemdtica
conhecerem detalhes que envolvem os processos de

producdes de significados de alunos. Mesmo que

essas producdes nos apresentem apenas o fim de
um processo, pelo registro escrito, as possibilidades
de producio de leituras de caminhos, travessias e
atalhos construidos pelos alunos em suas resolugées
sao de muita relevincia para o trabalho pedagégico
dos professores.

D’Ambrosio (2013) apresenta uma pesquisa
fundamentada nos pressupostos construtivistas,

possibilidades  de

estabelecer e construir fundamentagoes tedricas para o

concomitantemente ligada a
desenvolvimento da formagdo dos professores a partir
de produgées de alunos. Nesse trabalho, a autora define
seus professores como professores-pesquisadores,
pois, ao assumir os aspectos defendidos pelas teorias
construtivistas, esses individuos adotaram uma posi¢ao
deanalistas hermenéuticos para criagao de modelos para
atividades futuras a partir da Matemdtica dos alunos
e por meio de suas produgdes escritas. Os professores-
pesquisadores colocaram-se em movimentos de buscar
possibilidades para seus trabalhos em sala de aula a
partir da prépria demanda que os alunos apresentavam
em suas produgdes escritas. Para D’Ambrosio, esse
trabalho se tornou pertinente, uma vez que
entende-se que os professores tém acesso ao
pensamento do aluno e & sua voz tanto por meio de
articulagées orais quanto de sua produgio escrita. A
atitude hermenéutica, ao ler a produgio escrita do
aluno, é um ato de “ouvir” a voz deste, pois escrever

¢ uma forma de comunicar ideias (D’AMBROSIO,
2013, p.251).

Ao apresentar algumas conclusoes, essa autora
afirma que o trabalho do professor-pesquisador, quando
assume o papel de dar voz ao aluno, proporciona uma
unido de elementos que instigam para possibilidades e
desenvolvimentos de modelos da Matemdtica com seus
alunos a partir da andlise de suas produgoes escritas. Esses
modelos auxiliam tanto na sustentacio do seu trabalho
em sala de aula quanto na geracio de possibilidades de

novas relagdes para a Matemdtica e o ensino.
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Ciani (2012) propée duas propostas de intervengao
como subsidio operacional para a constitui¢io de
oportunidade de aprendizagem por meio da andlise
da produgio escrita. No que se refere ao uso da andlise
da producido escrita, a autora nos mostra que ela pode
proporcionar ao professor umasaida da culturae dualidade
do certo/errado, assim como também um éxodo da
exclusio e competicio, parauma culturada multiplicidade
das maneiras de lidar com o conhecimento, que por sua
vez estd diretamente relacionado i solidariedade e a
cooperagio. Segundo a autora

além de se apresentar como uma estratégia para
implementacio da avaliagio como pritica de
investigacdo, a andlise da producio escrita mostra-
se como um caminho para conhecer multiplos
aspectos da atividade Matemdtica dos alunos e
também como uma possibilidade para capacitar

os professores e reorientar a sua pratica pedagdgica

(CIANI, 2012, p.43).

Com isso, uma das principais relevancias
do trabalho da autora é a de buscar conhecer sua
complexidade e heterogeneidade a partir da anilise da
produgio escrita dos alunos, respeitando as vivéncias e
idiossincrasias de cada individuo.

O trabalho de Pires (2013) teve por objetivo
descrever e analisar uma pesquisa com prova por fases,
realizada com nove professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola pablica municipal
de Londrina — PR. De forma geral, a autora buscou
analisar produgoes escritas dos professores tomando
como base para investigagio a ideia de reinvencdo
guiada’® no 4mbito da Educa¢ao Matemitica Realistica.

No desenvolvimento do seu trabalho, a autora
utiliza as questoes da prova em fase como ponto de
partida para o processo de reinvengdo, proporcionando
um processo em que a pesquisadora/formadora
participasse como guia e mediadora das situacoes a
partir de perguntas e consideracdes a respeito das

producdes escritas dos participantes.

INSTRUMENTO

Segundo Pires (2013), sua reinvencio guiada,
utilizando estratégias da andlise da producao escrita,
pdde proporcionar aos participantes (professores de
Matemdtica) a saida de uma posi¢ao de meras receptoras
de uma Matemdtica pronta e acabada para uma posi¢io
de professores que desempenham um papel de agente
do processo de desenvolvimento e do processo de
aprendizagem. Em meio aos relatos e materiais colhidos
em sua pesquisa, Pires (2013) afirma que

A prova em fase pode provocar mudangas na
maneira que os professores interpretam e analisam
a producio escrita dos alunos. Esta proposta,
trabalhar com provas em fase, requer muito mais
do que olhar apenas a resposta do aluno. Realizar
uma prova em fases exige a elaboragio de perguntas
que guiem o aluno no processo de ensino e
aprendizagem. A tarefa de elaborar as perguntas

¢ uma tarefa que exige reflexdo e estudo (PIRES,

2013, p.97).

Essa autora ainda argumenta que todo esse proces-
so de prova em fases, reinvengio guiada e perspectiva da
andlise da produgao escrita podem proporcionar camin-
hos para capacitagao de docentes, o que nio se identifica
como uma “reciclagem”, mas sim como uma abertura de
um leque de possibilidades para a pratica docente.

Diante dessas consideracoes, neste trabalho,
tomamos a andlise da produ¢do escrita como uma
estratégia para o trabalho com professores de Matemitica
em um grupo de trabalho. Uma estratégia que nio
se limita a procedimentos pré-instituidos, mas que se
moldam e tomam formas nos processos, nas discussoes
e nas interagoes de professores com registros escritos de

alunos, de outros professores ou mesmo deles.

3. ESTRATEGIA METODOLOGICA

trabalho,

qualitativa, de acordo com a natureza de nossos dados e

Neste realizamos uma pesquisa

os objetivos do trabalho. Segundo Garnica (2004), uma

pesquisa qualitativa tem as seguintes caracteristicas:
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(a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a
impossibilidade de uma andlise a priori, cujo
objetivo da pesquisa serd comprovar ou refutar;
() a ndo neutralidade do pesquisador que, no
processo interpretativo, vale-se de suas perspectivas
e filtros vivenciais prévios dos quais nio consegue
se desvencilhar; (d) que a constituicio de suas
compreensoes se dd nio como resultado, mas em
uma trajetéria em que essas mesmas compreensoes
e também os meios de obté-las podem ser (re)
configuradas; e (¢) a impossibilidade de se
estabelecer regulamentagbes, em procedimentos
sistemdticos, prévios, estdticos e generalistas

(GARNICA, 2004, p.86).

Produzimos nossos dados em dudio e video
durante oito encontros do nosso grupo de trabalho,
no periodo de setembro a dezembro de 2013. Cada
encontro tinha a duragao aproximada de quatro horas,
ocorrendo nas quartas-feiras, no periodo da tarde.

Utilizamos gravadores de dudio e video para
produzir nossos dados. Os gravadores de dudio ficaram
posicionados em pontos estratégicos, focando as
discussoes pontuais e individuais nos grupos menores.
Utilizamos duas cAmeras, uma posicionada para
gravar as discussdes gerais, tendo o campo visual de
todos os participantes, e outra voltada para o quadro-
negro, focada nas discussdes do grande grupo, no qual,
em alguns momentos, os professores explicitavam
algumas discussoes.
oito foram  discutidas

Nesses encontros,

dificuldades e

como a andlise da produgdo escrita pode contribuir

possibilidades, potencialidades  de
para o desenvolvimento profissional de professores
de Matemidtica. Ao longo dos oito encontros, oito
professores de Matemdtica de rede publica e particular
participaram do grupo de trabalho. Em nossas andlises,
utilizamos nomes ficticios.

As atividades foram elaboradas com a intencao
de serem disparadores de discussoes das demandas
profissionais dos professores. Tinhamos um roteiro

predeterminado para os oito encontros que poderia

ser totalmente modificado ao longo do processo. A
dindmica de trabalho do grupo era construida em
momentos de discussbes em pequenos grupos, com
dois ou trés membros, e no grande grupo, com todos os
membros, iniciando sempre os encontros com discussoes
em pequenos grupos e terminando no grande grupo.
Um grupo de trabalho* constitui-se como um
espago de formagdes. Formacoes dos professores da
Educagdo Bésica, professores em formagio em nivel de
graduagio e pés-graduagio, bem como para professores
universitdrios. Nao se trata de um curso, nem mesmo
de um grupo no qual pesquisadores, mestrandos e
doutorandos aplicam suas pesquisas (quase sempre
estando de fora do processo). Trata-se de um grupo que
pode “dar certo”, “funcionar” ou nao. Um grupo de

trabalho nunca ¢ e estd sempre sendo.

4. TRACOS DE DIALOGOS E DISCUSSOES
NO GRUPO DE TRABALHO

Apresentamos duas situagoes em que professores
dialogam em andlises que envolveram produgées
escritas. Sao elas: a) Quando eu paro e penso no que fiz
e nao nos erros e dificuldades dos meus alunos; b) Mas
ainda vejo alguns problemas na questdo, pois eu nio
esperava tantas resolucoes diferentes dos meus alunos.
Dado o escopo do artigo, esses didlogos apenas ilustram
algumas andlises de produgdes escritas que os professores
realizaram nos encontros do grupo de trabalho.

Nossa inten¢ao ¢ criar um fluxo dialdégico e
evidenciar, com isso, a dinimica das interagbes no
grupo de trabalho. Os didlogos foram produzidos a
partir de nossas leituras plausiveis de dudio e video que
gravamos dos encontros do grupo de trabalho, em que
nossa intengdo ¢ deixd-los em uma plasticidade préxima

as dindmicas e interagdes no grupo de trabalho.
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QUANDO EU PARO E PENSO NO QUE FIZ
E NAO NOS ERROS E DIFICULDADES DE
MEUS ALUNOS

Em uma situagao de discussao entre professores,
tivemos os seguintes didlogos realizados pela professora

Ane, com 19 anos de profissio, que trabalhava com

Ane: Na verdade foi assim! Eu e outro professor da nossa escola, achamos

um livro na biblioteca, comecamos a olhar este livro e percebemos uma

INSTRUMENTO

criangas do Ensino Fundamental II, com o professor
Marcos, com 14 anos de profissio, estudante de Pds-
graduagdo, e o professor Paulo, 7 anos de profissio,
professor universitdrio. Ane inicia a conversa contando
de seu processo para elaborar e implementar uma
atividade com seus alunos, uma das atividades realizadas

pelos professores no grupo de trabalho.

situagdo bem parecida com uma situagio que jd haviamos trabalhado.

Entdo, resolvemos montar esta questdo:

Observe a seguinte sucessao de figuras, construida com palitos:

perguntas:

A sequéncia prossegue acrescentando um retdngulo em cada passo. De acordo com a figura, responda s seguintes

a) Calcular a quantidade de palitos necessdrios para construir a figura que ocuparia a sexta posigao da sequéncia.
b) Calcular a quantidade de palitos necessdria para construir a centésima figura da sequéncia.

) Achar a férmula que expressa a quantidade de palitos na posicao N.

dE possivel que, em alguma posi¢ao da sequéncia, a figura contenha 154 palitos?

¢) Achar a férmula que expressa a quantidade de palitos na posicao de 1 até N.

f) Se eu tiver 1.550 palitos e montar a maior figura possivel usando esse principio de formacio, sobrard algum palito?

Ane: Depois que aplicamos, nds percebemos que os itens “E e F”, eram
muito dificeis para os alunos da nossa escola.

Paulo: Entdo, vocés elaboraram essa questio a partir de um livro?
Ane: E, nés elaboramos a partir das ideias que o livro apresentava.
Mesmo porque nds montamos esse ano uma atividade para trabalhar
com os palitos. Como a experiéncia de palitos foi uma atividade
que eles jd vivenciaram antes, eu achava que eles teriam mais

Jacilidade com essa.

Marcos: Eu acho que o problema pode ser esse, é que esse tipo de
exercicio pode ser novo para eles, pois os mesmos ndio estdo muito
habituados com esse trabalho. Eles meio que tem que sair do “0”
(zero) e se virar por conta propria, ou seja, nio é um simples efetue on
calcule a conta.

Ane: Entdo, na verdade, nds entramos com uma proposta nova.
Marcos: E, eu sei, mas eu acho que precisa de um tempo para

adaptacio dessa proposta nova. E ndo se deve assustar caso a coisa der
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errado, porque imagine assim, vocé passou sete anos fazendo a mesma
proposta e do nada vocé muda, do mesmo jeito que vocé vai precisar de
um tempo para se adaptar, o aluno também vai precisar.

Ane: Acho que concordo. Quando nds elaboramos, ficamos tdo
empolgados, maravilhados, sé que no desenvolver das atividades é que
percebemos que alguns problemas podem existir ¢ emergir. Entdo, foi
dai que comecei a pensar se realmente eu fiz uma questdo legal para
meus alunos.

Paulo: E como foi o processo de elaboragio dessa atividade?
Conte-nos mais.

Ane: Entio! Na verdade, eu ji estava assim, quase me estressando,
me descabelando, porque eu falava para o outro professor: “Eu quero
fazer uma nova situacio”. Ele ficava meio assustado, até porque eu jd
pesquisava em vdrias fontes, blogs, essas coisas e nio achava nada. E,
ainda, o livro diddtico era sempre calcule e resolva. Dai nds estdvamos
estudando o livro de dlgebra e encontramos uma situacio igualzinha o
do palito. Entio nds fizemos as adaptagoes dessas atividades dos palitos
que nos encontramos no livro, que é 56 de prdticas.

Paulo: Ela ji estava desse jeito “a, b, ¢, d, ¢” ou vocés inseriram
na questio?

Ane: Ndo, nds inserimos sim.

Paulo: Em quais alternativas vocés inseriram?

Ane: Por exemplo, ela sé vinha falando assim: “Calcule a quantidade
necessdria para construir a 6% a 7% e a 8%”. Af eu falei, nio, vamos
trabalbar com uma e criar outras.

Paulo: Mas teve algum motivo para vocé sé colocar uma ao invés de
pedir a 64, a 7% e a 84 Vocés pensaram assim?

Ane: Ndo, ndo pensamos.

Marcos: Bom, eu acho que a ideia é que, depois que ele acha a
primeira, a 7% e 84 sio bastante simples.

Ane: E porque depois é s acrescentar.

Marcos: E isso mesmo, e como é 64 e 74 ele pode fazer
sem calcular.

Ane: Entio, exatamente, nds pensdvamos que eles poderiam fazer tudo
em_forma de desenho.

Paulo: Vocés acham que eles iriam acrescentar?

Ane: E, Jfoi isso que eu imaginei.

Marcos: E, eu achei interessante vocés colocarem a 1004 porque af foge
do desenho. Opa! Ai jd aperta um pouco. Achei legal isso ai.

Paulo: Entio a relagio para que o enunciado tenha 64, 7% e 84 ¢
Justamente para ele ter a ideia de generalizacio?

Ane: Entdo, foi exatamente isso que depois nds ficamos pensando se
realmente era isso que deveriamos ter colocado. Porque poderia ser
que, se deixdssemos eles sozinhos, os mesmos poderiam ter observado
que era sé acrescentar trés palitos.

Paulo: Vocé acha esse tipo de atividade, essa discussio da temdtica

sempre acontece na aula de vocés ou vocés propuseram uma coisa que
os alunos néo estio acostumados a fazer?

Ane: Ab professor, depende muito, sabe por qué? Porque assim, eu
faco... 0 outro professor também faz... mas outros colegas nio fazem.
Paulo: Entendi. Entdo na sua aula, isso é uma atividade comum. Eles
estdo acostumados a trabalbar com atividades como essa?

Ane: Entdo, esse ano nds comecamos! Por isso eles ainda nio tém
costume com essa abordagem. E como o professor Marcos falou, essa
é uma ideia de retorno a longo prazo. Na verdade, seria trabalhar jd
desde 0 6°, 7°, pois quando eles chegassem no 8° jd estariam um pouco
mais maduros com esse tipo de abordagem.

Marcos: Ai sim serd comum, mas o comum que o Paulo que dizer nio
é no sentido de se trabalhar todo dia, mas sim de fazer abordagens em

alguns momentos.

Ao nos depararmos com as falas dos professores,
percebemos primeiramente o interesse e empenho da
professora Ane em elaborar aquela questio. Vemos que
ela realmente se apresenta de maneira aberta para o
desenvolvimento de atividades, do ponto de vista dela,
diferenciadas para seus alunos.

O espago de discussio do grupo de trabalho
para a professora Ane fica evidenciado nesse didlogo.
Ter a disposi¢do professores para conversarem sobre
suas propostas, angulstias e implementagées ¢ uma
caracteristica destacdvel desse espaco de formacio, nio
muito comum nos espacos escolares.

Observamos, em seu processo de produgio de
significado, o fato de Ane perceber que seus alunos
tiveram muitas dificuldades neste problema, mesmo ela
tendo jd abordado atividades semelhantes com palitos.
Isso causou uma preocupagio em relacio ao seu processo
de elaboragao das atividades. Diante disso, um ponto
que achamos interessante foi sua atitude de repensar,
refletir a respeito do problema que elaborou junto com
seu amigo e nao colocar a culpa pelas dificuldades em
seus alunos.

Outro ponto que contribuiu também para que
a professora Ane pensasse sobre a proposta foi a fala
do professor Marcos em relagio a uma “paciéncia

histérica” do professor. Para o professor Marcos, realizar
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implementagdes de novas propostas requer um pouco
de reflexao e amadurecimento da proposta por parte do
docente. Na sua forma de pensar, o professor Marcos
fala de uma caracteristica que os professores em sala de
aula poderiam refletir: a “paciéncia”, sendo que ela nio
se apresenta por esperar que as coisas aconte¢am, mas
sim uma paciéncia relacionada ao trabalho dedicado
e continuo que o professor deve ter com seu aluno ao
realizar tais abordagens.

Percebemos que, ao falar com a professora Ane, o
professor Marcos destaca também que essas praticas nio
sdo dificuldades apenas dos alunos, mas também dos
professores e de sua formagao docente. Para Marcos, as
relagdes docentes sempre devem estar atreladas ao tempo
e espago, e que, para alcancar determinado objetivo, é
necessdrio que os professores tenham uma determinada
“dose de paciéncia’, uma ponderagio relacionada a
situacio que esteja sendo vivenciada.

Ao longo dessas e outras discussoes,
problematizamos a escrita do enunciado desta atividade,
em especifico a escrita de N (maitsculo) palitos. Nossas
andlises, neste ponto, sdo especificas para discorrer sobre
a importincia de analisar produgoes escritas, neste caso, a
de um professor sobre sua prépria elaboragao de atividades,
com outros professores em um grupo de trabalho. O que
nos chamou atencio foi o olhar de Ane para o seu préprio
trabalho, seu cuidado com cada item do problema
elaborado (que depois foi transformado), saindo de uma
perspectiva global, em “pegar” problemas em livros para
aplicar com os alunos, para uma perspectiva particular,
em que discute cada parte do enunciado do problema,

levando em consideragio os processos de produgio de

significados de seus alunos.

MAS EU AINDA VEJO ALGUNS PROBLEMAS
NA QUESTAO, POIS NAO ESPERAVA
TANTAS RESOLUCOES DIFERENTES DOS
MEUS ALUNOS

INSTRUMENTO

Duas semanas se passaram desde o primeiro
encontro. Neste, agora, os professores trariam para
nossa discussao um problema que eles implementaram
e utilizaram com seus alunos. Trata-se da questio

do carteiro’:

Um carteiro entregou 100 telegramas em 5 dias. A cada dia,
a partir do primeiro, entregou 7 telegramas a mais que no dia
anterior. Quantos telegramas entregou em cada dia?

Paulo: Bom, pessoal, boa tarde a todos. Como haviamos combinado no
tltimo encontro, vocés trabalhariam com seus alunos aquela questdo
do carteiro. A partir disso, focariamos as discussoes das producies
escritas de seus alunos diante do problema proposto por néds.

Sérgio: A gente fez uma categorizagio aqui, até porque achamos melhor
assim para poder focar a discussio da atividade. Com isso, a gente pode
Jazer um desenvolvimento em cima das categorias que elaboramos. A
gente quer fazger assim porque nas categorias dd pra abranger diversas
consideragoes. Mas cada grupo define a sua categoria, ndo queremos que
todos sigam igual ao da gente. Entdo fizemos uma divisdo em trés: a) os
que se aproximaram da interpretagio padrdio do exercicio; b) o que saiu

totalmente fora; e ¢) alguns que julgamos medianos.

Os professores se organizaram em pequenos
grupos e discutiram sobre as produgoes de seus alunos.
Logo, as discussoes foram realizadas no grupo como um

todo.

Ruan: Bom, o primeiro raciocinio que eu tive quando vi o enunciado foi
que o total de telegramas era 100 e isso era fechado. Contudo, vendo os
exemplos de resolucoes apresentados por alguns de meus alunos e depois
de algumas discussoes em grupo e uma andlise da questio, percebi que
esse enunciado nio é tio objetivo assim. Ele é subjetivo e aberto, entio
oferece margem a diversos raciocinios. Tentando interpretar algumas
resolugoes que meus alunos fizeram, tive a ideia de que o rotal de
cartas nos cinco dias era 100. E isso era fechado pra mim. Outra
ideia que tive foi a relagdo dos “7 a mais a partir do primeiro dia’.
Entéo vendo algumas hipdteses, temos que o aluno poderia pensar 100
no primeiro dia, entdo no segundo dia aumentou mais 7, indo assim
para 107, e no enunciado nio diz que o total tinha que manter o total
anterior. Entdo, um aluno meu fez uma resolucio que se relacionava
com isso, ou seja, abria margem para pensar diferentes totais de cartas
entregues ao longo dos cinco dias. Outra resolugio foi a questio da

média. Entdo, o aluno pegou o 100 e dividiu em 5 dias, o que resulton
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em 20 por dia. No primeiro dia partiu desses 20, consequentemente
no segundo dia foi pra 27, 34 no terceiro, 41 no quarto dia e 48 no
quinto dia. Esse daqui foi outro raciocinio.

Paulo: E eles argumentavam bastante em cima disso?

Ruan: Exatamente! Pelo fato de o enunciado da questio néo ser
especifico em relagio & quantidade de telegramas e a quantidade
de dias, entio eles argumentaram: “Mas qual que é o correto?” Dai
eu falei: “O correto é aquilo que vocé conseguir ver.” Entio eles se
desenvolveram de acordo com o raciocinio de cada um.

Carlos: Depois vocé deu a devolutiva pra eles?

Ruan: Nio! Eu s6 disse o seguinte: “O correto é aquilo que vocé
enxergar.” E cada um desenvolveu, até porque euw ndo queria dar
tendéncia ao resultado pra ninguém. Entdo, isso gerou uma discussio
entre eles. Era perceptivel a relagio de disputa entre os alunos para
saber quem estava certo. Porém, cada um teve um argumento que, a
meu ver, dentro da ldgica deles, nio estava errado.

Paulo: S6 para ressaltar, essa questdo foi revisada por uma banca
examinadora e selecionada em meio a tantas outras para uma
aplicagio em uma prova de avaliacio em massa, ou seja, ela teve um
crivo criterioso para que ela fosse escolhida.

Ruan: Hum...! Mas ainda vejo alguns problemas, pois eu nio esperava
tantas resolucées diferentes dos meus alunos, e que por sinal muitas

me surpreenderam.

Esse didlogo entre professores no grupo de
trabalho explicita uma questdao de suma importincia
na prdtica profissional dos professores: desconfianca
dos problemas, exercicios em livros, apostilas etc. Em
nossa leitura, o processo de produgao de significados
do professor Ruan foi de que, pelas diferentes respostas
de seus alunos, ele se colocou em um movimento de
questionar o enunciado do problema. Vale ressaltar
que, no encontro anterior, Ruan resolveu o problema,
discutiu com outros professores ¢ nenhuma dessas
discussoes foi produzida por ele.

Um fato que nos chamou atengao foi a resposta
que Ruan apresentou para um de seus alunos quando
este perguntou “Mas qual é o correto?” e ele responden:
“O correto é aquilo que vocé enxergar”. Isso nos chamou
atengio, pois uma das discussoes realizadas no grupo
era tentarmos, sempre que possivel, sair da dicotomia

acerto e erro, na intengio de colocar os alunos a

elaborarem conjeturas, modos de interpretagio, outras
légicas nas resolucoes dos problemas. Como ¢ possivel
interagir com os alunos quando fugimos dos discursos:
Ah, aqui vocé estd errado. Td tudo certo, meus parabéns”.
Ruan nio apenas permitiu como também incentivou
que seus alunos pudessem resolver o problema do modo
como eles o aceitariam como correto. Os alunos de
Ruan produziram crencas-afirmagdes e justificagoes
em direcoes diferentes da que o préprio Ruan teria
produzido para o problema do carteiro.

Essas situagdes e os didlogos entre os professores
no grupo de trabalho explicitam, mesmo que em parte,
algumas possibilidades da andlise da produ¢io na
formacgao continuada de professores. Ao longo dos oito
encontros, notamos outros modos de produzir significados
em relagdo aos modos dos professores lerem seus alunos.
Ao final dos encontros, eles falavam de maneira mais
particular e singular de seus alunos; por exemplo, a
fala do professor Carlos: “o aluno que se relaciona com o
professor, que tem sua relagio com o contetido e estd inserido
em um determinado contexto social”.

Durante os encontros, notamos que os professores
construiram alguns pressupostos pedagdgicos da
importincia de fazer com que seus alunos falem a
respeito de seus modos de produzir significados.
Também construiram atitudes de ler esses alunos pelo
que eles falam e fazem, tentando propor outros olhares,
outras resolugdes. Acreditamos que essas construgoes
foram impulsionadas pelas andlises de producoes
escritas, visto que, pela permanéncia do registro escrito,
os professores puderam falar, pensar, escutar um colega,
discordar ou concordar, sair do encontro, ir para sua
sala de aula e fazer com que todas aquelas discussoes
pudessem ser colocadas em cheque ou mesmo
comprovadas pelas suas vivéncias, voltar para o grupo e
compartilhar com colegas implementagoes, dificuldades,

angustias, possibilidades...
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Ao vermos nossos movimentos analiticos,
notamos que a andlise da produgdo escrita nio era o
foco principal das discussoes, mas em todo o momento
seus processos disparavam questionamentos, solugoes,
indagacoes, surpresas, aflicoes. O trabalho com andlise
da produgao escrita na formagao, a servigo de professores
de Matemitica, mostra-se como uma possibilidade nao
s6 apenas de formacio de professores, mas também de
discussoes sobre Educagio Matemdtica. Ao longo dos
encontros, vdrias discussdes politicas, econdmicas e
culturais apareceram, os papéis e efeitos das avaliagoes
externas, a exclusio que é feita na escola pelas corregoes
das provas, a falta de tempo para o professor atender
com cuidado e em detalhes os processos de produgao de
significados dos alunos.

Outro ponto que estd ligado diretamente ao
movimento daandlise da produgio escrita é o modelo dos
campos semanticos, outro pano de fundo deste trabalho.
No grupo de trabalho, nossa intengao nio era detalhar
suas nogoes. Entretanto, ao utilizarmos algumas nogées,
principalmente a leitura plausivel, como uma estratégia
para os professores lerem as produgées escritas, notamos
alguns movimentos dos professores com nog¢oes dessa
teorizacio. Como Lins (2012) afirma, o MCS oferece
“um quadro de referéncia para que se possa produzir
leituras suficientemente finas de processos de producio
de significados (p. 18)”. Em nosso trabalho, ele nos serviu
tanto para producio e andlise dos dados quanto para a
construgao de atitudes politicas e pedagdgicas de nossas
atitudes como pesquisadores em formagiao, bem como
professores também em formagao que participaram de
um grupo de trabalho.

No grupo de trabalho, nossas intengoes e
atitudes foram na dire¢io de tentar entender o que

acontecia conosco por meio de discussoes que tomavam

como fio condutor a andlise de produgdes escritas

INSTRUMENTO

em Matemdtica. Deste modo, notamos que algumas
caracteristicas puderam ser delineadas em relagio
ao grupo de trabalho com professores que analisam
produgées escritas, tais como: estar junto com os
professores (ndo apenas ser um professor formador,
mas sim um professor); criar relagbes de confianca
(pois estar junto é criar lagos de amizade e confianga);
promover discussoes abertas (pois discutir nao ¢ apenas
falar sobre o que queremos, mas sim deixar que o outro
fale dos seus anseios, afligoes, felicidades, conquistas).
Acreditamos que estar junto, ter conflanca e abertura
de discussoes podem se tornar algumas caracteristicas
da no¢io de grupo de trabalho.

De maneira sucinta, algumas possibilidades da
andlise da produgio escrita em um grupo de trabalho
com professores de Matemdtica sio na dire¢io de
oferecer condi¢oes para eles construirem estratégias
diddtico-pedagégicas mais personalizadas aos seus
alunos e aos contextos politicos e sociais nos quais
eles estao inseridos; elaborar atividades levando em
consideragdo os modos de seus alunos produzirem
significados (isso inclui possibilidades e dificuldades);
leituras mais finas do que acontece em sala de aula,
em especifico aos modos como os alunos produzem
significados de suas falas. A professora Ane, por
exemplo, em uma discussio em um de nossos
encontros, questiona-se: “Serd que eles entenderam a
mesma coisa que eu entendi disso que falei?”.

A andlise de produgdes escritas implementada
em grupos de trabalho configura-se como uma
estratégia para formacio continuada de professores
de Matemdtica, na qual o olhar para o outro, em suas
singularidades, em tentativas de leituras plausiveis de
seus processos de producio de significado, sem buscar
a falta, ou mesmo aquilo que ele deveria falar. Lemos
o outro e nos produzimos com ele por meio de suas

produgdes escritas.
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POSSIBILITIES OF THE ANALYSIS OF
WRITTEN PRODUCTION IN A WORKING
GROUP WITH MATHEMATICS TEACHERS

The purpose of this article is to investigate
possibilities of the Analysis of Written Production
in a working group with mathematics teachers
taking as main theoretical-methodological
references the Semantic Fields Model (Lins, 2012)
and Written Production Analysis (Buriasco,
2004). Through a qualitative research approach,
we produced our data from recordings of eight
encounters with teachers who teach mathematics.
With intentions to discuss the demands of
teaching practice we could highlight some
considerations in the direction that a working
group with teachers who teach mathematics
can offer conditions for them to build diverse
didactic-pedagogical strategies customized to
their students and to the political and social

contexts from their experiences.

Keywords: Demands of the teaching practice.
Professional development of teachers. Productions

of meanings. Model of semantic fields.

POSIBILIDADES DEL ANALISIS DE LA
PRODUCCION ESCRITA EN UN GRUPO
DE TRABAJO CON PROFESORES DE
MATEMATICAS

El objetivo de este articulo es investigar
posibilidades del andlisis de la produccién

escrita en un grupo de trabajo con profesores

POSSIBILIDADES DA ANALISE DA PRODUGAO ESCRITA EM UM GRUPO DE
TRABALHO COM PROFESSORES DE MATEMATICA

de matemdticas tomando como principales
referencias tedrico-metodoldgicas el modelo de
los campos semdnticos (Lins, 2012) y el andlisis
de la produccién escrita (Buriasco, 2004). Por
medio de un enfoque de investigacién cualitativa,
producimos nuestros datos a partir de grabaciones
de ocho encuentros con profesores que ensefian
matemdticas. Con intenciones de discutir las
demandas de la prictica docente pudimos
destacar algunas consideraciones en la direccién
de que un grupo de trabajo con profesores que
ensefan matemdticas puede ofrecer condiciones
para que éstos construyan diversificadas
estrategias diddctico-pedagdgicas personalizadas
a sus alumnos y a los contextos politico y social a

partir de situaciones de sus experiencias.

Palabras clave: Demandas de la prictica
docente. Desarrollo profesional de profesores.
Producciones de significados. Modelo de los

campos semanticos.

Nortas

Projeto aprovado no Edital Universal CNPq 2012.

“Ser Cognitivo” é uma dire¢do que se caracteriza por manifestagoes
de pertinéncia, ou seja, constituido por culturas, préticas sociais.
Diferentemente do ser bioldgico, que tem como sua manifestagio
de sobrevivéncia a alimentagdo e reprodugdo, o ser cognitivo
sobrevive a partir das legitimidades das produgées de significados.
O principio da reinven¢io guiada leva em conta que o
conhecimento nio deve ser transmitido pelo professor, mas sim
elaborado pelo aluno. O processo de reinvengao exige que os
alunos se envolvam com situagées realisticas, com a intencio de
matematizd-las, em um processo semelhante ao vivenciado pelo
matemdtico profissional (PIRES, 2013, p. 24).

Essa ¢ uma nogio ainda em construgio. Os trabalhos do grupo
de Pesquisa e Desenvolvimento Formagao, Avaliagio e Educagao
Matemdtica (FAEM), em didlogo com nog¢des do MCS, estdo na
dire¢io de delinear algumas demarcagées para essa nogio. Para
mais informagées, acessar: www.faem.com.br

Esse problema é amplamente discutido nos trabalhos do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educagio Matemdtica e Avaliagao
(GEPEMA) com foco em analisar produgées escritas de alunos.
Nossa inten¢do em nosso grupo de trabalho foi analisar as anélises
dos professores em relagdo a andlise da produgao escrita de seus
alunos. Para mais informagées dos trabalhos do GEPEMA,
consultar: http://www.uel.br/grupo-estudo/gepema/
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