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DE QUE ESCRITA ESTAMOS FALANDO?
CONCEPCAO DE ESCRITA NA BNCC
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A Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) é um documento parametrizador, de cardter
normativo, que deve ser usado na elabora¢io dos curriculos das escolas publicas e privadas do Brasil. Assim,
considerando a sua relevincia para a educagio, o presente artigo, decorrente de pesquisa mais ampla, de
natureza quali-quantitativa e do tipo documental, tem como objetivo geral investigar as orientagoes teéricas
presentes na BNCC do Ensino Fundamental sobre o ensino de escrita. Em relagdo aos objetivos especificos,
temos: (1) indicar a(s) concepgao(des) de escrita presentes na BNCC e (2) contribuir para a compreensao
desse documento parametrizador. Para realizar a andlise, apoiamo-nos nas contribui¢ées de Kato (1986),
Kock (2005), Koch e Elias (2009), Sautchuk (2003), entre outros. Os resultados denotam que a BNCC

apresenta a escrita como uma atividade de interagao.
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Os documentos parametrizadores sdo elaborados tendo “como finalidade direcionar e apresentar caminhos a
serem seguidos no ensino como um todo. Configuram-se como ponto de partida para o trabalho docente nas mais
variadas disciplinas escolares, funcionando como norte para as atividades a serem realizadas em sala de aula” (SOUZA;
FERRAZ; COSTA, 2014, p. 2). Desse modo, a BNCC ¢ um documento parametrizador que “indica conhecimentos
e competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade” (BRASIL, 2017, p. 7).

A construgio da BNCC, iniciada no ano de 2015, j4 era prevista na LDB n° 9.394/96. O documento referente
a0 Ensino Fundamental teve as suas duas primeiras versoes finalizadas em 2016 e a terceira versio concluida em
abril de 2017 e homologada pelo MEC, apés a aprovagiao do Conselho Nacional de Educagao (CNE), em dezembro
do mesmo ano. A homologagio resultou numa nova versio da BNCC, decorrente da andlise feita pelo CNE na
terceira versao do documento, a qual se constitui no corpus' desta pesquisa.

A pesquisa?, da qual o presente artigo se desdobra, se caracteriza como de natureza quali-quantitativa. E
qualitativa porque analisamos a BNCC com a finalidade de compreendé-la, investigando as suas particularidades
referentes & escrita no Ensino Fundamental, e quantitativa porque na andlise dos dados apresentamos levantamentos das

ocorréncias de termos e conceitos relativos a escrita localizados nesse documento. Sobre a pesquisa quali-quantitativa,
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Ferreira e Lino de Aratjo (2013, p. 2) asseguram que ela
“privilegia a interpretacdo dos dados, o entendimento
dos fendmenos e processos socialmente situados num
contexto, através da busca de um equilibrio entre as
perspectivas de pesquisa qualitativa e quantitativa”.

Em relagio ao procedimento utilizado para
a geragido dos dados, a pesquisa se classifica como
documental, esta definida por Si-Silva, Almeida e
Guindani (2009, p. 5) como “um procedimento que
se utiliza de métodos e técnicas para a apreensio,
compreensio e andlise de documentos dos mais variados
tipos”. Neste tipo de pesquisa, os documentos sio
utilizados “como fontes de informagoes, indicagoes e
esclarecimentos que trazem seu contetido para elucidar
determinadas questoes e servir de prova para outras, de
acordo com o interesse do pesquisador”.

Le Goff (1997) concebe o documento como um
monumento, o que exige uma avaliagdo minuciosa, tendo
em vista que semelhante a um monumento, a figura
apresentada no documento pode nio ser veridica, pois
“um monumento ¢ em primeiro lugar uma roupagem,
uma aparéncia enganadora, uma montagem. E preciso
comecar por desmontar, demolir esta montagem,
desestruturar esta construgio e analisar as condicoes de
producio dos documentos-monumentos” (p. 104).

Sendo assim, considerando a BNCC como um
monumento, temos como objetivo geral na pesquisa
da qual esse artigo decorre investigar as orientagoes
teéricas apresentadas na BNCC referente a escrita
no componente Lingua Portuguesa nos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Em relagio aos objetivos
especificos, temos: (1) indicar a(s) concepgio(6es)
tedrica(s) de escrita presentes na BNCC e (2) contribuir
para a compreensio desse documento parametrizador.

Diante disso, o presente artigo estd organizado em
quatro partes, a saber: esta introducio; os fundamentos
teéricos; a andlise dos dados e algumas consideracoes

sobre a andlise realizada.

1. AS CONCEPCOES TEORICAS DE ESCRITA

Segundo Koch e Elias (2009), ao longo do
tempo, a escrita vem se constituindo como um produto
socio-histérico-cultural. No entanto, ela também ¢
compreendida como inspiragdo, atividade para poucos
privilegiados, expressio do pensamento, dominio
das regras gramaticais. Essa pluralidade de conceitos
indica que a compreensio da escrita envolve aspectos de
natureza variada, podendo ser “linguistica, cognitiva,
pragmitica, scio-histérica e cultural” (KOCH; ELIAS,
2009, p. 31). Desse modo, sua defini¢io estd associada
a uma concepgio de linguagem, texto e sujeito. A partir
disso, a escrita pode ser compreendida segundo trés
concepgoes, as quais tém como foco a lingua, o escritor
ou a interagao.

Na concepgao de escrita com foco na lingua, o
texto é concebido como o produto da codificacio feita
pelo escritor e serd decodificado pelo leitor. Para isso, o
escritor e o leitor s6 precisam conhecer o c6digo utilizado.
Nessa concepgdo, nio hd informagoes implicitas, “tudo
estd dito no dito, ou em outras palavras, o que estd escrito
¢ o que deve ser entendido” (KOCH; ELIAS, 2009, p.
33). Subjacente a essa visio de escrita, encontra-se uma
concepgao de linguagem como um sistema pronto,
cabendo ao escritor, sujeito determinado pelo sistema,
apropriar-se dele e de suas regras.

Na concepgio de escrita com foco no escritor, o
texto ¢ considerado o produto do pensamento do autor,
o qual constréi uma representagao mental, transpoe para
o papel e espera que ela seja compreendida pelo leitor do
mesmo modo que a imaginou. Assim, o leitor exerce
um papel essencialmente passivo (KOCH, 2005), tendo
suas experiéncias e conhecimentos desconsiderados.
A essa concepgao de escrita subjaz uma compreensio
de linguagem enquanto expressio do pensamento do
autor, sendo este o senhor absoluto de seus atos e seu

dizer.
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A concepgio de escrita com foco na interagdo
¢ considerada como produgao textual, exigindo do
escritor a ativacio de conhecimentos e a mobilizacio
de estratégias. O autor pensa no que vai escrever
considerando o seu leitor. Nesta concepgio, o escritor
precisa conhecer o leitor, organizar as ideias e revisar
a escrita ao longo do processo. Com isso o sentido do
texto resulta da interagdo entre os interlocutores, vistos
como sujeitos ativos que sdo construidos dialogicamente
no texto.

De acordo com esta tltima concepgio, a escrita
se torna uma atividade interativa altamente complexa
de produgao de sentidos, que se realiza com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie do texto
e na sua forma organizacional. Além disso, requer a
mobiliza¢do de um amplo conjunto de conhecimentos
e sua reconstrugio no evento comunicativo (KOCH,
2005). Logo, o sentido do texto é resultado da interagao
entre os sujeitos e nao apenas do uso do cédigo ou das
intengdes do escritor.

A escrita, enquanto uma atividade de interagao,
exige do escritor a mobilizagao de estratégias durante a
produgio do texto, tais como: selecdo e organizagio das
ideias, balanceamento entre informagdes explicitas e im-
plicitas e revisao da escrita ao longo do processo, guiada
pelo objetivo da produgao e também pela interagao esta-
belecida entre leitor e escritor (KOCH; ELIAS, 2009).

Além dessas estratégias, para produzir um bom
texto, é preciso que o escritor ative alguns conhecimentos
armazenados na memdria. De acordo com Koch e Elias
(2009) e Koch (2005), o autor ativa o conhecimento
linguistico, enciclopédico, de textos e os conhecimentos
sociointeracionais.

O conhecimento linguistico se refere ao conheci-
mento da ortografia, da gramdtica e do léxico da lingua.
E responsavel pela organizagio linguistica na superficie
do texto, pelos elementos de coesio, pela escolha lexical,

dentre outros aspectos que contribuem para a produgao
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e compreensio do texto, além de construir uma imagem
positiva do escritor, tendo em vista que demonstra seu
esfor¢o para que o texto cumpra sua fun¢io comunicati-
va de forma exitosa, sendo aceito e entendido pelo leitor.

O  conhecimento  enciclopédico consiste nos
conhecimentos que o escritor possui sobre as coisas
do mundo, ¢ adquirido em experiéncias vivenciadas e
armazenado na memdria.

O conhecimento de textos se refere a modelos que o
escritor possui sobre prdticas comunicativas configuradas
em textos, considerando os elementos composicionais e
os aspectos de contetdo, fun¢io e suporte de veiculagio.
Esse tipo de conhecimento também estd relacionado
com o uso da intertextualidade, pois a escrita “é
uma atividade que exige a retomada de outros textos,
explicita ou implicitamente, dependendo do propdsito
da comunicacio” (KOCH; ELIAS, 2009, p. 44).

O conhecimento sociointeracional refere-se a mod-
elos cognitivos que o escritor possui sobre praticas intera-
cionais diversas, constituidas histérica e culturalmente.
Com base nesses conhecimentos, o autor realiza diversas
aghes enquanto escreve, tais como: configurar na escrita
a sua intengdo, permitindo ao leitor reconhecé-la, esta-
belecer a quantidade de informagdo necessiria no texto,
selecionar a variante linguistica e o género textual ade-
quado 2 situagdo sociocomunicativa concreta.

Com base nessa visio sociocognitiva sobre a

producio textual, empreendemos a anilise de dados,

conforme serd apresentado na préxima se¢io.

2. A EScrITA NA BNCC: ANALISE DOS
DADOS

Segundo Gil (2008), a andlise de um documento
¢ constituida por trés fases: pré-anilise, exploragio do
material e tratamento dos dados. A pré-andlise refere-

se a escolha do documento; a exploragio é a fase de

codificacio, envolvendo o recorte das unidades e escolha
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das categorias analiticas e o tratamento dos dados é a fase
de interpretd-los e tornd-los significativos, tendo como
subsidio os fundamentos teéricos.

Relacionando a pesquisa as fases da andlise docu-

mental postas por Gil (2008), esclarecemos que na fase

de pré-andlise escolhemos a BNCC como objeto de
andlise.

Na etapa de exploracio do material fizemos o re-
corte das unidades da BNCC que constituem o corpus da

investigagao, as quais estao expostas no quadro a seguir:

Fundamental — Anos Finais

UNIDADES DE BNCC PAGINAS EM QUE AS UNIDADES SE LOCALIZAM
4. A etapa do Ensino Fundamental 53 a58
4.1 A drea de Linguagens 59 a 62
4.1.1 Lingua Portuguesa (Introdugao) 63 a 66
4.1.1.2 Lingua Portuguesa no Ensino
115-149

Quadro 1- Unidades da BNCC: recorte do corpus de investigagao
Fonte: Elaborado pelas autoras (2017), de acordo com o sumdrio da BNCC (BRASIL, 2017).

Para  selecionar as categorias analiticas,

responsdveis pela geracio dos dados, foi necessirio
fazer a “(des)montagem” (cf. LE GOFF, 1997) teérica

do documento. Para isso, seguimos o percurso
metodoldgico desenvolvido por Nascimento e Lino
Aratjo (2017), assim, fizemos leituras das unidades
que recortamos da BNCC, de modo analitico e
interpretativo, observando os indicios linguisticos, ou
seja, a ocorréncia de palavras e conceitos referentes a
escrita. Durante as leituras direcionamos a nossa atencao
para: (I) a presenca (quantidade) do termo “escrita”; (II)
os conceitos explicitos (referentes aos termos) e; (I1I) os
conceitos implicitos (referentes aos termos) apresentados
no documento.

No processo de andlise da BNCC, essa observagio
dos termos é uma etapa relevante porque pode indicar
as concepgoes tedricas que subsidiam o documento,
o qual nao indica referéncias. Sendo assim, conforme
assinalam Nascimento e Lino de Aratjo (2017, p. 18), a

“recorréncia de algumas expressoes, aponta para o fato

de que a visibilidade de objetos de ensino importantes
pode ser refor¢ada ou apagada”.

Na fase de tratamento dos dados analisamos os da-
dos obtidos através das leituras realizadas durante a etapa
de exploragio do material. Para desenvolver a anilise,

tivemos como subsidio as concepgoes tedricas de escrita.

2.1 A (DES)MONTAGEM TEORICA DO
DOCUMENTO

A “(des)montagem” (cf. LE GOFF, 1997) da
BNCC aconteceu em trés momentos. No primeiro,
fizemos uma leitura do documento, observando a
ocorréncia do termo “escrita’, a qual foi localizada 43
vezes nas unidades lidas.

No segundo momento, retornamos a BNCC
para averiguar a presenca de conceitos que fossem
relacionados explicitamente as ocorréncias do termo
“escrita” contabilizadas na primeira leitura. O resultado

obtido estd exposto no quadro abaixo:
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CONCEITOS EXPLICITOS RELACIONADOS QUANTII?ADE DE TS
AO TERMO ESCRITA OCORRENCIAS
Sistema alfabético 7 54, 55, 61(2), 64(3)
Forma de linguagem verbal 1 59
Dimensio da lingua 1 63
Compreende as prdticas de produgio de textos verbais,
verbo-visuais e multimodais, de diferentes géneros textuais,
5 64, 120, 130, 138, 146
considerando a situacdo comunicativa, os objetivos visados e
os destinatdrios do texto.
Aprendizagem da codificacio de palavras e textos, o
desenvolvimento de habilidades para produzir textos com 1 64
coeréncia, coesio e adequado nivel de informatividade.
Bem cultural da humanidade 66
Eixo 2 115(2)
Total de ocorréncias 18 *

Quadro 2- Levantamento dos conceitos explicitos relacionados a escrita na BNCC

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)

De acordo com o levantamento apresentado no
quadro 2, encontramos dezoito ocorréncias do termo
“escrita” com conceitos explicitos na BNCC. A primeira
defini¢do posta no quadro acima, a de escrita como
sistema alfabético, aparece nas partes introdutdrias da
BNCC, as quais sao comuns aos Anos Iniciais e Finais
do Ensino Fundamental. Com isso, das sete ocorréncias
localizadas, quatro se referem aos Anos Iniciais (fase de
aquisicdo da escrita) e trés nao especificam nenhuma
das duas etapas, conforme estd exposto no trecho
abaixo:

Durante os dois primeiros anos, a apropriagio do
sistema alfabético de escrita ocupa espago de reflexao

especial, sendo as demais linguagens ressignificadas
pela alfabetizagdo, inclusive a linguagem oral,

corporal e artistica (BRASIL, 2017, p. 61, grifo

Nn0sso).

Segundo o trecho, a escrita estd relacionada
ao sistema alfabético nos primeiros anos do Ensino

Fundamental, etapa em que é vista como a aprendizagem

das letras, possibilitando a alfabetizagdo dos alunos, a
qual, por sua vez, contribuird para o desenvolvimento
de outras linguagens.

A escrita concebida como uma forma de linguagem
verbal tem uma ocorréncia presente na introdu¢io do
texto da drea de Linguagens na BNCC, relacionando
as formas de linguagem ndo verbal e multimodal.
Conforme o trecho a seguir retirado da BNCC:

Ao se abordar a linguagem no sistema semidtico,
que estuda a significagio dos textos que se
manifestam em qualquer forma de expressao, pode-
se falar de formas de linguagem: verbal (fala e escrita),
nao verbal (visual, gestual, corporal, musical) e

multimodal (integracio de formas verbais e niao
verbais) (BRASIL, 2017, p. 59, grifos nossos).

Logo, podemos compreender que a escrita,
constituindo-se numa forma de linguagem verbal,
¢ um lugar para a manifestacdo dos textos escritos.
Nesse sentido, considerando que para a BNCC “os
humanos sio construidos

conhecimentos sempre
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por formas de linguagem” (BRASIL, 2017, p. 59), ¢
notdrio que a aprendizagem e utilizagao da escrita sao
significativas para o desenvolvimento das pessoas.

A tnica ocorréncia de escrita enquanto dimensdo
da lingua esti localizada na parte introdutéria do
componente Lingua Portuguesa, como estd posto no
trecho abaixo:

A lingua tem duas dimensées: é oral e escrita. Assim,
sua aprendizagem considera o continuo entre
oralidade e escrita: na alfabetizagao, em que o oral
é representado por notagées (letras e outros signos),
nos usos sociais da lingua oral e nos usos sociais

da leitura e da escrita — nas prdticas de letramento

(BRASIL, 2017, p. 63, grifos nossos).

De acordo com o trecho acima, a escrita, ao ser
categorizada como uma dimensdo da lingua, deve ser
ensinada considerando a sua relacio com a oralidade,
iniciando na alfabetizagdo e continuando ao longo do
Ensino Fundamental, abordando os usos sociais dessas
duas dimensoes.

Também na introdu¢io do componente Lingua
Portuguesa na BNCC, localizamos a afirmacio que
. <« O ~
a escrita “compreende as priticas de produgio de
textos verbais, verbo-visuais e multimodais,[...]” Essa
compreensdo explica o eixo Escrita no documento,
expondo as linguagens abrangidas por ele, como

mostrado no seguinte fragmento:
O eixo Escrita, por sua vez, compreende as prdticas
de produgio de textos verbais, verbo-visuais e
multimodais, de diferentes géneros textuais,
considerando a situagio comunicativa, os objetivos

visados e os destinatdrios do texto (BRASIL, 2017,
p. 64, grifo do original).

Logo, de acordo com o fragmento anterior, o eixo
Escrita, além de contemplar as formas de linguagem,
também considera a situacdo, os objetivos e os inter-
locutores envolvidos na produgio. Com isso, podemos
considerar a escrita como uma atividade interativa (cf.
KOCH; ELIAS, 2009), na qual tanto o escritor quanto o

leitor sao sujeitos reconhecidos e atuantes.

As outras quatro ocorréncias dessa conceituagao
estao presentes, de forma resumida, na explicacao do
eixo Escrita nas quatro séries dos Anos Finais, como, por
exemplo, no fragmento: “EIXO ESCRITA - Priticas de
produgio de textos verbais, verbo-visuais e multimodais
de diversos géneros textuais” (BRASIL, 2017, p. 120,
destaque da BNCC).

Encontramos a defini¢do de escrita na parte
introdutéria do componente Lingua Portuguesa na
BNCC, cujo trecho retirado do documento estd exposto
abaixo:

A escrita compreende a aprendizagem da codificacio
de palavras e textos (o dominio do sistema alfabético
de escrita), o desenvolvimento de habilidades para

produzir textos com coeréncia, coesdo e adequado

nivel de informatividade (BRASIL, 2017, p. 64).

Segundo a citagdo acima, a escrita se refere ao
conhecimento do cédigo linguistico, compreendido
como o dominio do sistema alfabético. Além disso, a
escrita compreende as habilidades de produgao de textos
coerentes, coesos ¢ dotados de informagao. Ao expor essa
conceituagao, a BNCC estd considerando os aspectos
relacionados a estrutura da lingua (como os gramaticais
e ortograficos) e os aspectos funcionais (como o nivel de
informacao, o qual precisa ser adequado a finalidade do
texto escrito). Logo, através dessa definicao de escrita,
podemos inferir que a BNCC valoriza a produgao ao
invés da redacio de textos (cf. GERALDI, 2006).

A escrita como bem cultural da humanidade
estd posta nas competéncias do componente Lingua
Portuguesa (elas se referem aos Anos Iniciais e Finais
do Ensino Fundamental na BNCC). O documento
apresenta dez competéncias especificas a serem
desenvolvidas nessa fase da educagio bdsica — a quarta
delas se refere A escrita, a saber: “Valorizar a escrita como
bem cultural da humanidade” (BRASIL, 2017, p. 66)

Essa relagio de escrita como bem cultural da

humanidade denota quio importante ela é (ou deve ser)
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durante essa fase de ensino da educagio bdsica. Com
isso, compreendemos que para a BNCC a escrita precisa
ser ensinada de modo que o aluno possa ter consciéncia
da sua relevincia para a humanidade.

A escrita relacionada apenas ao seu eixo estd
situada na parte inicial do componente Lingua
Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
tendo duas ocorréncias na mesma pdgina, conforme
mostrado no trecho abaixo:

Também no eixo Escrita, em paralelo com o avango
em estratégias de leitura, as estratégias de produgao
textual vao se tornando, progressivamente, mais
numerosas e complexas. O eixo Conhecimento lin-
guisticos e gramaticais parte dos eixos da Leitura (de
textos lidos) e da Escrita (de textos produzidos pelos
alunos), a0 mesmo tempo em que apoia, colaboran-

do com a compreensio, interpretacio e produgio de
textos (BRASIL, 2017, p. 115, grifos nossos).

De acordo com o trecho acima, nos Anos Finais
do Ensino Fundamental as atividades do eixo Escrita

se tornam mais complexas. Esse aumento no nivel de
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complexidade ocorre em comparac¢ao aos Anos Iniciais
e as atividades de escrita avangam da aprendizagem do
sistema alfabético para a sua utilizagdo na produgio
de textos. O eixo Escrita também subsidia o eixo
Conhecimentos linguisticos e gramaticais e é, a0 mesmo
tempo, apoiado por ele, uma vez que as atividades
gramaticais contribuem para a escrita de textos.

No terceiro  momento da (des)montagem,
realizamos outra leitura da BNCC visando a localiza¢io
de conceitos que pudessem ser associados as ocorréncias
do termo “escrita’ localizadas na primeira busca
empreendida no documento.

Os conceitos encontrados nio estio relacionados
diretamente aos termos, de modo que conseguimos
associd-los através da observagio e compreensio do
sentido das palavras que se localizavam préximas a eles
nas oragoes e nos pardgrafos. O resultado obtido nessa

terceira etapa da (des)montagem estd apresentado no

quadro a seguir:

p QUANTIDADE DE p
CONCEITOS ASSOCIAVEIS AO TERMO ESCRITA . PAGINAS
OCORRENCIAS
Linguagem que usada socialmente (priticas de
letramento) permite a participa¢ao no mundo letrado e a 2 54, 63
construgio de novas aprendizagens.
Habilidade que pode ser exercitada através dos contetidos : 55
dos componentes curriculares
, , 61, 63 (4), 64, 122, 130,
Dimensao da lingua (relagio com a oral/falada) 12
138, 146, 147, 148
64, 65, 122, 130,
Prética relacionada a andlise linguistica e gramatical 7
138, 146, 148
Forma de registro de informagoes e anotagdes 2 127, 129
Lingua que possui convengées a serem obedecidas 131
Total de ocorréncias 25 *

Quadro 3 - Levantamento conceitos implicitos (associdveis) relacionados a escrita na BNCC

Fonte: Elaborado pelas autoras (2017)
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Conforme exposto no quadro 3, localizamos 25
conceitos que podem ser associados ao termo “escrita”.
Essas associagoes sio validas porque foram identificadas
através da leitura atenta as marcas linguisticas do
documento, visando compreender as construgdes
textuais e o sentido que expressam.

Sendo assim, compreendemos a escrita como uma
linguagem que usada socialmente (priticas de letramento)
permite a participa¢io no mundo letrado e a construgio
de novas aprendizagens a partir da leitura realizada na
explicagio sobre a etapa do Ensino Fundamental e
na introdugio do componente Lingua Portuguesa na
BNCC. Nas duas ocorréncias, percebemos o destaque
que o documento faz para os usos sociais da escrita nos
eventos de letramento, o que gera novas aprendizagens,
conforme exposto abaixo:

Como destacam as DCN, a maior desenvoltura e a
maior autonomia nos movimentos e deslocamentos
ampliam suas interagbes com o espago; a relagio
com mitltiplas linguagens, incluindo os usos sociais da
escrita e da matemdtica, permite a participacio no

mundo letrado e a construcio de novas aprendizagens

(BRASIL, 2017, p. 54, grifo nosso).

Com base no exemplo, apreendemos que a BNCC
valoriza a utilizacdo da escrita nos eventos sociais. Com
isso, o ensino dessa dimensio da lingua precisa ser
vinculado as necessidades reais do aluno, visando torna-
lo um cidadao funcionalmente letrado, “capaz de fazer
uso da linguagem escrita para sua necessidade individual
de crescer cognitivamente e para atender as demandas
de uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem
como um dos instrumentos de comunicagao” (KATO,
1986, p. 7).

O entendimento de escrita como uma habilidade
que pode ser exercitada através dos conteiidos dos componentes
curriculares pode ser (re)construido a partir da leitura do
parecer de n° 11/2010 do CNE presente na BNCC, o
qual afirma que “os contetidos dos diversos componentes
[..], ao descortinarem s

curriculares criangas o

conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes
oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita
de um modo mais significativo” (BRASIL, 2017, p. 55).

Nesse sentido, os conteidos do componente
Lingua Portuguesa podem contribuir para o
desenvolvimento da escrita, tendo em vista que o
conhecimento das regras gramaticais e a habilidade da
leitura, por exemplo, dao suporte a escrita de textos. Logo,
os contetidos dos eixos que organizam esse componente
na BNCC, principalmente os que se referem a leitura
e ao conhecimento linguistico, possuem um relevante
papel no processo de ensino e aprendizagem da escrita.

O conceito de escrita enquanto dimensdo da lingua
foi identificado na introdu¢io da drea de Linguagens e
no componente Lingua Portuguesa da BNCC, trechos
em que este documento aborda a aprendizagem e o
uso da lingua oral e escrita. Uma das ocorréncias estd
exposta no seguinte fragmento: “Para atender a essa
multiplicidade de modalidade e usos da lingua escrita
e da lingua oral, e tendo sempre o texto como centro,
a BNCC de Lingua Portuguesa estd organizada em
cindo eixos organizadores comuns ao longo do Ensino
Fundamental” (BRASIL, 2017, p. 63).

A escrita concebida como uma prdtica relacionada
a andlise linguistica e gramatical foi identificada em
sete momentos da explicagdo do eixo Conhecimentos
linguisticos e gramaticais, sendo dois situados na
introducao do componente Lingua Portuguesa, comum
aos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, e
os demais nas séries finais do mesmo componente. A

seguir estd exposto um exemplo dessas ocorréncias,

extraida da BNCC.

O cixo Conbecimentos linguisticos e gramaticais
compreende, no Ensino Fundamental - Anos
Iniciais, o processo de alfabetiza¢do, e se amplia,
ao longo do Ensino Fundamental, pelas prdticas
de andlise linguistica e gramatical, estreitamente
relacionadas com o desenvolvimento produtivo das
préticas de oralidade, leitura e escrita (BRASIL,
2017, p. 63, grifos do original).
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Essa relagdo posta pela BNCC entre escrita e
andlise linguistica e gramatical refor¢ca a afirmacéo
dita anteriormente acerca da relevincia dos contetidos
gramaticais para o desenvolvimento da escrita. Como
exposto no exemplo acima, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, os saberes linguisticos estao relacionados
a alfabetizagdo, enquanto nos Anos Finais, estdo
relacionados ao desenvolvimento da prdtica de escrita,
sendo ampliados nessa fase de ensino.

A escrita enquanto forma de registro de informagoes
e anotagoes foi identificada em dois trechos na BNCC,
um deles afirma ser uma habilidade a ser desenvolvida
pelos alunos no eixo Oralidade, “registrar as ideias
principais durante a escuta de uma apresentagao oral,
por meio de anotagdes escritas” (BRASIL, 2017, p. 127).

Essa habilidade denota a relagao entre as dimensoes
escrita e oral da lingua, sendo a escrita vista como uma
forma de registro da lingua oral. E relevante assinalar
que essa compreensio estd situada no eixo Oralidade, no
qual a modalidade oral da lingua é o objeto de ensino
priorizado, e conforme a citagdo, a anotagio escrita resulta
da prética de escuta. Logo, nao ¢ a atividade principal,
mas decorrente de uma situagao oral.

Nesse sentido, corroborando o pensamento de
Sautchuk (2003, p. 18), afirmamos “que a escrita ndo é
um simples sistema de transcri¢ao do oral, mas constitui
um cdédigo completo e independente, que desenvolveu
fun¢oes distintas e caracteristicas de estruturagio e de
elaboragao préprias”.

A conceituagdo de escrita como uma /lingua que
possui convengées a serem obedecidas foi apreendida com
base em uma das habilidades do eixo Conhecimentos
saber:  “escrever,

lingul’sticos e gramaticais, a

corretamente, obedecendo as convengdes da lingua
escrita” (BRASIL, 2017, p. 131).

Desse modo, para escrever de forma correta ¢
relevante o conhecimento e respeito as convengdes

da lingua. Em razao disso, é necessirio que as regras

INSTRUMENTO

gramaticais sejam ensinadas visando o desenvolvimento

da habilidade de escrita dos alunos.

As CONCEPCOES DE ESCRITA NA BNCC:
O QUE DIZEM OS TERMOS ANALISADOS?
“escrita”

Os levantamentos do termo e seus

conceitos  explicitos e implicitos permitem-nos
compreender melhor a BNCC no que se refere a escrita
nas séries finais do Ensino Fundamental, percebendo
como o documento expde esse objeto de ensino.

Sendo assim, apreendemos que na BNCC a escrita
tem varios conceitos, como, por exemplo, uma forma
de linguagem verbal, uma dimensio da lingua, uma
habilidade e um eixo que integra o componente Lingua
Portuguesa. Compreendemos também que na BNCC a
escrita enquanto sistema alfabético refere-se diretamente
aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, etapa em que
a aprendizagem do cédigo linguistico é extremamente
necessdria, pois possibilita o prosseguimento dos estudos
e contribui para o desenvolvimento da escrita.

Com base nas andlises dos conceitos explicitos
e implicitos localizados na BNCC e respondendo ao
primeiro objetivo especifico — Indicar a(s) concepgio(oes)
de escrita presentes na BNCC —, constatamos que
subsidiado
pela concepgao de escrita com foco na interagio (cf.
KOCH; ELIAS, 2009), pois nas ocorréncias do termo

“escrita” notamos a relagio direta entre escrita, a sua

esse documento parametrizador estd

funcionalidade comunicativa e a consideragio dos
interlocutores. A prtica de escrita também possibilita a
participa¢do no mundo letrado e a construgio de novas
aprendizagens.

Além disso, a concepgido de escrita com foco na
intera¢do requer que o escritor ative conhecimentos
(cf. KOCH; ELIAS, 2009) que possui para escrever
bons textos. Isso ¢ enfatizado pela BNCC quando

este documento evidencia o conhecimento advindo
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DE QUE ESCRITA ESTAMOS FALANDO?
CONCEPCAO DE ESCRITA NA BNCC

do eixo Conhecimentos linguisticos e gramaticais
acerca da norma-padrio como necessdrio a pritica
da escrita. Logo, quando a BNCC relaciona escrita a
andlise linguistica e gramatical e, consequentemente, a
agdo de escrever corretamente seguindo as convengdes,
estd situando a relevincia desses conhecimentos para o
desenvolvimento da habilidade de escrita. Desse modo,
nio conhecé-los pode comprometer o processo de
escrita quando esta se destina a publicagdo em esfera
que exigem esse dominio.

Em relacio ao segundo objetivo — Contribuir
para a compreensio desse documento parametrizador —,
acreditamos que conseguimos alcangd-lo ao identificar
a concep¢io de escrita presente na BNCC, pois isso
pode ajudar os leitores deste artigo a conhecé-la melhor,
tendo em vista ser um documento recente, que precisa
ser explorado pelos profissionais da educacao.

Ademais, a utilizacao da terceira versio da BNCC
nesta pesquisa pode ajudar o leitor a compreender o
processo de elaboragdo do documento, conhecendo os
saberes priorizados nas diferentes versoes e, com isso,
se posicionar diante das orientagdes postas na versio

homologada pelo CNE.

WHICH WRITING ARE WE TALKING
ABOUT? WRITING CONCEPTIONS AT
BNCC

The National Curricular Common Base (here-
inafter BNCC) is a normative parameter docu-
ment that should be used in the elaboration of the
curricula of public and private schools in Brazil.
Thus, considering its relevance to education, the
present article, resulting from a broader qualitative
and quantitative research and of the documentary

type, has the general objective of investigating the

theoretical orientations present in the BNCC of
Elementary School on writing teaching. In relation
to the specific objectives, we have: (1) to indicate
the writing conception(s) present in the BNCC,
and (2) to contribute to the understanding of this
parameterizing document. To carry out the analy-
sis, we rely on the contributions of Kato (1986),
Koch (2005), Koch and Elias (2009), Sautchuk
(2003), among others. The results indicate that

BNCC presents writing as an interaction activity.

Keywords: BNCC. Elementary School. Writing.

Interaction.

DE QUE ESCRITURA ESTAMOS HABLANDO?
CONCEPCION DE ESCRITURA EN BNCC

La Base Nacional Comuin Curricular (en adelante
BNCC) es un documento parametrizador, de
cardcter normativo, que debe ser usado en la
elaboracién de los curriculos de las escuelas
publicas y privadas de Brasil. Por lo tanto,
considerando su relevancia para la educacién, el
presente articulo, derivado de una investigacién
mds amplia, de naturaleza cuantitativa y del
tipo documental, tiene como objetivo general
investigar las orientaciones teéricas presentes en
la BNCC de la Ensefianza Fundamental sobre
la ensenanza de la escritura. En relacién con los
objetivos especificos, tenemos: (1) indicar la (s)
concepcién (es) de la escritura presente (s) en
la BNCC y (2) contribuir a la comprensién de
este documento parametrizador. Para realizar el
andlisis nos apoyamos en las contribuciones de
Kato (1986), Koch y Elias (2005; 2009), Sautchuk

(2003), entre otros. Los resultados denotan que la
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BNCC presenta la escritura como una actividad

de interaccidn.

Palabras clave: BNCC. Ensefianza fundamental.

Escritura. Interaccién.

NoTtas

A utiliza¢do da versio nio homologada da BNCC se justifica
porque a pesquisa foi desenvolvida antes da data de homologagao
pelo CNE, a saber: 20/12/17.

Este artigo foi produzido a partir da pesquisa de mestrado da
primeira autora, na qual analisa a escrita na Base Nacional

Comum Curricular (BNCC).
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