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O PROFESSOR E SUAS APORIAS

Julio Eduardo de Castro’

A abordagem do saber docente sob a dtica da falta de recursos no ensino (aporia docente) nos tem
demonstrado como o professor constréi saberes gracas e apesar dos percalcos e dificuldades encontrados
em seu caminho. Investigando o grau de importincia dado a passagem por situagdes dificeis e momentos
criticos em seu proprio ensino, bem como se inspirando no mito platonico de Poros e Aporia, consideramos
os registros (representagdes) de que o professor dispde sobre esses mesmos momentos-obsticulo e situagoes-
limite. A experiéncia profissional do professor e sua subordinagao as aporias vividas em seu cotidiano — como
modalidade singular da experiéncia vivida em situacio real de ensino — é o foco deste artigo, qual seja, a

abordagem do saber por meio da vertente do nio saber.
Palavras-chave: Aporia docente. Saber docente. Saberes da experiéncia docente.
INTRODUCAO

Como pensar a educagio em relacio ao tépico do conhecimento? Terd af o professor alguma importancia? A
temdtica do saber docente jd tem feito parte de algumas disciplinas académicas e universitdrias — normalmente ligadas
a formagao de professores e as prdticas pedagégicas —, sendo isso decorréncia de uma linha especifica de pesquisa
em educagio: a sociologia do trabalho docente na vertente da epistemologia de sua prdtica profissional cotidiana.
E muitas dessas pesquisas, de cunho epistemoldgico, sobre a prética cotidiana do professor tém se voltado para os
seus saberes: como se registram, organizam-se e se mobilizam, de que sdo feitos, quais suas fontes e sua natureza
(NOVUA, 1995; DUBET, 1996; PERRENOUD, 1997; TARDIF et al., 1991; GAUTHIER; MELLOUKI, 1993;
SALGUEIRO, 1998).

No entanto, poucos pesquisadores tém se interessado por explorar o saber, em sua construgio, sob a 6ptica
da falta. Onde o saber falta/falha, o que ocorre com aquele de quem era esperado deté-lo? Que saber o professor
constrdi gragas aos e apesar dos percalcos encontrados no seu caminho? As dificuldades vividas no magistério
correlacionam-se a esse saber construido? Haveria alguma divida simbélica deste saber para com a passagem por
situagdes de ensino em que a presenga da falta de recursos racionais — principalmente os pedagégicos, os diddticos
e os tedrico-conceituais — se mostrou como pura evidéncia para o professor?

Foi com esse espirito que nos interessamos pela investigacdo das dificuldades docentes, adotando a perspectiva
da aporia como forma de interrogacio dirigida ao saber do professor. Examinar as faltas/falhas no processo de

constitui¢ao do saber docente implicou, por decorréncia, na consideracio a essa verdadeira “zona de turbuléncia”
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onde ocorrem as mais imprevistas situagbes de/no
ensino: a sala de aula. Esta é tida por muitos como a
“caixa-preta” da vida escolar, um espaco da cultura em
que as “impurezas’ da vida humana se manifestam,
mediadas pela relagdo com o saber.

E se o professor é tido como um intermedidrio na
relacdo de seus alunos com o saber, normalmente nos
esquecemos de considerar que essa posigao/fun¢io de
mediador envolve lutas, fracassos e decepgoes. O “saber
da prética” — ou saber em situagio de trabalho — funda-
se, muitas vezes, sobre a passagem por “vias impuras”
e por caminhos tortuosos e dsperos, de modo que nos
ocupamos da seguinte hipétese: a passagem do professor
por essas situagoes de aporia tende a gerar algo de novo,
porque “... a vida alimenta-se das impurezas, ou melhor,
arealidade e o desenvolvimento da ciéncia, da l6gica, do
pensamento tém necessidade de impurezas” (MORIN
apud FISCHER, 1997, p. 5). E nio serd a aporia uma
impureza necessdria 4 construgio do saber docente? Ou,
em outras palavras, os chamados “saberes da experiéncia
cotidiana” nio teriam um maior grau de abertura ou
de permeabilidade em se relacionarem com as aporias
vividas na profissio docente? Interrogamo-nos entio
sobre como e quando o ensino se tornou, para o professor,
o modus faciendi iniciado por meio das aporias vividas
em pleno exercicio da profissio. Por isso o exame das
continuidades e descontinuidades nas relagdes da aporia

com os saberes da experiéncia docente.

1. O MITO PLATONICO DE APORIA E
Poros

Quando nasceu Afrodite, banqueteavam-se os
deuses, e entre os demais se encontrava também
o filho de Prudéncia, Recurso (Poros). Depois que
acabaram de jantar, veio para esmolar do festim a
Pobreza (Aporia), e ficou pela porta. Ora, Recurso,
embriagado com o néctar — pois vinho ainda néo
havia — penetrou o jardim de Zeus e, pesado,
adormeceu. Pobreza entio, tramando em sua
falta de recursos engendrar um filho de Recurso,

deita-se ao seu lado e pronto concebe 0o Amor. Eis
porque ficou companheiro e servo de Afrodite o
Amor, gerado em seu natalicio, a0 mesmo tempo
que, por natureza amante do belo, porque também
Afrodite é bela. E por ser filho o Amor de Recurso
e de Pobreza foi esta a condi¢do em que ele ficou.
Primeiramente, ele é sempre pobre, e longe estd de
ser delicado e belo, como a maioria imagina, mas
¢ duro, seco, descalco e sem lar, sempre por terra
e sem forro, deitando-se ao desabrigo, as portas
e nos caminhos, porque tem a natureza da mie,
sempre convivendo com a precisio. Segundo o pai,
porém, ele ¢ insidioso com o que ¢ belo e bom,
e corajoso, decidido e enérgico, cagador terrivel,
sempre a tecer maquinagdes, dvido de sabedoria
e cheio de recursos, a filosofar por toda a vida,
terrivel mago, feiticeiro, sofista: e nem imortal é a
sua natureza nem mortal, e no mesmo dia ora ele
germina e vive, quando enriquece; ora morre e de
novo ressuscita, gragas a natureza do pai; e o que
consegue sempre lhe escapa, de modo que nem
empobrece o Amor nem enriquece, assim como
também estd no meio da sabedoria e da ignoréncia.
Eis com efeito o que se d4. Nenhum deus filosofa
ou deseja ser sdbio — pois jd é —, assim como se
alguém mais é sibio, nao filosofa. Nem também
os ignorantes filosofam ou desejam ser sbios; pois
¢ nisso mesmo que estd o dificil da ignorancia, no
pensar, quem nio ¢ um homem distinto e gentil,
nem inteligente, que lhe basta assim. Nio deseja,
portanto, quem nio imagina ser deficiente naquilo
que nio pensa lhe ser preciso [...] (PLATAO, 1983,
p. 35).

Este é um excerto de um dos didlogos mais
célebres de Platdo, “O Banquete”. Nele, Platdo — por
meio da figura de uma sacerdotisa, de uma maga,
Diotima, a estrangeira de Mantinéia — aproxima-
nos do conceito de aporia. E, para tal, coloca na boca
dessa personagem enigmdtica — a quem era atribuido o
poder de instruir Sécrates nas questdes de amor — um
mito, unico do género nos textos que nos chegaram da
Antiguidade, sobre a génese do amor.

Neste didlogo platdnico, originalmente nomeado
“Symposium”, cada um dos convidados se compromete
a fazer, de chofre, um discurso de elogio a0 amor, uma
apologia do amor. E Sécrates, quando chega a sua vez de
discursar, poe essa mulher, Diotima, para dizer em seu

lugar. E tudo o que ele diz ai, sobre o amor, vird dessa
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referéncia: Diotima, a sdbia em matéria de feiticaria,
de méntica e que teria conseguido, por meio de seus
artificios, manter afastada, por dez anos, a peste da
cidade de Atenas. E esta familiaridade com os poderes
da peste que dd o tom de autoridade a seu discurso. E
Sécrates, ao dizer o que aprendeu do amor em nome
desta mulher, faz-lhe reveréncia.
Afirmando que o amor ¢ um grande génio, que
nio é nem feio nem belo, nem sdbio nem ignorante e
nem deus nem mortal — ou seja, que estd em posigao de
metaxi, entre os extremos —, ela esclarece a Sdcrates € a
nés, leitores, que, nesta posi¢ao, Eros cumpre a fungio
de interpretar e transmitir aos deuses o que vem dos
homens e aos homens o que vem dos deuses, vindo dessa
posicdo a sua esséncia tanto demoniaca quanto genial.
Um deus com um homem ndo se mistura, mas
¢ através desse ser que se faz todo o convivio e
didlogo dos deuses com os homens, tanto quando
despertos como quando dormindo; e aquele que
em tais questoes é sébio ¢ um homem de génio,
enquanto o Sébio em qualquer outra COiSa, arte ou
oficio, é um artesdo. E esses génios, é certo, sio

muitos e diversos, e um deles ¢ justamente o Amor

(PLATAO, 1983, p. 39).

Apés essa caracterizagao genealdgica e topoldgica
do Amor, feita por Diotima, somos introduzidos por ela
no universo de um mito sobre o nascimento de Eros.
Neste mito platonico, o Amor (E7os) é filho de Recurso
(Poros) e Pobreza (Penia ou Aporia), tendo sido concebido
nos festejos do nascimento de Afrodite (Vénus), a deusa
bela. E sabemos que essa concomitincia da data do
nascimento desta deusa com a data da concep¢io do
Amor nos assinala a intima relagdo, estabelecida por
Platio, entre o belo e o amor.

As interpretagoes filoséficas e populares mais
frequentes — feitas pelos comentadores desse didlogo
platdénico — enfatizam a filiagao paterna de Eros. Seu pai,
sem duvida, nao é qualquer um dos deuses, ele é Poros,
filho de Me¢éris. Esta, alguns traduzem simplesmente

por sabedoria, e outros, por “uma forma particular de
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inteligéncia, uma prudéncia refletida” (DETIENNE;
VERNANT apud GAUTHIER et al., 1998, p- 361).
Jacques Lacan propord a seguinte tradugao — além de
Expediente e Recurso — para Poros: “Astiicia também,
ja que Poros ¢ filho de Métis, que é mais a invencao
que a sabedoria” (LACAN, 1992, p. 125). E a prépria
abertura a inventividade que caracteriza essa deusa, mae
mitica de Poros e de toda a heuristica moderna.
Embora concisas, essas poucas ilustracoes de
uma métis em acdo sdo suficientes para relevar
alguns de seus tragos essenciais: perspicdcia e
sagacidade, antecipagdo e senso de oportunidade.
A métis se aplica a campos muito diversos onde a
eficiéncia prética e o sucesso sdo procurados. Ela
estd presente no devir e na agdo e opera junto a
realidades inapreensiveis. Ela atua no campo do
dubio e do equivoco e se adapta a simultaneidade
e a imprevisibilidade das situagdes. Polimorfa
e multipla (...), ela pode ser aplicada a realidades
fugazes, mutantes, desconcertantes, ambiguas,
que nio se prestam nem i medida precisa, nem ao
cdlculo exato, nem ao raciocinio rigoroso. A métis
comporta todo um conjunto de atitudes mentais
que combinam a perspicdcia, a clarividéncia, a
inteligéncia das situagées, a previdéncia, a sutileza,
a vivacidade de espirito, a sagacidade, a inteligéncia
pritica, a esperteza, O senso da conveniéncia, da
oportunidade (Kairos), enfim, um saber feito de

perspicdcia, uma cultura (GAUTHIER et al., 1998,
p- 362-363).

Observamos entdo que o trago familiar comum
que — nuangado pelas interpretagdes mais conhecidas
desse mito — diz respeito as caracteristicas herdadas por
Poros de sua mae (Métis) denota sempre inteligéncia
astuta, inteligéncia inventiva e inteligéncia prética.

Contudo, na difusio filoséfica e na leitura
corriqueira desse mito, a ascendéncia materna de Eros
frequentemente ¢ desprezada ou mesmo ignorada. Sua
mae, Penia — expressio traduzida por “pobreza” ou
mesmo “miséria” ou ainda por “aporia” — nos interessa
aqui pela maneira como, mesmo em sua total falta
de recursos e nio tendo nada a oferecer, seduz a um
deus embriagado e com ele faz um filho. E no minimo

impressionante como uma reles mortal, mulher grega
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e ainda sem recursos, ¢ ativa, desejante no amor, como
também o é a forma como — do “nada a ter a oferecer” —
seduz Poros e com ele concebe um filho, Eros.

Nio estaria o professor em situagio similar a
heran¢a de Eros? O professor nio se considera, em
seu ensino e ao menos eventualmente, desafiado por
fendmenos reais ocorridos em sala de aula, frente aos
quais o seu conhecimento a priori nio lhe basta ou lhe
¢ inatil, inoperante ou mesmo impossivel? Isso, por
si somente, nio nos autorizaria a formular o conceito
de aporia docente? Uma vez suscitadas essas questoes,
afirmamos aqui a importincia dos saberes provenientes
da prdtica docente para além dos saberes pedagdgicos
cldssicos: disciplinares, curriculares, pedagdgicos e

diddticos.

2. DO MITO AO CONCEITO

Com certeza esse nascimento mitico do
conceito de aporia influenciou a sua apropriagio (e,
por consequéncia, difusdo) pela filosofia, pela retérica
e pela légica. Desta, sabemos que aporia significa um
impasse, uma dificuldade de dar prosseguimento a um
raciocinio por auséncia de recursos e/ou pela condi¢io
impenetrdvel de alguns objetos. Nio de todo e qualquer
recurso, pois, em filosofia, é esclarecido que se trata da
falta de recursos racionais para o prosseguimento de uma
operagdo ldégica qualquer, operagio essa caracteristica
do raciocinio. Trata-se, portanto, de destacar, com este
conceito, um suposto lugar em que a razio para, em que
algo faz limite ao saber.
Vejamos o que alguns diciondrios generalistas

nos dizem sobre este verbete:

Do gr. aporia, pelo lat. aporia. S. f.

Filos. Dificuldade de ordem racional, que parece

decorrer exclusivamente de um raciocinio ou do

contetdo dele. [Cf. antinomia e paradoxo.]

Hist. Filos. Conflito entre opiniées, contrdrias

e igualmente concludentes, em resposta a uma
mesma questao.

Ret. Figura pela qual o orador finge hesitar, ter
ddvidas, na escolha de uma expressio, de um rumo
para o discurso (AURELIO, 1999).

Esse termo ¢ usado no sentido de ddvida racional,
isto é, de dificuldade inerente a um raciocinio e
nio de estado subjetivo de incerteza. E, portanto,
a ddvida objetiva, a efetiva dificuldade de um
raciocinio ou da conclusio a que leva um raciocinio
(ABBAGNANO, 1970).

Filos. Dificuldade légica, sem solugio. Rez. Duvida
retérica, dvida simulada pelo orador (KOOGAN/
HOUALISS, 1999).

Auséncia de passagem ou de movimento; embaraco,
dificuldade, pobreza. Em Aristételes, dificuldade
a resolver; “estar em presenca de duas opinides
contrdrias e igualmente racionais, em resposta
a uma mesma questio’. Para os modernos, a
palavra é usada somente em seu sentido mais forte:
dificuldade légica da qual é impossivel libertar-se;
objecao ou problema insoldveis (LALANDE, 1951).
Ret. A duavida, real ou professada, acerca do que
se faz ou do que se diz. Filos. Enigma ou quebra-
cabeca ocasionado pelo levantamento de objegoes
filoséficas sem qualquer solugio possivel, em especial
nos trabalhos de Sécrates. Do Grego, literalmente:

estado de ser diante da perda (COLLINS, 1998).

Esclarecemos aqui que o significado retérico da
expressio nao foi pertinente a investigagdo realizada,
tanto por conter a simulagdo como recurso estilistico
de um autor ou orador como por dizer respeito a
criagdo literdria. No entanto, incorporamos as acepgdes
etimoldgica (por enfatizar a passagem ou movimento
dificil em uma dada situac¢io — a: prefixo de negacio;
poros: passagem ou movimento) e légico-filoséfica (que
nos diz tratar-se de um problema de dificil resolugio,
por isso mesmo impenetrdvel). Porém, se extrairmos
essa caracteristica de simulagdo do significado retérico
de aporia, manteremos a sua pertinéncia ao tema aqui
tratado eestaremosassim reafirmandoainvoluntariedade
do sujeito que nela cai, em consonincia com as acepgoes
etimolégica, filoséfica e 16gica. Enfim, adotamos essas
nuangas por nos interessarmos — na atividade docente
— pelas repercussées que as faltas, falhas e perdas no
ensino tém sobre o agente docente.

Observa-se entdo que o conceito de aporia, no

seu desdobramento filoséfico e légico, traz as marcas
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significativas do mito citado por Sécrates, atribuido
por este a Diotima e registrado por Platao. E desse
mito destacamos que a pobre Aporia é, por defini¢io
e por estrutura, aquela que nio tem nada a dar sendo
sua prépria falta constitutiva. E ¢é inspirado nessa
personagem que Platao chega a concluir que o Amor
¢ carente do que ¢ bom e do que ¢ belo, desejando isso
mesmo de que é carente.

Neste sentido, o discurso de Diotima,
representante de Sécrates na cena do “Symposium”,
argumenta que o amor s6 pode ser articulado em torno
de sua falta constitutiva, a aporia. Falta que incidiria,
como ¢ frequente nas tragédias da Antiguidade, sobre
o destino do heréi, combinada com o seu caracteristico

estado de “nao saber para onde ¢ levado”.

3. ESCLARECIMENTOS METODOLOGICOS

Destacamos, portanto, a intima relagdo entre
“a falta” e “o niao saber”. A intersecio desses dois
elementos foi digna de notagdo para a construgiao/
escrita deste artigo. Interessamo-nos em focalizar post
Jactu os momentos e as situagdes em que o professor
julgou-se sem recursos racionais objetivos — das mais
diversas ordens: contetidos da disciplina, curriculo,
programa, pedagogia, acdo cotidiana e experiéncia
profissional — para dar continuidade ao seu ensino,
independentemente das causas em jogo. E, assim,
construirmos uma cartografia — ou, mais exatamente,
um mapeamento genérico — das dificuldades ou aporias
docentes presentes nos campos escolar e epistémico,
com a devida consideragdo pelo “estado de ser” dos
professores entrevistados diante dessas faltas e perdas.

E foi pensando em construir e delimitar o objeto
da pesquisa (a aporia docente) que adotamos « priori o
sentido — o mais genérico possivel — de “saber” como
sindénimo de “conhecimento”, tendo sido por meio das

representagoes que os professores tém de suas atividades
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docentes que nos deixamos guiar. Mesmo considerando
as distingbes tedricas entre saber, conbecimento e
representagio apresentadas por Penin (1995), nio as
utilizamos aqui, justo porque a pesquisa nio visou
construir uma tipologia epistémica e tampouco uma
semiologia do conhecimento e, sim, focalizar as relagoes
do campo escolar com as aporias e com os saberes que

, . . « .« A . »
af circulam, em especial com os “saberes da experiéncia
do professor.

E, nessa generalidade do conceito de saber
ou conhecimento, incluimos as competéncias, as
habilidades e as atitudes, bem como as interpretagdes
feitas por esse agente de ensino, o professor. Evitamos
ainda cair em qualquer catalogacdo dos saberes de
professores, tendo preferido aderir ao ponto de vista
filoséfico de Larrosa:

Porque o que a educagdo transmite junto com o
saber é, sobretudo, uma determinada relagio com
o saber. E essa relagio pode ser de aceitagdo ou
de questionamento. Tudo depende da distdncia
justa e da capacidade do logos pedagégico, por sua
prépria estrutura dialdgica, de iluminar, inquietar
e subverter os modos de saber que limitam,
conformam, organizam, modulam e modelam
nossa experiéncia do real como algo evidente ¢ jd
feito. Questionando o saber recebido, interrogando
seus pressupostos, distanciando o modo em que
de forma surda e inconsciente estrutura nossa
experiéncia, o /Jogos pedagdgico pée também
em questio o sujeito do saber, o despoja de sua

arrogancia e de sua seguranga, o inquieta e o

mobiliza (LARROSA, 1997, p. 47).

A investigacao das situagdes de aporia docente
colocou em questiao — mais do que as relagdes dos agentes
de ensino com os seus préprios saberes — a prépria
natureza desses saberes construidos pelos professores no
decorrer de sua trajetéria profissional. Também colocou
em foco alguns dos fundamentos epistemoldgicos desses
saberes, algo de sua génese, confirmando a existéncia de
uma enorme distdncia entre estes e os conhecimentos
promovidos pelos cientistas, pela universidade e pelas

academias.
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E de posse desta antinomia — aporia X saber
docente — bem como de um exercicio de suspeicao
permanente quanto ao que sustenta este ultimo na
vertente dos “saberes da experiéncia ou da prdtica”
(TARDIF et al., 1991), restou-nos o trabalho de campo.
E, uma vez construido o problema/questao de pesquisa e
dispondo de um universo empirico, faltava-nos o sujeito
a ser indagado e interrogado. Por isso niao tivemos o
menor escrdpulo — mesmo tendo colhido material
quase que exclusivamente por meio de entrevistas com
professores — em pensar os professores entrevistados
como sujeitos pesquisadores de seu proprio ensino,
ensino esse que se relaciona com cinco dimensoes:

* ado professor, enquanto sujeito singular com suas

idiossincrasias e singularidades;

* a do estabelecimento-escola, enquanto espaco
publico revelador das subjetividades dos grupos
que nele circulam em suas relagoes de poder;

¢ a da sociedade e mesmo a da cultura, com suas
exigéncias e politicas educacionais, enquanto
reveladoras de uma subjetividade pertencente
social (1) e
estabelecimentos e nos agentes escolares envolvidos;

a0 entorno com I'CHCXOS nos

* ado grupo dos especialistas que realizam a selegao
e a transposicao do objeto do saber em objeto de
ensino, os representantes da noosfera (2);

* o do contexto de época em que a realidade
educacional — com o respectivo valor social dado
ao conhecimento, ao ensino e 4 escola — ocorreu,
enquanto revelador de um espirito de época e de
uma respectiva cosmovisao.

4. A SALA DE AULA E SUA PROPENSAO A
APORIA DOCENTE

Neste aspecto, consideramos dignas de registro

algumas das pesquisas que deslocaram o foco
investigativo do fracasso escolar do aluno —e de seu meio
familiar e cultural — para o ensino do professor, em sala

de aula e em pleno exercicio do magistério ou docéncia.

Centrar-se nas faltas, falhas e limites do saber docente
consistiu em estratégia para escapulir ao determinismo
estruturalista que estabeleceu — como coroldrio légico
— a aboli¢ao do sujeito em favor da estrutura. Neste
aspecto, a formagao de saberes a partir da perspectiva
da falta correspondeu a emergéncia do professor como
agente social criativo. Foi também uma tentativa de sair
do pessimismo pedagdgico — embutido nas concepgoes
de “heranga” e “capital cultural” — presente na obra de
Pierre Bourdieu. Do mesmo modo, pretendeu deslocar
o foco do conceito de “erro” ou “equivoco” — presente
nas aprendizagens do aluno e central em diversas
abordagens psicolégicas — para os saberes do professor
e para o seu ensino. Para tal, foi necessdrio, para além
de toda perspectiva estruturalista, sustentar a existéncia
do professor-ator-autor, investigando as representagoes
de que o mesmo dispde em sua prdtica, principalmente
daquelas que dizem respeito aos momentos criticos
e as situagoes-limite atravessadas. Empregamos aqui
este verbo (atravessar) e o substantivo dele derivado
(atravessamento) para indicar as saidas, repetitivas
ou criativas, utilizadas pelos professores visando
ultrapassar as aporias na/da profissio, por procurarem
os mesmos ir além do mal-estar concomitante a vivéncia
das mesmas, bem como das agdes que imediatamente as
acompanham.

Curiosamente, ao serem indagados sobre suas
experiéncias de aporia, os professores referiram-se
principalmente a situagdes recentes — com, no maximo,
um ano e meio de ocorréncia. Perguntamo-nos se
situacdes similares nio ocorreram em seus inicios no
magistério, se foram esquecidas e apagadas da meméria
consciente ou mesmo se foram metabolizadas e
incorporadas na forma dos “saberes da experiéncia’,
com tudo aquilo que este comporta de indizivel, de
impossibilidade de representagio e, por conseguinte,
de transmissdo. Esta questdo nio ¢ pertinente ao tema

pesquisado, mas nem por isso sem relagdbes com o
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mesmo, visto o seu cardter intrusivo e interdependente
— j& que contamos com a capacidade do professor de
evocar lembrancas de sua pritica, enfim, com a sua
memoria sobre o ensino e seus obstdculos.

No cendrio das aporias vividas, um elemento
constantemente referenciado pelos professores foi a sala
de aula.

Em primeiro lugar, a ideologia aplicacionista, que
concebe a sala de aula como um lugar simples,
contrapomos uma visio complexa da sala de aula.
Muitas varidveis entram em jogo na sala de aula

e o professor nio pode fazer como se elas nao
existissem. Ao contrério, deve levd-las em conta ao

7

mesmo tempo, e esse ¢ o verdadeiro problema do
professor. Por isso o professor niao poderd aplicar
ingenuamente os resultados da pesquisa 4 resolugao
dos problemas que encontra; levando em conta a
complexidade da situagao em que se encontra, ele
deverd, na verdade, usar esses resultados de forma

prudente (GAUTHIER et al., 1998, p. 398).

A presenca de varidveis as mais diversas — desde
as internas e também aquelas que se originam do
entorno social e da noosfera — torna o ambiente da
sala de aula o mais propenso possivel a ocorréncia de
aporias docentes. E evidente que tal propensio atinge
preferencialmente ao professor iniciante, por estar
ele na condi¢ao de “entrada na carreira ou etapa de
sobrevivéncia” (HUBERMAN apud NOVOA, 1995),
situagdo esta em que estd @ priori mais vulnerdvel ao
chamado “choque de realidade”, nio tendo tido ainda
tempo e meios de criar estratégias de ensino a partir
de sua prdtica em estado de inicio. Observamos, no
entanto, que, mesmo em se tratando de professores
com larga experiéncia docente, a possibilidade de
cair em aporia estava presente potencialmente a cada
novo dia, a cada nova aula, a cada nova turma, a cada
novo estabelecimento de ensino, a cada novo método
pedagdgico e a cada nova politica educacional. Os
momentos de aporia vividos no exercicio da profissao
sdo, portanto, constantes, prestando-se por isso mesmo

a funcio de balizar a temporalidade docente, a passagem

INSTRUMENTO

dos anos na carreira. Elas, consequentemente — quando
nio ignoradas por quem as viveu — tornam-se marcos
por meio dos quais o professor registra o passar dos anos
em sua propria carreira.

Portanto, tomar o seu préprio trabalho, o
trabalho docente, como objeto de reflexio, andlise e
interpretacdo, sempre retroativa e retrospectivamente,
parece ser o grande desafio que se coloca hoje a pesquisa
do saber docente e a formacio de professores.

Para tal, colocamos em paralelo o saber docente e
averdade que a aporia docente nos mostra: a falta radical
de recursos, de nio saber o que fazer. Usamos entio o
termo “verdade” como sendo o efeito do confronto,
em nada ideal, dos modelos trazidos da histéria
estudantil e da formagao inicial, bem como aqueles
construidos e reconstruidos ao longo da carreira, com a
diversidade de realidades encontradas na prdxis docente
cotidiana. Neste aspecto, destacamos a sala de aula
como a situagdo, por exceléncia, em que o ensino real
de um professor se faz. Para ela convergem realidades
multifacetadas, fragmentadas, novas, complexas e, por
tudo isso, surpreendentes. Nela se fazem presentes e
se entrecruzam as multiplas dimensées que compoem
o campo da educa¢io: a micro (a escola, a turma, o
aluno) e a macro (a selecao e formalizagao do saber
escolar em curriculo, método e disciplina, a ideologia
universitdria e as politicas para a educac¢io, o valor dado
ao saber escolar por uma sociedade etc.). E foi por essa
complexidade e riqueza que a sala de aula se destacou
como ambiente visado pelas pesquisas em educagio.

Quanto ao professor, nao é sem razdo que — frente
a multiplicidade/complexidade de fatores presentes na
sala de aula — muitas vezes somente resta a ele “agir na
urgéncia e decidir na incerteza” (PERRENOUD, 1996),
principalmente quando se vé sem recursos ou sem saber
o que fazer para dar prosseguimento a seu ensino, de
modo que ensinar nio ¢ somente fruto de um processo

reflexivo, é também nio perder a agao docente quando a
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reflexao/raciocinio falha, abrindo-se assim uma chance
para a intui¢do educativa.

As aporias vividas pelo professor em contexto de
sala de aula nos mostraram a existéncia de um saber
em situacdo, de um saber situado no real da sala de
aula e, por isso mesmo, personalizado (TARDIF et
al., 1991), saber esse, portanto, dinimico e sempre em
aberto, em func¢io da variacio da conjuntura: a escola,
a turma escolar, o aluno, o saber, o método... Todas
essas diferencas — somadas a complexidade do préprio
conceito de aporia— nos apontaram uma impossibilidade
estrutural de dominio de sua ocorréncia, das aporias.
Nio sendo possivel, por isso mesmo, prevé-las e
tampouco prevenir suas irrupgdes, no maximo podemos
atribui-la as contingéncias e, posteriormente, delas tirar

algum proveito.

5. AS CONTINUIDADES NOS SABERES DA
EXPERIENCIA

A principal regularidade — regularidade esta
encontrada na relacdo entre os saberes da experiéncia
e as aporias vividas pelos professores — nos indicou
uma subordinagdo légica daqueles em relagio a estas.
Havia, anteriormente a parte empirica da pesquisa, uma
suspeita de que a passagem por situa¢oes de aporia nio
seria sem consequéncias para o agente de ensino. Mas,
a partir das entrevistas realizadas, comecou a delinear-
se uma relacio mais intima entre esses dois termos.
Virios professores disseram que, por mais insuportdvel
que tenha sido a vivéncia dessas situagdes, foram por ela
forgados a concluir algo sobre a deficiéncia da formagio
inicial feita na universidade — a prética prestou-se a
evidenciar, algumas vezes, a falta de conhecimento
teérico do professor. Esta conclusio veio acompanhada
de um sentimento provisério de “nao saber” (fosse em
relacio ao conteddo da disciplina, ao curriculo ou aos

recursos pedagdgicos e diddticos) que, uma vez admitido,

mobilizou novas buscas e novos horizontes de formagao
e, algumas vezes, servindo de catalisador heuristico,
de modo que a angustia pedagdgica vivida durante e
apds a aporia docente pdde abrir novas perspectivas de
formagio e de investimento na profissao. Da angustia
entdo foram arrancadas for¢as para novos movimentos
de formagdo — uma vez evidenciada a certeza de que era
preciso ir além da formacio inicial, universitdria ou nao.

Para os professores que indicaram — sempre
por meio da mengao a ocorréncia de aporias vividas e,
algumasvezes, atravessadas—essa continuidade, a mesma
traduziu-se, mais tarde, em clareza da causalidade. A
aporia docente passou a ser tida, posteriormente —
uma vez abrandado o mal-estar inicial proveniente
da impossibilidade de o saber docente recobrir toda a
verdade educacional — como causa, a duras penas, de
um processo epistémico-escolar af iniciado e, por isto
mesmo, como o fundamento légico-dialético dos saberes
da experiéncia. O desnudamento da insuficiéncia/
impoténcia tedrica, diddtica e experiencial do professor
— devido a seu estado de aporia —, levou-o a busca de
aperfeicoamento profissional. Por isso destacamos
aqui a sequéncia légica dos elementos participantes
desse processo: aporia — angustia — autocritica —
aperfeicoamento.

Outros excertos ilustraram-nos a complexa
relacio da teoria com a prdtica, porém pelo viés
da impossibilidade de a primeira “dar conta” de
toda a segunda. Para os professores em questao, foi
inevitdvel terem sido abalados nos saberes trazidos da
formacio inicial, para que ai se iniciasse um processo
de relativizagio dos mesmos. E essa relatividade —
dos saberes produzidos pela universidade e trazidos
de sua formagao inicial — encontrou o seu ponto
miximo no confronto com as realidades escolar e
discente. Uma abordagem docente mais realista — que
culminasse em um saber construido a partir da pritica

profissional cotidiana, principalmente em sala de aula
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(saber da experiéncia) — somente foi conquistada pela
travessia por situagdes de aporia no ensino. O realismo
pedagdgico desses professores pareceu dever-se, mesmo
que parcialmente, a esses momentos fundamentais
de choque e de confronto. A aporia docente veio
acompanhada de uma tensio que mobilizou algum tipo
de agdo e que, uma vez feita, corrigiu-se e ajustou-se
posteriormente.

No “Symposium” hd todo um arranjo estilistico
feito para mostrar ao leitor que o amor é carente do que
ele deseja ou, em outros termos, que a falta constitutiva
de Eros é o fundamento de seu desejo, sua causa.
Acreditamos poder transpor esse mesmo raciocinio para
as relagdes entre o “saber da experiéncia” e a “aporia”
docentes. Nesse sentido, ¢ notério que o professor em
acdo depara-se, a todo instante, com contingéncias as
mais diversas que interferem — chegando algumas vezes
ao desafio e 4 contestagdo — em seu ensino. A prdxis
no magistério traz, por um lado, uma inquietude
permanente quanto ao “por vir” e, por outro, tende a
estimular o professor a relativizar o ideal epistémico
promovido pela universidade — com sua respectiva
simulagdo de saber, ilusio de um aluno-padrio e de
um ensino homogéneo — por meio do confronto com o
campo real que ¢ a escola e, naquilo que nos interessou
aqui, a sala de aula. Esta é o palco causador de mal-
entendidos os mais diversos, justo por ser o lugar em
que entram em dissidio e conluio as tais “Infimas e
Ultimas diferencas” (PERRENOUD, 2000): de classe,
de grupo, de estilo e de desejo. Lugar, como em todo e
qualquer grupo, da diversidade de sujeitos subordinados
a uma mesma estrutura cultural — e ainda lugar de
fracassos e de limitagdes, tanto quanto de sucessos e
atravessamentos de entraves ao ensino e a aprendizagem.

Também constatamos, por meio das aporias
docentes, a insuficiéncia epistémica quanto aos

saberes trazidos da formagao inicial. O professor,

principalmente quando “entregue a prépria sorte”

INSTRUMENTO

(TARDIF, 1999) normalmente é confrontado por essas
realidades: a da escola e a da sala de aula. Evidentemente
essa insuficiéncia nao significa a recusa dos saberes
universitdrios e, sim, quando de sua existéncia, a
relativiza¢ao e adaptagao dos mesmos a essas realidades,
a ressignificacio promovida pelo contexto escolar.
Verificamos entdo a incapacidade da teoria de esgotar
toda a pritica docente. Paradoxalmente, quando a
prética demonstrou ao professor seu despreparo teérico,
a procura por uma maior instrugiao € a troca entre os
pares se intensificaram.

Outra continuidade encontrada diz respeito as
relacoes entre a aporia e a temporalidade docentes. A
passagem do tempo na carreira docente encontrou nela,
na aporia, a fun¢ao de demarcador histérico. Queremos
dizer com isso que, para aqueles que nio fizeram esforco
para esquecé-la, a aporia marcou um tempo no ensino
do professor, de modo que nao havia como ser o mesmo
antes e apds a sua ocorréncia.

CONCLUSOES

Pelas consideragdes feitas até aqui, podemos
afirmar que as aporias docentes siao deflagradas pelas
situagdes de ensino mais inusitadas e que tendem a ser
acompanhadas de efeitos singulares sobre os agentes
do ensino escolar, os professores. Sua esséncia, porém,
apresentou-se como oculta, ou seja, invisivel e silenciosa.
Talvez porque sua esséncia, tal como a de Aporia, seja
a falta constitutiva, aquilo que nio se tem e que, por
isso mesmo, pode ser capaz de pdér em movimento
uma agao iniciadora de um processo epistémico. Uma
falta que pode produzir, por sua prépria condicio,
conhecimento...

Apresentamos, a seguir, a titulo de conclusao,
alguns aforismos decorrentes da pesquisa realizada.
Eles tém aqui a fun¢ao de, mesmo que genericamente,

sintetizar os resultados a que chegamos.
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A aporia docente é, entio:

deflagrada pelas situacoes de ensino mais
inusitadas — devido a constelacdo de fatores em
jogo no universo escolar;

vivida como fendmeno inesperado e imprevisivel;

marcante para o agente escolar que a vive (o
professor), com efeitos singulares e imprevisiveis
sobre o mesmo;

paradoxal, ou seja, valorizada privadamente —
desde que admitidas e superadas — e desvalorizadas
publicamente na forma de vergonha ou inibi¢do
social e profissional;

ooposto de toda e qualquer tentativa de transformar
o professor e seu ensino em simulacro — nesse
sentido, podemos tomd-la como um contraponto
a simulag¢io do saber;

marcadora do percurso docente no magistério,
cumprindo assim a fun¢io de balizar a passagem
dos anos na carreira;

favorecedora 2 desestabilizacio, normalmente
momentanea, do sistema de ensino do professor,
principalmente de suas experiéncias de formagio e
de ensino passadas;

o corag¢io do saber da experiéncia e, devido ao fato
deste tltimo ser tido como o “nucleo vital” de todo

saber docente (TARDIF et al., 1991), de todo e
qualquer saber do professor;

promotora da reorganizagio/rearranjo do saber
teérico e académico do professor, principalmente
a partir de seu confronto com as mais diversas e
adversas realidades escolares;

o fundamento ldgico-dialético dos saberes do
professor;

o fundamento epistémico e hermenéutico de toda
e qualquer transmissao de conhecimentos levada a
cabo na realidade escolar;

a responsavel pelas adaptacoes feitas pelo professor
em relagio ao programa, ao curriculo, & turma
e ao aluno, abrindo assim o horizonte para as

pedagogias diferenciadas (PERRENOUD, 1995);

ambigua quanto aos seus efeitos imediatos, podendo
ser acompanhada de a¢oes equivocadas (repeticoes

descontextualizadas de antigos modelos) que
somente retratariam o cardter inadequado da agao
docente como obstdculo a necessidade de efetivar
novas mudangas e adaptagdes em seu ensino;

ambivalente, devido 2 tendéncia do professor em
atribuir-lhe ou uma origem exterior a sua a¢io e ao
seu ensino ou, pelo contrério, a se julgar (e ao seu
ensino) como sua causa elementar e imediata;

dificil de ser suportada durante sua ocorréncia,
deixando inoperante momentaneamente o préprio
saber da experiéncia;

precisamente pelo exposto acima, um estimulo
a reflexdo, mudanca, adaptagio, improvisagao
e inven¢ao no modo de ensinar — o fundamento
pragmitico-heuristico do ensino;

um fendmeno contingencial que diz respeito
intimamente a formacio de professores;

um fenémeno que torna relativos os ideais
promovidos pela inteligéncia académica;

um fendmeno que pode desencobrir a insuficiéncia
de conhecimentos tedricos por parte do professor;

um estimulo 4 busca de novos horizontes de
aperfeicoamento e capacitagio;

a prova cabal da incapacidade de a razao dominar
todas as varidveis presentes no campo da educagao
escolar;

a prova incontestdvel das limitagdes do saber
docente, quando confrontado por realidades que
fogem a qualquer modelo (teérico, pedagdgico ou
didético) herdado ou adquirido durante a carreira;

o ponto de abertura permanente, no saber da
experiéncia, a novos registros e aprendizagens;

o ponto de ancoragem para agdes pedagdgicas e
diddticas diferenciadas;

a evidéncia empirica de que cada professor reage a
ela como pode ou suporta, em fun¢ao nio somente
da situacio, mas também de seu modo de ser,
de seu humor, de seus preconceitos... Portanto,
suportd-la é seu primeiro desafio, sendo o segundo
aandlise de sua prépria reacdo @ mesma e a tomada
de providéncias cabiveis.
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Considerando que o saber da experiéncia docente
possui uma posicio estratégica frente aos demais (os da
ciéncia da educacio e os disciplinares), podemos afirmar
entdo que, por tudo isso, a aporia docente encontra-se em
uma posicdo politicamente privilegiada face aos saberes
do professor. A sua politica de “falta a ser” permite ao
professor se deixar mover pelas faltas inerentes a seus
saberes e, deste modo, sustentar as caracteristicas de
constru¢io, desconstru¢ao e reconstrugio permanentes
que permeiam a rela¢io de todo ator/autor social com
os saberes diversificados. Uma falta que, uma vez
admitida, mobiliza o sujeito rumo a busca de novos
horizontes e a assimila¢io de novos conhecimentos, de
novas habilidades, de novas competéncias.

Ao parafrasear Tardif & Lessard (2011), Cardoso
e outros (2012) reafirmam a importincia estratégica de
o agente de ensino despojar-se de idealismos, que nada
mais fazem do que distanciar o seu ensino da realidade
em que o mesmo se faz. Para tal,

¢ preciso nio desconsiderar as perspectivas
tedricas que abordam o ensino “pelo alto”, mas
complementd-las com perspectivas que analisem a
escola, os professores e seu trabalho “por baixo”, ou
seja, a partir da aproximagio entre o pesquisador e
a escola, o pesquisador e os professores, que sio, de
fato, os atores dos processos de ensino que atuam
diariamente nas salas de aula de todo o mundo

(CARDOSO; DEL PINO; DORNELES, 2012, p.
11).

O realismo pedagégico presente na sala de
aula — contraposto ao idealismo e ao estruturalismo
pedagdgicos — nos evidenciou ser ela, a sala de aula, o
ldcus privilegiado em que a aporia docente se faz presente.
Talvez por ser ela um lugar aberto 2 multiplicidade de
interacoes humanas (TARDIF; LESSARD, 2011). O
certo é que, uma vez presente, a aporia af vivida pelo
professor pode levd-lo por mares nunca dantes navegados
e, quem sabe, a invencio de novos modos de navegagio

bem como a descoberta de novas rotas.
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TEACHER’S APORIAS

Teacher’s knowledge approach under the optics
of the lack of resources in the teaching (teacher
aporia) has been demonstrating us the way teacher
builds knowledge thanks to and in spite of the
difficulties found in their way. Analyzing the
degree of importance given to have been through
difficult situations and critical moments in his
own teaching, as well as inspiring in the platonic
myth of Pores and Aporia (stated by Sécrates in
The Banquet of Plato), we considered the registers
(representations) that the professor features under
this same obstacle moments and limit situation.
The teacher’s Professional experience and his
subjection to the daily aporias is the main aim
of this article. That is, the approach of teacher
knowledge — as a unique experience experimented
in a real teaching situation — through the aspect

of no knowledge.

Keywords: Teacher aporia. Teacher knowledge.

Experience knowledge.

EL PROFESOR E SUS APORIAS

El abordage del saber docente bajo la é6tica de
la falta de recursos em la ensefianza (aporia
docente) no hd demonstrado como el profesor
construye sepas gracias y a pesar de los percalgos
y dificultades encontrados en su camino.
Investigando el grado de peso dato ao pasage
por situaciones dificiles y momentos criticos en

su propria ensefianza asi como inspirdndose en el
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mito platonico de Poros y Aporia, consideramos
los registros (representaciones) que el profesor
dispone sobre esos mismos momentos-obstdculo
y situaciones-limites. La experiencia profesional
del profesor y su subordinacién a las aporias
vividas em su cotidiano es el foco de este articulo,
qual sea, el abordage del saber docente — como
modalidad singular de la experiencia vivida en
situacion real de ensenanza — pormedio de la

vertente del no-saber.

Palabras clave: Aporia docente. Saber docente.

Saberes de la experiencia.

Nortas

Chevallard (1991) nomeou de “sistema de ensino /lato senso”
ou “entorno social” a sociedade laica com suas necessidades e
demandas.

Chevallard (1991) definiu a “noosfera” como estando entre o
sistema de ensino stricto sensu e o entorno social, sendo por isso
mesmo ..
(p. 34), ou seja, o lugar em que uma sociedade de especialistas no
funcionamento diddtico seleciona e manipula os saberes a serem

o centro operacional do processo de transposigio...”

ensinados.
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