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Este artigo tem como objetivo refletir acerca do papel formativo de uma biblioteca nos processos de aprendizagem
e de desenvolvimento da autonomia. Ele ¢ resultado de uma pesquisa em andamento em um programa de pds-
graduagio em Educagdo e centra-se na discussao dos conceitos de aprendizagem, autonomia e formagio no
contexto educacional atual, caracterizado pela expansio da internet e explosao informacional. Para tanto, por
meio de revisdo bibliogrifica e exercicio hermenéutico, revisitaremos os conceitos de autonomia, esclarecimento,
formacio e aprendizagem em autores como Kant (2005), Adorno (1995) e Gadamer (2000). A partir desses
conceitos, refletiremos acerca do papel da biblioteca enquanto ambiente de aprendizagem, especialmente seu

papel de auxiliar no desenvolvimento da autonomia do estudante e na aquisi¢ao da competéncia informacional.
Palavras-chave: Formagido. Aprendizagem. Autonomia. Biblioteca. Competéncia informacional.
INTRODUCAO

Na sociedade atual, com o surgimento e a proliferacio da internet e das redes sociais, hd um maior fluxo
de informagdo, que pode ser caracterizado como intenso e constante. Nesse contexto, passamos a ser expostos
diariamente a uma imensa quantidade de informagées, muitas vezes incompletas e até contraditérias. O avango das
novas tecnologias de informagao e comunicagio (TIC) tornaram possivel o acesso a informagao independentemente
de barreiras geograficas ou cronoldgicas. Além disso, a facilidade de acesso a informacio tornou-se um ponto crucial
para o desenvolvimento do conhecimento, o que nos leva a a0 menos duas consideragdes importantes: por um lado,
nao podemos ignorar que a informagio, disponivel em grande quantidade, é essencial para a aprendizagem e o
desenvolvimento de novos conhecimentos; por outro, hd de se considerar que nem toda a informagao disponivel é
coerente e confidvel, ou seja, essa informagio nao necessariamente contribuiria para o progresso do conhecimento
vélido.

Além disso, essa nova realidade social, compreendida desde a perspectiva da educagio e dos processos
formativos humanos, faz-nos refletir sobre a questao proposta por Vilela (2007, p. 224): “[...] que tipo de homem
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podemos auxiliar no desenvolvimento de “[...] mentes
que se antecipam, pessoas autdbnomas no pensar, sentir
e fazer, com a capacidade de julgar situagées, baseando-
se em ideias e em fatos” (VARELA, 2005, p. 01). Para
tanto, entendemos que ¢é necessirio um esfor¢o por
parte das institui¢oes formativas, especialmente escolas
e universidades, para se inserirem nesse novo contexto
e assumirem a fun¢io de desenvolver habilidades e
competéncias nos estudantes, para que eles sejam
capazes de buscar e selecionar informagoes vélidas e
seguras e também transformar tais informagées em
conhecimento. A biblioteca, enquanto parte essencial de
uma instituicao educativa, precisa estar inserida nessa
nova perspectiva e auxiliar, enquanto um espago de
aprendizagem, o desenvolvimento de agdes que levem
a0 desenvolvimento de aprendizagens significativas e de
novos conhecimentos.

Levando em conta esses primeiros elementos
apresentados, este artigo, decorrente de uma pesquisa
em andamento em um curso de mestrado em
Educac¢io, propée-se a refletir sobre a aprendizagem
enquanto experiéncia formativa capaz de auxiliar
no desenvolvimento da emancipagio e autonomia,
especialmente desde especialmente desde a perspectiva
de uma biblioteca. Ou seja, almejamos analisar o modo
pelo qual o espago da biblioteca de uma instituicao
escolar pode se converter também em espago de
aprendizagem e de desenvolvimento dos estudantes.
Para tanto, consideramos fundamental refletir, em
um primeiro momento, acerca dos conceitos de
aprendizagem, de autonomia e de processo formativo
na perspectiva apontada por Kant (2005), Adorno
(1995) e Gadamer (2000). Na sequéncia, queremos
discutir o papel da biblioteca de uma instituicao de
ensino enquanto espago formativo privilegiado, que
pode contribuir efetivamente com o desenvolvimento

da autonomia e de experiéncias formativas.

1. APRENDIZAGEM, AUTONOMIA E O
PROCESSO FORMATIVO

Entendemos que o processo de aprendizagem
¢ de suma importincia a formagdo dos sujeitos, a
constru¢io e ao desenvolvimento da autonomia. Trata-
se de um processo vital, fundamental 4 manuten¢ao
e ao desenvolvimento da vida humana e da prépria
sociedade. Trata-se de um processo continuo, nunca
terminado, em que os novos elementos sao integrados
a um eu que vai se estruturando gradativamente. Klaus
Eder (2001, p. 23) postula que “[...] os seres humanos
sdo for¢ados por sua natureza a aprender”. Ou seja, seria
impossivel que nao aprendessem, tanto na esfera pessoal
quanto na social, visto que os seres, seja individualmente
ou em sociedade, sio dependentes de processos de
aprendizagens.

A aprendizagem, para Paviani (2013, p. 77), ¢é
um fenémeno ético “[...] na medida em que todo agir
formativo estd voltado para a agao humana”. Ainda para
ele, a formacgao estd diretamente relacionada com “[...] o
mundo dos demais saberes ligados a principios, valores,
crencas, mitos, afetos e ideias” (PAVIANI, 2013, p. 77),
assim como aos conhecimentos de origem tedrica.

Boufleuer (2013, p. 134), por sua vez, conceitua o
processo de aprendizagem da seguinte forma:

[...] a aprendizagem ¢ um processo de construgio e
de reconstrugio na Stica de um sujeito que percebe,
elabora um sentido e faz uma manifestacio com
vistas 2 sua validacio diante do outro. Isso leva
a que o conhecimento se estruture a partir da
subjetividade, na forma de percepgio, de algo
significado. A aprendizagem, portanto, constitui
uma atividade de construgio do sujeito que a faz
em perspectiva propria e sempre nova, ao passo

que a aquisi¢io de uma nova percep¢io tem, para
o aprendente, um sentido sempre tnico, irrepetivel.

Complementarmente a esse processo individual
de aprendizagem defendido por Boufleuer, ocorre,

segundo Paviani, outro processo, que acontece na relagio
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com o outro e no qual se concretiza a possibilidade de
ensinar e aprender do individuo. Para Marques (1992),
¢ nessa forma de aprendizagem coletiva que se insere a
educacio, pois ela “[...] é o alargamento do horizonte
cultural, relacional e expressivo, na dinimica das
experiéncias vividas e na totalidade da aprendizagem
da humanidade pelos homens” (MARQUES, 1992, p.
560). Além disso, temos de levar em conta que o ser
humano consiste, fundamentalmente, em um ser que
aprende, que constrdi e reconstréi a si mesmo e ao seu

préprio mundo por meio de processos de aprendizagem.

A aprendizagem nao ¢é conformacio ao que
existe nem pura construgio a partir do nada;
¢ reconstrugio autotranscendente, em que se
ampliam e se ressignificam os horizontes de
sentido desde o significado que o sujeito a si mesmo
atribui. E processo vital, autoformativo do género
humano e do sujeito individuado pela cultura e
singularizado pela autoexpressividade que assim se
configuram historicamente em reciprocidades, na
autonomia do pensar e nas corresponsabilidades
da agdo. sujeitos  se
constituem singulares ao se constituirem na

Na aprendizagem, os

genericidade humana, uma intersubjetividade
alargada a toda a histéria da humanidade, esta,
por sua vez, repositério e fonte das aprendizagens

todas (MARQUES, 2000, p. 15-16).

Ainda para Paviani (2013, p. 87), é preciso saber
que “quando se trata de buscar o esclarecimento dos
rocessos de aprendizagem, a autonomia intelectual dos
d dizag t telectual d
individuos, a emancipa¢io do humano e o respeito a
natureza, a teoria e a pratica tornam-se insepardveis e
conjuntamente articulam e permitem aautocompreensao
ética”. O autor também destaca que, para que se efetive
<«
[...] pelo

desenvolvimento da racionalidade, pelo intercAmbio

a emancipagdo, ¢ necessdrio que se passe

entre os sujeitos no sentido de transformacgio de sua
autocompreensio coOmo pessoas que vivem com outros,
que respeitam as regras estabelecidas e o principio do
entendimento matuo” (PAVIANI, p. 87-88).

Os processos de

aprendizagem, enquanto

instincias de constitui¢ao dos sujeitos e das sociedades,
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precisam desenvolver uma série de capacidades ou
competéncias nos individuos que aprendem. Nessa
perspectiva, entendemos que os processos formativos
necessitam também ser orientados ao desenvolvimento
da autonomia dos estudantes. Originalmente, o conceito
de autonomia estd ligado ao de esclarecimento proposto
por Kant (2005) no texto denominado “Resposta a
’ . >,’
pergunta: o que ¢ esclarecimento?”. Nesse texto, Kant
afirma que o “[...] esclarecimento [Aufklirung] é a saida
do homem de sua menoridade, da qual ele préprio é
culpado. A menoridade ¢ a incapacidade de fazer uso
de seu entendimento sem a dire¢ao de outro individuo”
KANT, 2005, p. 63). Essa situacao de dependéncia que
¢ q

a menoridade causa é comoda e dificil de ser rompida,
visto que ¢ doloroso ao individuo fazer uso do préprio
entendimento.

O conceito kantiano de autonomia foi
amplamente criticado por Theodor Adorno, pertencente
a um grupo de intelectuais que, em 1924, juntaram-
se para formar a Escola de Frankfurt. Adorno (1995)
retoma o conceito de autonomia proposto por Kant,
dando-lhe novo significado e relacionando-o ao campo
educacional. No seu texto “Educacio e emancipag¢io”,
compartilha uma concep¢io de educagio comprometida
com a emancipagao:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de
apresentar a minha concepgio inicial de educagio.
Evidentemente nio a assim chamada modelagem
de pessoas, porque nao temos o direito de modelar
pessoas a partir do seu exterior; mas também
nio a mera transmissio de conhecimentos, cuja
caracterfstica de coisa morta jd foi mais do que

destacada, mas a produ¢do de uma consciéncia

verdadeira (ADORNO, 1995, p. 141).

De forma mais ampla, os autores Zuin, Pucci
e Ramos-de-Oliveira (2000, p. 134) acreditam que
a concepgao de Adorno para educagio é formada por
“[...] duas caracteristicas que constituem esse principio
a educacao esclarecimento

pedagdgico:

enquanto

e enquanto emancipagdo”. Adorno (1995) acredita
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que a educagio deve promover um pensar critico,
especialmente em relagdo a realidade e a situacio
social, de forma a estimular a produ¢io da consciéncia
verdadeira e impedir a proliferacio de uma falsa
consciéncia e de uma visio acritica e limitada do
mundo. Além disso, Adorno (1995, p. 150) destaca que
a principal caracteristica da “[...] consciéncia é o pensar
em relacio a realidade, ao contetido”, e também acredita
que o maior sentido da consciéncia é “[...] a capacidade
de fazer experiéncias. Eu diria que pensar é o mesmo
que fazer experiéncias intelectuais. Nessa medida e
nos termos que procuramos expor, a educa¢io para a
experiéncia ¢ idéntica a educagdo para a emancipagio”
(ADORNO, 1995, p. 150).

O verdadeiro esclarecimento significa para
Adorno “[...] a negacio do cardter repressivo e unilateral
do esclarecimento da industria cultural e s6 se realiza
enquanto possibilidade de um esclarecimento reflexivo
e dialético, que vem atualizar o sentido do sapere aude —
ousar saber — kantiano” (ZUIN; PUCCI; OLIVEIRA,
p. 135). Na perspectiva de Vilela (2007, p. 237-238),
Adorno entendia que “[...] no lugar da adaptagio e
do adestramento, a a¢do escolar deveria desenvolver a
autonomia e a capacidade de resisténcia a dominag¢io”.
Percebemos, desse modo, que, para Adorno (1995,
p. 143), “[...] emancipa¢io significa o mesmo que
conscientizagio, racionalidade”. Além disso, podemos
dizer que “[...] a educagdo emancipadora possui tanto
uma dimensio de adaptacio como uma dimensio
de distanciamento da realidade” (ZUIN; PUCCI;
OLIVEIRA, 2000, p. 118).

Soma-se a isso a percepgio de que o esclarecimento,
tal qual postulado por Adorno, é o resultado da “[..]
instrucao e da educacio escolar e sociocultural, através
da leitura, que produz a capacidade de reflexao critica e
o entendimento racional do mundo” (VILELA, 2007, p.
230). Essa autora também destaca que, na obra de Adorno

intitulada “Educagao e Emancipagao”, podemos perceber:

[...] a defesa do tedrico para que a escola trabalhe,
como opgio pedagdgica e politica, para favorecer
o desenvolvimento da humanizagio do homem,
de modo a capacitd-lo para a autorreflexao e para
ser capaz de agir sobre as condi¢ées de opressio,
posicionando-se contra elas e libertando-se delas,
posicdo que o autor revela através de um didlogo,
de fato pontual, com o tema “Educa¢io” e com os

educadores (VILELA, 2007, p. 235).

Dessa forma, Vilela (2007, p. 224) acredita que a

“[...] principal tarefa da escola é desenvolver nos alunos

a capacidade de pensar e de tomar decisdes”. Essa

formagio faz com que o discente desenvolva autonomia

para questionar e refletir, buscar o que se deseja e

aprender a aprender de forma independente. Cabe

destacar que, segundo Zuin, Pucci e Oliveira (2000,

p. 117), a educagido, na perspectiva de Adorno, possui

o mesmo significado de emancipa¢io, como podemos
verificar na seguinte citagdo:

Para o frankfurtiano, educagio é o mesmo que

emancipagdo. Percebe-se uma defesa radical do

resgate da dimensio emancipatéria da Bildung,

em tempos onde predominam situagbes que

imobilizam quase que por completo suas duas

faces centrais: continuidade e temporalidade. A

continuidade refere-se 4 importincia de que os

contetidos culturais permanegam presentes no
decorrer do processo ensino-aprendizagem.

Adorno (1995) postula o desenvolvimento da
consciéncia verdadeira juntamente com o processo de
autorreflexdo “[...] em que o objeto forma a mediagao pela
qual se forma o sujeito em sua ‘objetividade’. Nesse sentido,
a experiéncia seria dialética, basicamente um processo de
mediagao” (MAAR, 1995, p. 23). Essa media¢io refere-
se a experiéncia formativa no processo emancipatdrio tal
como Adorno o concebe. Além disso, Maar (1995, p. 23)
complementa que o processo formativo no sentido de
“tornar-se experiente” é a “[...] via mediada da elabora¢io
do processo formativo, assumindo-se a relevincia tanto
dos resultados quanto do préprio processo”.

Temos como elementos centrais, até o momento,

a convicgdo de que a autonomia é desenvolvida, de modo
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mediado, na relagdo com o outro e com os objetos. Trata-
se de um processo formativo que pressupée reflexio e
capacidade critica, abertura ao outro e a0 mundo, bem
como a vivéncia de experiéncias formativas variadas,
especialmente a autoformagao.

Para discutir o conceito de autoformacio,
entendemos ser interessante apontar a contribuicio
de Gadamer. Para esse autor, a autoforma¢io pode
ser considerada como um processo ciclico, conforme
ele explica no seu texto “La educacién es educarse”
(GADAMER, 2000), pois nio é possivel educar sem
que se seja educado. Nesse texto, Gadamer discorre
sobre quando se inicia na vida das pessoas o processo
de aprendizagem. Ele traca uma linha evolutiva para
demonstrar que o processo de aprendizagem estd

intimamente ligado ao processo da fala, de aquisi¢io da

linguagem e de convivéncia com os outros seres humanos.

Com isto, estamos justamente no meio do que
eu considero um ponto de vista também decisivo
no meu préprio mundo filoséfico, ou seja, que a
linguagem s6 se realiza plenamente na conversagio.
[..] E bastante claro que devem ser respeitadas
certas unidades do curriculo, pois o fator decisivo
é, no entanto, o que no final vai dar a capacidade
do adolescente de alterar a sua propria falta de
conhecimento por meio de sua prépria atividade.
O educar-se deve consistir, sobretudo, na promogao
das suas forcas em que cada um percebe as suas
fraquezas e nio as deixa nas mios da escola e,
menos ainda, as confia as qualificagbes contidas nos
certificados (GADAMER, 2000, tradugio nossa).

Desta forma, Gadamer (2000) acredita que
aquele que ensina também aprende e que é preciso
colocar-se no lugar do outro, isto é, do aluno, para
que reconhegamos as capacidades e limitagoes que nos
constituem como humanos.

Como jé afirmamos anteriormente, um dos
elementos centrais da autonomia é a realizacio de
experiéncias formativas. Sobre esse assunto, Maar
(1995, p. 25) destaca que:

O contetdo da experiéncia formativa nio se
esgota na relagio formal do conhecimento — das
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ciéncias naturais, por exemplo — mas implica uma
transformagdo do sujeito no curso do seu contato
transformador com o objeto na realidade. Para
isto se exige tempo de mediagio e continuidade,
em oposicdo ao imediatismo e fragmentagio da
racionalidade formal coisificada, da identidade nos
termos da inddstria cultural. Assim, a experiéncia
formativa pressupée uma aptidio cuja auséncia
caracterizaria a atualidade ainda mais do que a
propria falta de contetido formativo.

Dessa forma, podemos perceber que a formagao
como “[...] aprendizagem nio é conformacio ao que existe
nem pura construcdo a partir do nada; é reconstrucio
autotranscendente, em que se ampliam e se ressignificam
os horizontes de sentido” (MARQUES, 2000, p.
15). Este é um processo essencial para a experiéncia
formativa, segundo Marques (2000, p. 15-16), e no qual
acontece a individualiza¢do do sujeito “[...] pela cultura
e singularizado pela autoexpressividade que assim
se configuram historicamente em reciprocidades, na
autonomia do pensar e nas corresponsabilidades da agao”.

No horizonte do que temos postulado neste
artigo, entendemos que a experiéncia formativa depende
de vdrios fatores e ¢ central ao desenvolvimento da
capacidade de aprender a aprender ou competéncia de
se autoformar. Além disso, acreditamos que a formagio
para a reflexdo critica e para o desenvolvimento da
autonomia pode ocorrer em multiplos espagos e tempos
no ambiente escolar. Ou seja, partimos do pressuposto de
que a institui¢io escolar, em seu todo, deve consistir em
espago-tempo privilegiado a realizagao de experiéncias
formativas. Por isso, discutiremos, na sequéncia, o papel
que uma biblioteca pode assumir enquanto um espaco

de aprendizagem e de desenvolvimento de competéncias.

2. A BIBLIOTECA ENQUANTO ESPACO DE
APRENDIZAGEM
No horizonte da estamos

pesquisa que

realizando, que visa discutir o papel da biblioteca de
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uma institui¢do de ensino enquanto espago-tempo de
aprendizagens significativas, de experiéncias formativas
e de desenvolvimento da autonomia, consideramos
central discutir elementos ji4 apontados por outros
autores sobre esse assunto. Na revisio bibliogrifica que
realizamos, ainda que de modo preliminar, percebemos
aimportincia de uma educa¢io que busque a autonomia
dos estudantes e que a experiéncia formativa proporcione
aos estudantes “[...] a capacidade de analisar e discutir
informagées inteligente e racionalmente, sem aceitar
suas proprias opinides ou opinides alheias de forma
automdtica, ¢ um sujeito dotado de senso critico”
(VARELA, 2005, p. 2). A biblioteca insere-se nesse
contexto formativo, enquanto espago de aprendizagem,
de duas formas, tradicionalmente: na promogio da
leitura e na educagao do usudrio (CAMPELOQ, 2010).
Além disso, acredita-se que o bibliotecdrio
pode desenvolver um papel educativo em trés niveis
de atuagio. Estes foram propostos por Carol Collier

Kuhlthau e sintetizados por Campelo desta forma:

[..] nivel mais elementar, ele se concretiza por
meio da agdo organizadora, quando a biblioteca
disponibiliza uma cole¢io estruturada de recursos
informacionais e instrumentos para seu acesso.
A agao educativa se limita ao fornecimento de
instrugdes para uso desses recursos, geralmente
na forma de folhetos ou textos explicativos, por
meio dos quais o aluno pode aprender por conta
propria alguns aspectos do funcionamento da
biblioteca. No segundo nivel, o bibliotecdrio ¢
o palestrante (lecturer), usando, por exemplo, a
estratégia de reunir os alunos novatos no inicio do
periodo letivo para dar explanagées genéricas sobre
o funcionamento da biblioteca (regulamentos
e normas) e sobre os recursos por ela oferecidos.
Ocorre, nesse caso, sobrecarga de informacoes
factuais e geralmente superficiais. Nao estando
relacionado com um problema ou com uma
questao de aprendizagem, esse tipo de instrugio
nao constitui, em geral, experiéncia significativa
para o aluno. [...] No terceiro nivel, o bibliotecdrio
¢ o instrutor [...], prestando, aos estudantes,
esclarecimentos sobre o uso de determinada
fonte de informagio, geralmente relacionada a
um tépico que o professor esteja desenvolvendo
em sala de aula, ensinando-lhes, por exemplo,

a usar enciclopédias para elaborar um trabalho
de pesquisa. Nesse nivel, torna-se necessdrio um
minimo de planejamento didético, pois a estratégia
de aprendizagem envolve mais de um mediador
(bibliotecdrio e professor) e o bibliotecdrio precisa,
pelo menos, estar ciente do assunto a ser abordado
para se certificar da existéncia e da disponibilidade
de materiais adequados (CAMPELO, 2010, p.
189).

Atualmente, a introducio e o desenvolvimento
de novas tecnologias de informagao e comunicagio que
proporcionaram amplo acesso a internet fizeram com
que surgissem novas necessidades de se relacionar com a
informagao. Para Varela (2005, p. 2), estamos inseridos
em uma nova “[...] sociedade que busca o conhecimento
e novos modelos que possibilitem interpretar e
compreender o mundo”. Essa nova realidade ¢
bastante complexa e exige capacitagao para analisar
a relevancia e pertinéncia da informagio recuperada.
Para tanto, é necessdrio que “[...] as pessoas adquiram
competéncias para localizar, avaliar e usar informagées,
o que implica, por parte dos bibliotecdrios, agdes mais
complexas, pois as pessoas, além de tornarem-se leitores,
necessitam ser competentes para aprender por meio da
informagao” (CAMPELO, 2010, p. 185). Dessa forma,
Le Coadic (2004, p. 112) lembra que “[...] o montante
de informagdo na internet leva a que se proponham
questdes sobre as habilidades necessdrias para aprender
a se informar e aprender a informar, sobre onde adquirir
a informacgao”.

Para tanto, Kuhlthau (1999, p. 9) acredita
que ¢ necessdrio que as escolas se adaptem para que
consigam “[...] preparar seu aluno para o uso inteligente
da informagdo disponivel através da tecnologia [...].
O processo de aprendizagem a partir de uma ampla
variedade de fontes é o desafio critico para as escolas na
sociedade da informagao”. Para Silva et al. (2005, p. 32),
“[...] decorre dai um novo conceito que vem ganhando

a forma de movimento mundial de bibliotecirios,

conscientes da necessidade de mudan¢a na relacio
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biblioteca-aprendizagem na sociedade contemporinea,
que poe énfase no acesso a informagao nas redes”.

Devido a imensa quantidade de informagio a

disposigéo, h4 necessariamente que existir um processo
de mediagao. Por isso, Varela (2005, p. 3) afirma:

[..] considerando-se que a construgio do

conhecimento resulta de um processo reflexivo que

se inicia na busca de informacdes, a énfase recai

sobre os processos de busca da informagao para a

satisfagdo das necessidades e resolugao de problemas

dos usudrios. No momento, o didlogo entre

profissionais que planejam e desenvolvem agées

pedagégicas e agbes informacionais, assumindo o

papel de mediadores do conhecimento, torna-se um

imperativo para que as pessoas estejam preparadas

para viver no mundo onde a informagio e o
conhecimento assumem destaque.

Quanto ao papel da biblioteca, concordamos
com a afirmagdo de Dudziak (2001, p. 73): “[..] as
bibliotecas enfrentam o desafio de se transformarem,
de mero repositério de informagées, em agentes
provocadores de mudangas educacionais”. Para tanto, é
necessdrio que haja uma integragio com as demais dreas
ligadas ao ensino e aprendizado e que estes profissionais
estejam dispostos a trabalhar de forma construtivista
para capacitar os alunos nestas novas formas de acesso,
recuperacio e avaliagio da informagao.

Campelo (2009, p. 38) reforca essa ideia a partir
das origens da biblioteconomia na pritica da educagao
de usudrios, isto é, na capacitagdo para utilizagio
do acervo da biblioteca, afirmando que “[..] na
concepgdo bibliotecondémica, essa necessidade estava
baseada na premissa de que o conhecimento possa
ser comunicado, isto é, que o usudrio possa aprender
com a informagdo”. Como dito anteriormente, para
que de fato seja exercido esse papel, é necessdrio que
haja uma parceria entre os profissionais, como reforca
Campelo (2009, p. 46): “[...] na cooperacao aumenta
o relacionamento entre bibliotecdrio e professor, que
trabalham juntos para ampliar as oportunidades de

aprendizagem dos alunos”.

INSTRUMENTO

Além disso, Souza (2009, p. 22) destaca que
o ensino atual estd “[...] voltado para os processos de
construgio de conhecimento, com énfase no ‘aprender
a aprender’ como um processo continuo que depende
da competéncia do aluno” e essa competéncia, tanto
no uso quanto na apropriagio, é que fari com que a
informagao seja transformada em conhecimento. Maar
(1995, p. 24) também nos esclarece que “[...] o contetido
experiéncia formativa nio se esgota na relagio formal
do conhecimento [...] mas implica uma transformacao
do sujeito no curso do seu contato transformador com
o objeto na realidade. Para isto se exige tempo de
mediac¢io e continuidade”.

Na biblioteca, a “[...] informagao é apresentada
a0s usudrios sob a forma de servigos ou produtos. Pensar
o produto de informagdo é pensar simultaneamente
nos servicos” (SOUZA, 2009, p. 26). A partir do
tratamento da informacio na biblioteca, abre-se a
possibilidade de transformar a informagio “[...] em
potencial instrumento de construgdo de significado e
conhecimento para o pesquisador” (SOUZA, 2009, p.
27). Desta forma, concordamos com Souza quando ele
afirma que as bibliotecas sio “[...] espacos de mediagdo
e produgio de sentido, nos quais ocorrem a articulagio
entre o produtor (autor) e o receptor (usudrio) [...]” e onde
o bibliotecdrio passa a “[...] ser o mediador, garantindo
condi¢ées de adequagdo entre a informagdo recebida/
recuperada e o usudrio para que ela possa ser apropriada
e transformada em conhecimento” (SOUZA, 2009, p.
28). Nesse caso, acrescenta Souza (2009, p. 28), “[..]
o bibliotecdrio mediador estard propiciando ‘espago’ de
aprendizagem durante a realizacio de suas pesquisas”.

Segundo Kuhlthau (1999, p. 10), a American
Association of School Librarians (AASL) acredita que
o “[...] papel do bibliotecdrio é colaborar no ensino e
aprendizagem, fornecer acesso a informagio e gerenciar
o programa da biblioteca” e com isso desenvolver a

competéncia informacional. Para Silva et al. (2005), a
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biblioteca precisa ser proativa para se inserir nessas novas
demandas de informacio e atuar como uma facilitadora
de novas aprendizagens. Desta forma, Kuhlthau (1999,
p. 10) esclarece que a “[...] competéncia é habilidade de
construir sentido por si mesmo, em um ambiente rico
em informag¢do” e a autora ainda afirma que o maior
desafio das escolas atualmente “[...] é educar criancas
para viver e aprender em um mundo tecnoldgico e rico
em informacao”. E nesta nova realidade, a biblioteca
pode atuar juntamente com o professor para que este
seja um ambiente de aprendizagem que “[...] fornece
acesso a recursos de aprendizagem, em todos os assuntos

do curriculo.”(KUHLTHAU, 1999, p. 11).
CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos, assim como Vilela (2007), que
¢ vidvel a renovagao das institui¢coes de ensino, nas
quais seja possivel desenvolver a autorreflexao critica
de forma a atingirmos a autonomia e a emancipagio.
Desta forma, percebemos a importincia de se estruturar
experiéncias formativas que auxiliem os estudantes
no desenvolvimento da autonomia no pensar. Temos
consciéncia de que esse papel nao se restringe somente
a educagio ou as instituicoes escolares, porém, ao
mesmo tempo, temos a convicgao de que a escola pode
contribuir efetivamente para superar os obsticulos a
emancipagdo e pode também auxiliar no fortalecimento
dos requisitos para se atingir a autonomia. Vilela (2007,
p- 243) ainda nos esclarece que:

[...] o processo escolar deve ser dirigido 4 derrubada
das barreiras que limitam as pessoas, que nio as
deixam tomarem parte, plenamente, na vida social
[...]. Paraisso, a escola deve criar condigoes para que

sejam desenvolvidas atitudes de respeito a opinides
e visoes de mundo diferentes.

Entendemos que a institui¢ao escolar precisa
desenvolver espagos que proporcionem experiéncias

formativas que sejam capazes de contribuir para a

autorreflexdo critica sobre os obstdculos & emancipagio
e que deem condigdes desta se concretizar. A biblioteca
pode se inserir neste contexto como um desses espagos que
proporcionam uma experiéncia formativa diferenciada,
atuando como mediadora entre a informacio e o
estudante. Para realizar sua possibilidade educativa,
conforme vimos anteriormente, na biblioteca ¢ possivel
realizar ac¢oes que promovam o incentivo da leitura,
oficinas para ensinar seus usudrios a realizar pesquisas e
desenvolver a competéncia informacional. Desta forma,
e em colabora¢io com o professor, a biblioteca pode se
tornar uma extensio da sala de aula e um espaco de
aprendizagem, fazendo com que os alunos tenham
acesso a informacio de melhor qualidade e a utilizem
na resolu¢do de suas davidas e questoes abordadas pelos
professores em sala de aula. Além disso, o bibliotecirio
pode atuar como um mediador entre o estudante e a

informagao, pois, afinal de contas,

mediadores nunca teve tanta

o papel dos
importincia como nesses novos tempos em que
vivemos, nio mais com a caréncia, mas sim com
o excesso de informagao disponibilizada na forma
impressa, virtual dos canais de midia de massa,
cada vez mais, modernos. A tecnologia avanca
em propor¢des geométricas, e a nossa capacidade
de adaptagio cognitiva nem sempre consegue

acompanhar tal progressio (SOUZA, 2009, p. 78).

A partir dessa mediagdo, e da atuagio da
biblioteca como espago de aprendizagem, desenvolve-se
a capacidade dos estudantes na selegio e identificagio
da informacao, tornando-os mais autdbnomos e capazes
de identificar a melhor e mais adequada informagio
encontrada. Reafirmamos, pois, no horizonte da
pesquisa que temos realizado, a nocio de que a
biblioteca de uma instituicdo de ensino, enquanto
espago-tempo de aprendizagem, cumpre relevante
papel na formagao dos estudantes, uma vez que pode
contribuir significativamente com o desenvolvimento
da autonomia e de um conjunto de competéncias,

especialmente a competéncia informacional.
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FORMATION, LEARNING AND AUTONOMY:
REFLECTIONS ON THE LIBRARY’S ROLE IN
AN EDUCATIONAL INSTITUITION

This article aims to reflect the library role at the
learning process and autonomy development. It is
the result of a research in progress at an Education
post-graduation program and focuses at the
discussion of the following concepts: learning,
autonomy and formation at the current educational
context, characterized by the internet expansion
and informational explosion. For so, through the
bibliographic review and hermeneutic exercise, we
will revisit the concepts of autonomy, clarification,
formation and learning based on authors like Kant
(2005), Adorno (1995) and Gadamer (2000).
From these concepts, we will reflect about the
library role as a learning environment, especially
by helping at the student autonomy development

and informational competence acquisition.

Keywords: Formation. Learning. Autonomy.

Library. Informational Competence.

FORMACION, APRENDIZAJE Y AUTONOMIA:
REFLEXIONES SOBRE EL PAPEL DE LA
BIBLIOTECA EN UNA INSTITUCION
EDUCATIVA

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre
el papel formativo de una biblioteca en los procesos
y el desarrollo de la autonomia de aprendizaje.
Es el resultado de un estudio en curso en un
programa de postgrado en la educacion, y se centra

en la discusién de los conceptos de aprendizaje, la

INSTRUMENTO

autonomia y la formacién en el contexto educativo
actual, caracterizado por la expansién de Internet
y la explosién de la informacién. Con este fin,
a través de revisién de la literatura y el ejercicio
hermenéutico, revisar los conceptos de autonomifa,
aclarando, la formacidn y el aprendizaje en autores
como Kant (2005), Adorno (1995) y Gadamer
(2000). A partir de estos conceptos, vamos a
reflexionar sobre el papel de la biblioteca como
un entorno de aprendizaje, especialmente su papel
en la asistencia en el desarrollo de la autonomia
del estudiante y la adquisicién de la alfabetizacién
informacional.

Formacion.

Palabras clave:

Autonomia. Biblioteca. Competencia Informativo.

Aprendizaje.
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