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A intengao deste artigo ¢é refletir a respeito do projeto “Temporalidades e ensino de Histéria”, desenvolvido
junto com os alunos do 1° ano do ensino médio do Colégio de Aplicagiao da Universidade Federal de Juiz
de Fora ao longo do ano letivo de 2015. O projeto fez uso dos cinejornais realizados pelo cineasta Joao
Carrico entre as décadas de 1930 e 1950 para fundamentar as reflexées dos discentes para 0 momento em
que eles fossem as ruas do centro da cidade registrar as transformagdes no espaco urbano. Nesse sentido, o
projeto trabalhou concomitantemente com o ensino de Histéria e com a formagao da consciéncia histérica

e patrimonial.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento da consciéncia histérica talvez seja a mais importante tarefa do ensino da Histéria (cf.
CoMIssAo..., 2015). Dentro dessa perspectiva, a recente publica¢ao do relatério da Comissao Municipal da Verdade
de Juiz de Fora referendou a ideia de que a reformula¢io dos curriculos escolares de Histéria faz-se necessdria,
tanto através da inclusio de temas ainda pouco explorados como através de constantes pesquisas que renovem as
perspectivas analiticas a respeito de determinados fatos ¢ momentos histéricos. Como salientou Luiz Fernando
Cerri sobre a lembranca ou o esquecimento a respeito de determinados fatos do passado, nio se trata meramente
de escolher entre presente ou futuro, mas de escolher entre distintas articulagées entre passado, presente e futuro
(Cerry, 2011, p. 11).

A consciéncia histérica, contudo, somente pode ser plenamente desenvolvida se levarmos em consideragao
os seguintes fatores: 1) a determinagdo da acao histdrica; 2) a percep¢ao de mudanga nido como um mero lapso de
tempo, mas como imbuida de um cardter cumulativo, implicando em desenvolvimento; e, por fim, 3) a oposigao

entre universalidade e particularidade (MEszAros, 2009, p. 73). Esses trés elementos precisam ser construidos,
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pois sua percep¢do nunca ¢ dada, e é nesse sentido
que o ensino de Histéria torna-se essencial, pois essa
consciéncia sobre a temporalidade nasce justamente das
reflexdes sobre seu impacto social, ou seja, através do
ensino da Histéria.

O ato de ensinar sobre o passado remete-nos a
uma preocupagio social com o mesmo. Entre os gregos,
coube a Tucidides a preocupac¢io em estabelecer um
nexo entre o passado (a0 menos o recente) e o presente
(Wartrow, 1993, p. 59). Evidentemente, o cardter
moralista das andlises empreendidas por Tucidides,
expresso na preocupagao em estudar o passado para que
nao se repita os mesmos erros, marca uma peculiaridade
do pensamento grego atualmente ausente dos estudos
académicos de Histéria. Contudo, a l6gica que subjaz
o argumento de Tucidides ainda ¢ de suma relevancia,
uma vez que estabelece um nexo entre passado,
presente e futuro. Nesse sentido, Tucidides é muito
mais contemporineo dos historiadores atuais do que
Herédoto, pois, como frisou Marc Bloch, a Historia,
uma vez entendida como ciéncia, deve ser definida como
a ciéncia dos homens no tempo, pois “a atmosfera em
que seu pensamento respira naturalmente é a categoria
da duragao” (BrocH, 2001, p. 55).

Evidentemente, as reflexbes a respeito da
consciéncia histérica ndo podem se limitar somente ao
Ambito restrito da pesquisa histdrica académica, pois
a distAncia do ambiente escolar acaba limitando as
conquistas da pesquisa (Lamas, 2015, p. 2). A pesquisa
académica necessita ser estimulada pela inquietagao que
tipifica a sala de aula para atingir uma reflexdo voltada
para a Histéria ensinada (MIRANDA, 2007, p. 38).

E certo também que as reflexdes acima
mencionadas que perpassam o ensino de Histéria assim
como a pesquisa histérica, que possuem a poténcia para
o despertar da consciéncia histérica (e, por que naio,

social), nio sio inocentes e nem mesmo neutras. Como

muito bem lembrou Walter Benjamin (2012, p. 11-12):

Articular historicamente o passado nio significa
reconhecé-lo tal como ele foi. Significaapoderarmo-
nos de uma recordag¢io quando ela surge num
clario num momento de perigo. Ao materialismo
histérico interessa-lhe fixar uma imagem do
passado tal como ela surge, inesperadamente, ao
sujeito histérico no momento do perigo. O perigo
ameaga tanto o corpo da tradi¢io como aqueles que
a recebem. Para ambos, esse perigo é um e apenas
um: o de nos transformarmos em instrumentos das
classes dominantes. Cada época deve tentar sempre
arrancar a tradi¢do da esfera do conformismo que
prepara para domind-la.

A anilise de Benjamin a respeito do papel
da relacao entre passado e presente para a Histéria
mostra-se bastante apropriada para o momento atual
e refor¢a ainda mais o papel que o ensino de Histdria
tem para uma sociedade. Dentro da perspectiva acima
apresentada, este artigo objetiva realizar uma reflexdo
critica a respeito de uma agao pedagdgica desenvolvida
em conjunto com os alunos do 1° ano do ensino médio
do Colégio de Aplicagio da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) denominada Agora ao longo do
ano letivo de 2015. Esperamos, desta maneira, poder
contribuir para futuras acoes e reflexdes a respeito do

ensino de Histdria.

1. ENTRE SALA DE AULA, SALA DE CINEMA,
RUAS E GALERIAS DA CIDADE: DIFERENTES
ACOES PEDAGOGICAS PARA O PROCESSO
DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

E inegdvel que a estrutura bdsica de uma sala
de aula pouco ou nada se alterou nos ultimos cem
anos. Essa auséncia de mudanca deve-se ao fato de
que um dos objetivos de uma sala de aula ¢ assegurar
o controle sobre os corpos, pois este era um dos pilares
do processo de ensino/aprendizagem: a quietude ou, no
palavreado de Foucault, a docilidade dos corpos através
de sua disciplinarizagao (CarvarHO, 1997, p. 269).

Os colégios de aplicagao, apesar de terem, desde sua
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origem, a inteng¢do de servirem de campo de experiéncia
alternativa as préticas escolares vigentes, também nao
escapam 2 realidade disciplinadora que tanto marca as
escolas e que estdo presentes no interior da instituicdo
escolar (DiNALI, 2011, p. 34).

Reconhecendo a forca que essa marca da
disciplinariza¢io possui e compreendendo que um dos
papéis dos colégios de aplicagdo ¢ justamente apostar
em novas praticas escolares, os professores do ensino
médio do Colégio de Aplicagio da Universidade
Federal de Juiz de Fora apresentaram, no final do ano
de 2014, uma proposta de mudanca na grade curricular
que visava justamente abrir novas possibilidades para
o processo de ensino-aprendizagem. A nova proposta,
denominada Agora, tinha por objetivo alterar a
experiéncia anteriormente implantada, os médulos, cuja
pretensao era flexibilizar o curriculo do ensino médio.

Naquele momento, a maior critica que se fazia aos
modulos era quanto a deficiéncia destes de inovagido das
préticas pedagdgicas, na realidade da sala de aula. Da
forma como estavam implementados, nem professores
nem alunos conseguiam realmente flexibilizar o
curriculo. Em outros termos, os médulos permaneciam
enquadrados dentro da légica da grade curricular
tradicional'.

Foi nesse contexto que as Agoras ganharam
terreno. Sua conformagdo com cursos de curta duracao,
seguidas de metodologias alternativas, abrindo a
possibilidade de discussoes de temas transversais ou
conteidos que os professores julguem relevantes,
mostraram-se mais atraentes do que os médulos. As
Agoras sio oferecidas pelos professores somente para os
alunos do ensino médio, e possuem cardter obrigatério,
podendo ser realizadas na escola ou em outros espacos
que os professores considerarem adequados as suas
propostas. Outros profissionais também podem oferecer
Agoras aos alunos do ensino médio, desde que seja em

conjunto com um professor do colégio.

INSTRUMENTO

A carga hordria das Agoras ¢ equivalente a duas
aulas (de quarenta e cinco minutos cada) por dia,
durante uma semana (AGENDA..., 2015, p. 31), devendo
o aluno cursar o minimo de trés Agoras ao longo do
ano. Assim, o projeto permanece sempre em renovagao
com novas ofertas a cada trimestre.

Visando uma maior circularidade dos alunos
entre as Agoras, ficou definido que o estudante nio
poderd cursar novamente aquela que fez no primeiro
trimestre?. Em outros termos, a mesma Agora, apesar
de ser oferecida ao longo do ano letivo, nio poderd ser
cursada pelos mesmos alunos, o que os obriga a escolher
diferentes temas por trimestre.

As Agoras também atendem a um dos principios
que norteiam os colégios de aplicacio desde sua
fundagio, a saber: servir de laboratério e de campo de
estdgio para os alunos das licenciaturas da universidade,
pois, como salientou Daniela Motta de Oliveira (2011,

p. 95-96):

[...] a importincia dos Colégios de Aplicagdo na
modificagdo e na renovagio da prdtica pedagégica,
através de sua atuacdo no tripé ensino, pesquisa e
extensio, o seu compromisso com a formagio inicial
e continuada de professores, aliados ao desejo de
contribuir para a transformacdo da sociedade nao
¢ apenas um discurso. Antes, e ao contrdrio, se
alicerca na prética cotidiana de sua atuacio.

A Agora “Temporalidades e ensino de histéria”
que serd aqui analisada teve como proposta ponderar,
junto com os alunos, as transformacées do espago
urbano ao longo do tempo, na cidade mineira de Juiz
de Fora, a partir da narrativa cinematografica, mais
especificamente do cinejornal de Carrico, conjunto de
filmes de cardter jornalistico e informativo produzidos
pelo cineasta Joio Carrico entre os anos 1930 e 1950 na
cidade de Juiz de Fora. Natural de Juiz de Fora, Joio
Carrigo nasceu em 27 de julho de 1886, mas passou
os anos iniciais do século XX na cidade do Rio de

Janeiro, onde travou contato com o meio artistico, o
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que lhe abriu o caminho para o cinema (SiRiMARCO,
2005, p. 34-37). Ao retornar para Juiz de Fora, Joao
Carrigo encontrou um ambiente propicio para fundar
sua empresa cinematogrifica, pois a cidade mineira
possufa recursos financeiros (oriundos especialmente
da produgio cafeeira) e um meio artistico efervescente
(ARANTES, 2014, p. 206).

O cinejornal, pelo qual Carrico tornou-se
conhecido na cidade e na regido, foi uma forma de
produgdo  cinematogrifica amplamente utilizada
durante os anos iniciais do desenvolvimento do cinema.
Esse veiculo acabou por construir recortes da realidade
urbana juiz-forana e transformou a populagio registrada
nas lentes de Carrigo, em personagens que compunham
os espetdculos exibidos no Cine Popular. As exibigoes
obtinham assim crescente audiéncia e patrocinio
(MEDEIROS, 2008, p. 19-20). Apds o fim da empresa,
os filmes encontraram uma trajetéria de esquecimento
e de descaso do poder publico por aproximadamente
trinta anos. Somente no final dos anos 1970 iniciou-
se um processo para a recuperagao e salvaguarda desse
rico e importante acervo de imagens. Os cinejornais
produzidos pela Carrico Film, portanto, representam
uma faceta da vida social, cultural, politica e econdmica
da cidade de Juiz de Fora que permanece, até certo
ponto, oculta das gera¢oes mais jovens.

De inicio, a proposta da oficina foi, a partir da
exibi¢do cinematogrifica do antigo cendrio da cidade
de Juiz de Fora, destacar a arquitetura da cidade e a
mobilidade urbana na primeira década do século XX,
as transformagdes do espago urbano, a importancia do
resgate da memoria e da histéria da cidade. Essa foi a
primeira fase da proposta apresentada aos alunos, e que
possuia a intengdo de realcar para esse publico jovem as
imagens de uma cidade de 60, 70, ¢ até mesmo 80 anos
atrds. Procedendo dessa maneira, esperdvamos preparar
os discentes para a segunda etapa da atividade, que

consistia em ir as ruas e fotografar os trajetos planejados

por nés. Esperdvamos que os alunos destacassem e
percebessem as diferengas, as rupturas e ao mesmo
tempo pudessem reencontrar, em alguns casos, os
prédios e as obras arquitetonicas visualizadas nos
cinejornais. A intengio foi apresentd-los a uma cidade
de Juiz de Fora diferente daquela que eles habitualmente
conhecem, que embora seja espago de suas vivéncias,
permanece praticamente desconhecida por parte de
alguns estudantes.

Nesse segundo momento, portanto, conduzimos
os alunos a algumas ruas do centro da cidade de Juiz
de Fora, a saber: Rua Halfeld, Rua Marechal Deodoro,
Avenida Gettlio Vargas, Praca da Estagao, Avenida
Rio Branco. Essas ruas em questio estio intimamente
associadas A histéria da cidade desde seu nascimento.?
Foi em torno dessas ruas que a cidade de Juiz de Fora
nasceu (casos da Rua Halfeld e da Avenida Rio Branco)
e se desenvolveu (casos da Rua Marechal Deodoro, da
Avenida Gettlio Vargas e da Praga da Estagao). Osalunos
foram estimulados a fotografar os prédios mais antigos,
que inicialmente precisaram ser indicados, mas que
gradualmente eles passaram a reconhecer e a fotografar
de maneira independente. O entrecruzamento das duas
atividades (assistir aos filmes e caminhar e fotografar
os prédios nas ruas) possibilitou uma abertura para
uma nova percepgao acerca da cidade e do ensino de
Histéria. Uma perspectiva que poderiamos chamar de
cidada, pois proporcionou aos discentes um melhor

conhecimento acerca do lugar onde vivem.

2. ESCOLARIZANDO A CIDADE E
POLITIZANDO O ENSINO DE HISTORIA

O espago da sala de aula, mesmo reconhecendo
os avangos pedagégicos dos dltimos anos, ainda tem
permanecido essencialmente conservador, em especial
quanto se toca no tema da temporalidade histérica,

oy L
uma vez que “hd [..] uma tendéncia acentuada em se
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identificar o tempo cronolégico como nogao de tempo
histérico” (BrrteNcourt; Napar, 2009, p. 96). A
prépria organiza¢io do espago escolar limitado a sala
de aula inviabiliza a percep¢do de transformagao social
no sentido que desejdvamos, isto é, mostrar aos alunos
as transformagdes do espago urbano por onde circulam
rotineiramente ao longo do tempo. Desejdvamos destacar
que o processo de transformagdo do espaco urbano
nao impede a convivéncia entre o antigo e o moderno
num mesmo tempo. Interessava-nos destacar que o
agente da transformagao social é o ser humano e que
as mudangcas protagonizadas por este no espago urbano
resulta de um processo dialético no qual o novo e antigo
sio permanentemente significados e ressignificados de
acordo com as necessidades (politicas, econdmicas,
sociais, culturais, etc.) desses seres humanos. Essas
ressignificagdes e esses novos significados sio partes
constitutivas de um mesmo processo dialético que,
a0 mesmo tempo em que nega o passado através da
valoragao do novo, busca sentido e pertencimento no
antigo. Em outros termos, o que cabe ressaltar nao ¢é
nem o antigo e nem o novo, propriamente ditos, mas
o processo de ressignificagio do antigo frente ao novo.

Devemos sempre lembrar que a estrutura de
ensino atualmente vigente é fruto de agdes politicas
e, portanto, nao podem ser pensadas a nao ser dentro
de uma perspectiva politica, entendida, por sua vez,
como um projeto societario. Esse projeto ¢ marcado,
como mostrou Benjamin, por interesses de classes
(dominantes) e que precisam encontrar um contraponto
critico, caso desejemos realmente nos manifestarmos
de maneira autdnoma®. Além das implicagbes dbvias
do cardter politico dos projetos educacionais, politizar
o ensino de Histéria, para nés, implica também em
estimular o maior e mais profundo conhecimento sobre
a realidade social mais préxima: a cidade.

Dentro dessa perspectiva, objetivo da oficina era

conduzirapercep¢iodosalunosparaastransformacoesdo
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espago urbano munidos pelos registros cinematograficos
de Carrico e inseridos nas ruas da cidade. Dessa forma, o
ensino de Histdria encontraria outra temporalidade, ou
seja, esbarrarfamos no choque entre passado e presente
a partir da visualiza¢ao fotogrifica dos prédios antigos
junto ao espa¢o “moderno”, isto ¢, aquele conhecido
pelo aluno. Dessa forma, romperfamos a sensacio
eterna de presente na qual se encontram aqueles que
ainda nao desenvolveram a consciéncia histérica. A
inten¢do era despertar nos alunos “as sensibilidades de
um outro tempo, e de um outro no tempo, fazendo o
passado existir no presente”, conforme destaca Sandra
Pesavento (2004, p. 1) e demonstrar que as concepgoes
de tempo histérico sao produto das agoes, das relagoes
sociais e suas diversas formas de pensar.

Cientes de que na sociedade atual vivemos
submersos num universo de dados e informagdes
produzidos incessantemente, mas que se diluem em
si mesmo, a cada segundo, buscivamos uma maneira
de fazer com que o aprendizado sobre a histéria da
cidade e sobre o patriménio histérico e cultural do
qual os alunos fazem parte nio se diluisse ao final da
Agora. Buscamos problematizar o universo vivido pelos
alunos, fazé-los olhar para o seu entorno, agu¢ando
seu sentido de observagio, educando sua sensibilidade
histérica, conforme destacado por Marc Bloch (2001,
p. 66). Desejévamos naquele momento colaborar
para a percepgdo da “pluralidade da cidade dentro de
uma cidade” (MI1RANDA, 2013, p. 61). Oferecendo a
paisagem da cidade, seus olhares se abriram para as
transformagbes nos espagos circulados, esperava-se,
assim, que eles pudessem remodelar suas percepcoes
e identidades. Acreditamos que a atividade oferecia
aos estudantes a possibilidade de produgio de novos
saberes histéricos e culturais e que era possivel
perceber e sentir, as transformagoes do espago e do tempo,
decisdes pelo

as “descontinuidades, apagamento,

reinvengées pautadas no arranjo de diferentes prdticas
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sociais e histéricas” (MIRANDA, 2013, p. 61). Em outras
palavras, seria possivel ao aluno perceber que houve
escolhas ideoldgicas, politicas, econdmicas, sociais e
culturais, determinadas invariavelmente pelos grupos
(fracoes de classe) dominantes que preconizava a
justificativa dessas escolhas (MEszAros, 2005, p. 35).
Levar o aluno a construir essa percepgao é fundamental
paraa formagao do cidadao, e nesse sentido a pluralidade
de temporalidade torna-se o meio principal para o
desenvolvimento dessa habilidade.

Caminhando na diregio acima exposta, a Agora
ora analisada possibilitou também o rompimento com
o senso comum difundido, tanto entre professores
quanto entre alunos: o de que o ensino de Histdria
deve seguir uma linha cronoldgica e factual. O trabalho
desenvolvido possibilitou abrir novos horizontes,
desenvolvendo junto aos alunos uma forma inversa de
percepcao do tempo e do espago. Sair da sala de aula,
do espaco tradicionalmente consagrado como espaco
de aprendizagem, ir para a rua, para um anfiteatro
até entio desconhecido, batizado com um nome mais
desconhecido ainda (Jodao Carrico) e assistir a filmes
produzidos hd mais de 80 anos (que no nosso caso
eram o acervo de Carrigo), nos ofereceu uma valiosa
oportunidade para repensarmos a prdtica docente,
a0 mesmo tempo em que para os alunos abriu uma
possibilidade — que também ¢ politica — de repensar a
cidade através dos registros sobre o espaco urbano e a
populacio juiz-forana do inicio do século XX.

Trabalhar com a memdria visando o ensino de
Histéria é tdo dificil quanto necessdrio, pois, como
frisou em recente entrevista Circe Bittencourt, a
memoria nio tem sido objeto de reflexao dos livros
didédticos, apesar de ser de suma relevincia para a
formagdo de todo e qualquer cidadio que preze esse
nome (BrrTencourt, 2015, p. 49). Afinal de contas,
tempo e espaco sdo materiais bdsicos do trabalho do

historiador (BrrTENcOURT, 2004, p. 203). Ainda que

nao seja uma temdtica simples de ser explorada, esse
trabalho ¢ fundamental, uma vez que a concepgiao de
tempo histérico é basilar se desejarmos a formagio de
cidadaos criticos, pois a forma como estes percebem
a relacio passado-presente é determinante para que
agjam de maneira consciente politicamente. Como
frisaram Circe Bittencourt e Elza Nadai, refletir sobre a
temporalidade ¢é refletir sobre o sentido politico e social
da disciplina histérica®.

Evidentemente, o cardter politico e social pode
e deve aparecer de muitas maneiras. O relevante, nesse
caso, ¢ que ele surja a partir da atividade pedagégica
proposta. Nesse sentido, a atividade proporciona uma
politizacao a partir da prética na medida em que o ato
de fotografar os prédios, as ruas, a forma como nos
relacionamos com o espago urbano ontem e hoje leva os
alunos a refletirem sobre as transformagées no espago
urbano. Transformagodes estas promovidas ao longo do
tempo, como parte das agdes humanas ou mesmo pela
auséncia destas. Questées como o reconhecimento do
proprio espago, a politica de preservagdo patrimonial,
seus objetivos e suas consequéncias; ocupagao
desordenada do espaco urbano e especulagio imobilidria
foram temas levantados num debate promovido entre os
alunos, que suscitaram outras andlises.

Diante  dessa  experiéncia  transformadora
vivenciada pelos alunos da Agora, acreditamos que
foi possivel que os alunos construissem seus estudos e
trabalhos de forma auténoma (P1sTrRAK, 2009, p. 410)
sem, contudo, perder o sentido pedagdgico da acao. Em
outros termos, o sentido politico da educagio aparecerd
na medida em que os alunos, a partir das tarefas
executadas por eles mesmos, perceberem as agoes e as
deficiéncias de agoes por parte do poder publico, o que
remete, por exemplo, & temdtica da conservagio dos
bens culturais.

O que percebemos e esperdvamos a partir da

proposta da atividade pode ser muito bem sintetizado
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na fala de um dos alunos ao término das atividades:
“me senti como um turista na minha prépria cidade”
(Lamas et al., 2015, p. 1). Essa fala, reforcando nossas
percepgdes prévias, revelou que a atividade realizada
fora dos limites da sala de aula e da prépria escola pode
ser geradora de reflexoes ricas para os discentes, pois os
coloca em um lugar de protagonistas, de criadores ativos
do conhecimento ¢ os retira de uma posi¢ao meramente
passiva, receptora de conhecimento pronto. Do ponto
de vista do ensino de Histéria, esse protagonismo ¢é
essencial, uma vez que o objetivo maior do ato de ensinar
Histéria é justamente a formagao de cidadaos criticos
e ativos, sendo esta somente possivel apds a educagio
da sensibilidade histérica e do sentido de observacao
de nossos alunos, conforme destacamos acima.
Consideramos que nio hd melhor jeito de concretizar
essa formagdo que permitindo que os discentes, além
de observar, também intervenham de maneira critica
diante do contetdo estudado.

Esse processo de produtor de conhecimento
ocorreu justamente em fungao da caracteristica da agdo
pedagdgica executada. Se, por um lado, por ser uma
acdo pedagdgica ela possui um planejamento que nio
conta com a participa¢io do aluno, por outro, a agio
teve um cardter bastante livre, pois o planejamento
resumiu-se a determinar as ruas e o objetivo (fotografar
prédios histéricos no centro da cidade). Apds os minutos
iniciais, marcados por certa indecisio em relacdo a
que fotografar, os alunos compreenderam a légica da
atividade e tomaram as rédeas do processo.

Os olhares, as impressoes, os registros realizados
pelos alunos terminaram por produzir, mesmo que
ainda em fase inicial, uma consciéncia histérica
acerca do lugar em que vivem, pois, uma vez a frente
do processo, atuando como agentes da producio de
conhecimento, operando no mesmo nivel em que
os professores, os discentes se perceberam como

produtores de conhecimento e como cidadios, uma vez

INSTRUMENTO

que a agao perpetrada ao longo dos dias, especialmente
os dois dltimos dias (realizada nas ruas da cidade)
potencializou preocupagdes com o patriménio histdrico
e arquitetonico local.

Outra questdo que foi tratada durante essa a¢ao
pedagdgica foi a relagio com a tecnologia. O uso de
telefone celular, normalmente entendido como um
problema dentro das escolas, foi percebido, nessa agao,
como essencial, tanto para a execugdo das fotografias
quanto para a transmissio das mesmas para os
professores envolvidos na coordenac¢io da aula. Nesse
sentido, a conclusio de Paula Sibila a respeito da
relacdo entre educagdo e novas tecnologias é de suma

importancia:

[...] ndo basta dar o vertiginoso primeiro passo que
consiste em desativar o confinamento mediante a
irrup¢do das novas tecnologias. Falta, sem duvida, o
mais dificil: redefini-las como espagos de encontro
e didlogo, de producio de pensamento e decantagao
de experiéncias capazes de insuflar consisténcia nas
vidas que as habitam (S11La, 2012, p. 210-211).

3. CONSIDERACOES FINAIS

Alterar a forma de se ensinar uma disciplina,
como no caso da Histéria, ou mesmo simplesmente
propor uma maneira de dinamizar esse ensino, tal
como foi nossa intengéo, estd longe de ser simples e/
ou ficil. As condigdes sociais, econdmicas e politicas

de trabalho

para a implementacio de propostas alternativas que

constituem obstdculos  significativos
escapem muito do uso do quadro-negro e do livro
didético. Contudo, o resultado das atividades permitiu
a produgio de considerivel material fotogrifico
do espago urbano de Juiz de Fora e a exposi¢io das
fotos na escola. Mas, sem duvida, o maior ganho foi
a conscientizagdo dos estudantes acerca do espago
em que vivem, das questoes em torno do patrimdnio

histérico, do despertar das sensibilidades, permitindo
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a visualizacdo de outro tempo e espago naquelas ruas,
galerias e prédios; frequentadas, mas pouco conhecidas.
As palavras dos alunos que participaram dessa atividade
revelaram niao somente prazer em participar da agio,
mas um desejo de atuar, de aparecer, de opinar, que
revela o quanto eles se encontram sem voz e sem
vez no modelo tradicional de ensino. Recuperar as
sensibilidades, as vozes e as atitudes dos estudantes
pode ser um interessante caminho a ser trilhado no

campo do ensino de Histéria.

TEMPORALITIES AND EDUCATION OF
HISTORY: TRANSFORMATIONS OF THE
URBAN SPACE JUIZ-FORANO FROM THE
CINEMAJORNAIS OF JOAO CARRICO

The intention of this article is to reflect on
the project “Temporalities and teaching of
History”, developed together with the students
of the 1st year of the Colégio de Aplicagao of the
Universidade Federal de Juiz de Fora during the
academic year 2015. The project made use of the
cine-newspapers made by the filmmaker Jodo
Carrigo between the 1930s and 1950s to support
the reflections of the students to the moment
when they went to the streets of the city center to
record the transformations in the urban space. In
this sense, the project worked concomitantly with
the teaching of History and with the formation

of historical and patrimonial awareness.

Keywords: History teaching. Temporalities.

Patrimony.

TEMPORALIDADES Y ENSENANZA DE
HISTORIA: TRANSFORMACIONES DEL

ESPACIO URBANO JUIZ-FORANO A PARTIR
DE LOS CINEJORNISIS DE JOAO CARRICO

La intencién de este articulo es reflexionar sobre
el proyecto “Temporalidades y ensefianza de
Historia”, desarrollado junto con los alumnos del
primer afo de la ensefianza Mundia del Colegio
de Aplicacién de la Universidad Federal de Juiz de
Foraalolargo del ano escolar de 2015. El proyecto,
ha hecho uso de los cine-periddicos realizados
por el cineasta Joao Carrico entre las décadas de
1930 y 1950 para fundamentar las reflexiones de
los discentes para el momento en que ellos fueran
a las calles del centro de la ciudad registrar las
transformaciones en el espacio urbano. En ese
sentido, el proyecto trabajé concomitantemente
con la ensenanza de Historia y con la formacién
de la conciencia histérica y patrimonial.

Historia.

Keywords: Ensenanza de

Temporalidades. Patrimonio.

Nortas

E importante salientar que a proposta de mudanga que
implementou as Agoras confrontou-se com uma proposta de
médulos significativamente diferente daquela apresentada no
inicio dos anos 2000. .

O ano letivo no C.A. Joio XXIII é dividido em trés trimestres. .
Essas ruas estdo associadas aos primérdios da histéria de Juiz de
Fora e justamente por isso foram consideradas pelos professores. .
As agoes dos estudantes secundaristas do estado de Sao Paulo sio
reveladoras das forgas politicas que atravessam constantemente o
projeto educacional, tanto para a esquerda quanto para a direita..
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